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RESUMO:

A sociedade em rede, na qual estamos inseridos, possibilita ndo apenas formas mais
dindmicas, emergentes e complexas de interagir, como também novas formas de ensinar,
aprender e (re)pensar o ensino de linguas, pelo estabelecimento de redes e conexdes. Na
sociedade contemporanea, tao repleta de Tecnologias de Informacdo e Comunicacgédo (TIC),
estar “na” rede nao significa, necessariamente, estar “em” rede, considerando que o trabalho
em rede demanda epistemologias colaborativas e praticas abertas entre 0s usuarios. Na area da
educacdo, exemplificam, de maneira proficua, este paradigma em rede o conjunto de
iniciativas pautadas na (re)producéo e no (re)uso de Recursos Educacionais Abertos (REAS),
dentro de um movimento politico-ideoldgico intitulado Educacdo Aberta. Nesse Viés, 0
objetivo deste trabalho € investigar a postura adotada por professores — “na” e/ou “em” rede —
ao longo da proposicdo, implementacdo e avaliacdo de dois cursos de formacdo continuada
para o trabalho com REAs no ensino e na aprendizagem de linguas. O primeiro curso foi
destinado a professores atuantes e egressos do curso de Letras — Espanhol da Universidade
Aberta do Brasil (UAB), da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), na modalidade
Educacdo a Distancia (EaD); o segundo, destinado a professores de linguas vinculados ao
curso de graduacdo e Programa de Pds-Graduacdo em Letras (PPGL) da Universidade
Catolica de Pernambuco (UNICAP). Ambos os cursos foram mediados com base na
Ferramenta de Autoria para o Professor (FAP) intitulada Ensino de Linguas Online (ELO) em
Nuvem. A razdo para a escolha de tal ferramenta é sua caracteristica como Sistema de Autoria
Aberto (SAA): online, gratuito e facilitador da producdo e adaptacdo de diferentes tipos de
materiais. Ao longo dos cursos, por meio de observacdo participante, entrevistas
semiestruturadas e analise dos REAs (re)produzidos pelos professores-cursistas, constatou-se
que: (1) a interacdo, peca-chave do trabalho colaborativo e da constituicdo de redes, precisa
ser constantemente estimulada, (2) concepcGes e crencas particulares dos professores,
referentes a “plagio” e “(co)autoria”, por exemplo, estdo atrelados ao trabalho com REAs,
mas ndo sdo o elemento que mais se sobressai na constituicdo de redes, e (3) a dimenséao
pedaglOgica dos REAs e das praticas abertas € o elemento principal do trabalho “em rede”
entre professores. Conclui-se que, na formacdo continuada de professores para o trabalho
com REAs, o viés pedagdgico deve ser contemplado de forma mais acentuada e critica, tendo
em vista que o trabalho “em” rede, em comparacdo a um trabalho “na” rede, vai além do
aspecto meramente técnico.

Palavras-chave: Ensino de Linguas Online; Educacdo Aberta; Recursos Educacionais
Abertos; Formacao de Professores.



ABSTRACT:

The network society, in which we are inserted, allows not only for more dynamic, emerging
and complex ways of interacting, but also new ways of teaching, learning and (re)thinking the
teaching of languages, through the establishment of networks and connections. In
contemporary society, so full of Information and Communication Technologies (ICTs), being
"in network™ does not necessarily mean being "in the network", considering that networking
demands collaborative epistemologies and open practices among users. In education, this
network paradigm is exemplified in the set of initiatives based on (re)production and (re)use
of Open Educational Resources (OERs), as part of a political-ideological movement called
Open Education. Along this line, the objective of this study is to investigate the attitude
adopted by teachers - "in" and/or "in the" network — along with the proposition,
implementation and evaluation of two in-service training courses for the production and
(re)production of OERs for language teaching. The first course was intended for acting
teachers and undergraduates in university language programs — Spanish in the Open
University of Brazil (UAB) at the Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) in the
Distance Education modality; the second, for language teachers in the undergraduate and
graduate programs in languages at the Universidade Catélica de Pernambuco (UNICAP).
Both courses were mediated by a Teaching Authoring Tool named Electronic Learning
Organizer (ELO). The reason for choosing this tool is that it is an Open Authoring System
(OAS), namely: online, free and adequate for the production and adaptation of different types
of materials. Throughout the courses, by participant observation, semi-structured interviews
and analysis of the OERs (re)produced by the teacher in training, it was verified that: (1)
interaction, a key part of collaborative work and networking, needed to be constantly
stimulated, (2) conceptions and beliefs held by the teachers regarding "plagiarism™ and
"(co)authorship™ are related to producing OERs, but are not their main concern, and (3) the
pedagogical dimension of OERs and the open practices are the main elements in teacher
networks. It is concluded that, in the in-service training of teachers to produce OERs, the
pedagogical component should be critically more emphasized, considering that the "in
network” process, compared to the "in the network™ process, goes beyond the merely
technical aspect.

Keywords: Online Language Teaching; Open Education; Open Educational Resources;
Teacher Training.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS (E PESSOAIS)

"Imagine um mundo em que cada pessoa no planeta tenha acesso gratuito a soma de
todo o conhecimento da humanidade."
- Jimmy Wales, Fundador do projeto Wikipédia.

Tomo a liberdade de iniciar este capitulo introdutdrio com palavras escritas em caréater
bastante pessoal e intimista. O motivo é, em grande parte, o fato de minha trajetdria pessoal
de formacdo inicial como professor de Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE) estar
notoriamente atrelada ao desenvolvimento da pesquisa apresentada. Ao passo gque apresento,
resumidamente, nestas primeiras laudas, alguns eventos e certas inquietacdes particulares
oriundas da minha época de aluno de curso de graduacédo, apresento também as duvidas que
me levaram a construcdo do problema de pesquisa.

E importante mencionar, em um primeiro momento, minha introducdo ao campo de
estudos de Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) e tecnologias educacionais
aplicadas ao ensino de linguas, campo popularmente conhecida como Ensino de Linguas
Mediado por Computador (ELMC), ou CALL, sigla em inglés para Computer Assisted
Language Learning (LEFFA, 2006a). Tal iniciacdo se deu por meio do meu ingresso no grupo
de pesquisa “Internet e ensino de E/LE'”, em marco de 2010, grupo coordenado pela minha
entdo futura orientadora de iniciacdo cientifica, prof® Vanessa Ribas Fialho, que tinha como
objetivo na época mapear o0s recursos didaticos disponiveis gratuitamente na Web para
professores de E/LE, com vistas a contribuir com a comunidade de docentes de linguas
estrangeiras no Brasil.

A epigrafe acima, vale destacar, era a assinatura digital do primeiro e-mail que recebi
da prof® Vanessa Fialho (e de todos os demais que recebi dela desde entdo), e ilustra de forma
proficua os motivos pelos quais, ao longo dos cinco anos de curso de graduacdo em Letras —
Licenciatura em Espanhol e Literaturas de Lingua Espanhola, participei do supracitado
projeto de pesquisa: a curiosidade e a oportunidade de refletir de forma mais critica, e menos
maniqueista, sobre determinadas ferramentas da internet. A frase, uma provocacao pertinente
e pontual sobre a educacdo e o acesso ao conhecimento, me convidava a ver as TIC e
tecnologias educacionais com olhos de professor em formacdo. Até entdo, s6 as havia
vislumbrado com olhos de um aluno cujo uso se dava numa legitima tentativa de subverséo,
tendo em vista que muitas das minhas experiéncias escolares, no Ensino Fundamental e

Médio, foram marcadas pela proibicdo do uso de tecnologias.

!Projeto registrado no Gabinete de Projetos (GAP) do Centro de Artes e Letras (CAL) da Universidade Federal
de Santa Maria (UFSM). NUmero de registro: 026218.
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A visdo menos maniqueista das TIC a qual me refiro ndo deixa de estar entrelacada a
tais experiéncias. A proibicdo das tecnologias na escola, por exemplo, ndo deixou de injetar
em mim uma imagem de tais recursos como “errados” ou ‘“ruins”. A fuga de tais
maniqueismos se da na ndo classificacdo rasa de cada ferramenta como “boa” ou “ma”,
“certa” ou “errada”, “Gtil” ou “inutil”. A palavra tecnologia tem origem no grego antigo
“techne”, como a prépria etimologia explica, esta atrelada ao sentido de “técnica”. Também é
composta por "logia”, expressao oriunda de logos (“razdo”), significando, grosso modo, a
razdo do saber fazer. Nesse sentido, a palavra tecnologia carrega em si, na esséncia, tanto o
conjunto de conhecimentos em torno de algo, quanto as maneiras de intervir no mundo de
forma préatica. A concepc¢do de tecnologia esta atrelada, por conseguinte, aos usos praticos e
criticos-reflexivos que se fazem dela. Eis, entdo, a ideia nada original, mas que parece ainda
ser necessaria repetir, atrelada as TIC em geral: determinada tecnologia esta muito além do
mero “boa” ou “ma”, “certa” ou “errada”, depende do uso que se faz dela, da ldgica
subjacente e da conjuntura na qual ela esta implicada.

Um exemplo pertinente de tal reflexdo € o préprio (re)pensar do projeto livre
intitulado Wikipédia, capitaneado por Jimmy Wales, empresario norteamericano. A
Wikipedia, ja muito empregada por mim (ainda que de forma imatura) em trabalhos escolares
no Ensino Médio, se propde a ser uma enciclopédia aberta, online, multilingue, produzida a
partir de colaboracdo em rede. Por um lado, a Wikipédia pode ser passivel de criticas, por sua
possibilidade de edicdo da parte de qualquer pessoa (0 que desqualificaria as fontes e a
precisdo da informacdo) e auséncia de autoridades para formular um texto (ndo tdo)
colaborativo e suficientemente coeso. Por outro, pode ser amplamente elogiada e defendida, a
considerar que seu propdsito é fornecer conteddo livre, objetivo e verificavel e que todos
possam acessar, editar e melhorar?. Temos, assim, a ideia da democratizacdo e popularizacio
do saber em sua forma mais pura.

Pensemos, resumidamente, que as qualidades e defeitos da Wikipédia se contrapdem,
ja que por ser facilmente adaptavel por qualquer pessoa, suas informacdes sdo muito mais
dindmicas e acompanham o desenvolvimento rapido de certos campos do saber, o que diverge
das enciclopédias impressas, que demandam tempo e verba para novas impressdes e
atualizacdes. Nesse mesmo sentido, por seu carater polifénico e por suas correntes tedricas, a
Wikipedia pode ser entendida como uma ferramenta de apresentacdo de varias perspectivas,

diferente de outras enciclopédias que, por contar com um ndmero restrito de autores (que se

2Tais informagdes podem ser conferidas na pagina da Wikipédia sobre ela propria:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Wikip%C3%A9dia:P%C3%Algina_principal >.
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ocupam da coesdo e coeréncia do texto), o produzem com certa tendéncia epistemologica e
filiacdo teorica. Logo, para além das taxagdes reducionistas, a Wikipédia, assim como toda
tecnologia, depende de nds, que a construimos, e da forma como a pensamos e empregamos.

Além da Wikipédia, por meio das leituras desenvolvidas ao longo da graduacéo,
deparei-me com uma série de ferramentas tecnoldgicas que pareciam despertar ainda mais, em
mim, a curiosidade e a motivacdo para usa-las e estuda-las. Alguns destes recursos eu ja
conhecia, como certos sites de redes sociais®, a exemplo do Orkut. Outros, como as
WebQuests — recursos embasados em uma metodologia de pesquisa orientada na Web para a
aprendizagem (SANTOS, 2014; CANTO, 2016) — ainda eram desconhecidos, e passei a
inteirar-me deles através de pesquisas. Dentre as ferramentas até entdo desconhecidas por
mim e que me instigaram a pensar 0 ensino e a aprendizagem de linguas no século XXI, as
Ferramentas de Autoria para o Professor (doravante FAP) ocupam lugar de destaque para esta
pesquisa.

As FAP* s3o programas de computador usados para a producdo de arquivos digitais,
geralmente incluindo texto escrito, imagem, som e video (LEFFA, 2006c). E um software que
visa auxiliar o professor na producdo de materiais e recursos educacionais no sentido de
poupa-lo do trabalho mais técnico de manipulacio de linguagens de informatica®, destinado
ao programador.

O dominio de uma FAP permite ao professor completar o que é apresentado em
aula. Ele pode, por exemplo, preparar um conjunto de atividades relacionadas a sua
disciplina e disponibiliza-las no laboratério da escola, na Intranet de sua instituicdo
ou mesmo num servidor da Internet. (...) Nao se trata de substituir o professor, mas

de ampliar sua acdo através da maquina. O professor torna-se mais presente mesmo
estando distante do aluno. (LEFFA, 2006, p.192, 193)

3Com base em Recuero (2009), sites de redes sociais ndo sdo as redes sociais em si, mas os sites que focam a
publicizacdo da rede social dos atores envolvidos.

4Autores como Paiva (2012) e Parreira Junior (2012) usam o termo “Ferramentas de Autoria”. A opcdo pelo
termo FAP, nesta dissertacdo, é justificada pela opinido de que a énfase no papel do professor é fundamental.
Ainda que uma ferramenta de autoria possa ser (e geralmente é) usada por um técnico, um programador, um
profissional ndo capacitado para o trabalho pedagégico, este mesmo trabalho ndo se compara ao de um
profissional da Educacéo.

*Né&o significa que o professor ndo possa apropriar-se de contetidos de informatica e conhecer programagao,
assim como ndo da para negar que tais conhecimentos poderiam potencializar a formacdo de um docente. O
importante, contudo, é que o professor possa ocupar-se com maior énfase do material didatico em suas
dimensdes criativa, critica, reflexiva, etc., e até mesmo consiga maior espagco para pensar outras formas de
producdo e uso do material, deixando com o sistema aquilo que ndo demanda trabalho humano. Como destaca
Leffa (2006¢, p.2), uma FAP, idealmente, seria para o professor o que um CAD (Computer Assisted Design) é
para o arquiteto, ou o que um processador de texto é para um escritor, ou 0 que o PageMaker da Adobe é para o
editorador de uma revista: um sistema que automatiza muitas das rotinas de trabalho daquele profissional,
permitindo uma distribuicao de tarefas, de modo que a maquina fique com o que é mais cansativo, e o professor
se concentre naquilo que demanda criatividade.
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Talvez o exemplo mais ilustrativo do potencial de uma FAP seja aquele narrado em
carater bastante ilustrativo por Fontana e Fialho (2013):

Imaginemos uma bela tarde de outono no inicio dos anos 1990. A professora de
espanhol de uma pequena escola de periferia prepara sua aula para o dia seguinte.
No afd de levar uma atividade um pouco diferente, envolvendo o Iéxico sobre meios
de transporte na lingua que ensina, decide criar um pequeno jogo de palavras
cruzadas. Munida de uma folha de papel, régua e lapis, traga um retangulo preciso e,
ap6s medicoes diligentes e atentas, vai dividindo o retangulo, lentamente, em
pequenos quadrados. Apés varios minutos de trabalho, escreve as pistas para as
palavras que quer praticar, fazendo varios calculos e tomando o maximo de cuidado
para respeitar os espacos estabelecidos no seu retdngulo. Terminado o trabalho
inicial, comeca a transferir tudo para uma folha de papel carbono. Um momento de
distracdo, talvez ja pelo cansaco, a faz riscar, inadvertidamente, no lugar errado. O
carbono se perde. Nova tentativa e, desta vez, tudo da certo. No dia seguinte,
chegard um pouco mais cedo a escola para poder rodar, no mimeégrafo, as copias
para seus alunos. [..] Agora, imaginemos cena semelhante envolvendo uma
professora do século XXI. Ela tem seu prdprio blog, e sua escola, mesmo localizada
na periferia, conta com um laboratério de informatica conectado & Internet. [...] Ela
se senta na frente do seu notebook, abre um software especifico e, apds digitar as
palavras que quer usar para compor sua palavra cruzada e as respectivas pistas, o
programa se encarrega de, automaticamente, montar o quadro sobre o qual seus
alunos irdo trabalhar e se divertir, tentando encontrar os nomes adequados dos meios
de transporte. Para terminar, ela faz o upload da atividade para seu blog. Isso tudo
leva apenas alguns minutos. (FONTANA e FIALHO, 2013, p.88)

Ainda que discutivel em alguns pontos, no que tange ao tempo destinado ao uso da
FAP, por exemplo, a narrativa apresenta, de forma didatica, um caso hipotético que justifica o
uso de tais ferramentas, como a possibilidade de investir em atividades diferenciadas: jogos
(PARREIRA JUNIOR, 2012), hipertextos, etc. Outros aspectos podem ser incluidos para
corroborar tal uso, como o enriquecimento do potencial pedagdgico e a possibilidade de
exploracdo de recursos multimodais, entre outros, no ensino e na aprendizagem de linguas.
Em outras palavras, a premissa basica é que a FAP pode otimizar e ampliar o trabalho docente
e discente.

Mais precisamente, interessa para esta contextualizacdo inicial o momento em que
conheci a FAP intitulada ELOS, sigla para Ensino de Linguas Online (LEFFA, 2006c).
Pontualmente, posso considerar a | Jornada de Elaboracdo de materiais, Tecnologias e
Aprendizagem de Linguas (I JETAL)’ como o0 evento de inicio da minha pesquisa aqui
relatada, pois foi a partir de tal congresso que conheci 0 ELO em Nuvem, disponivel na rede e
aberta aos usuarios da Web. Anteriormente, o ELO contava com uma versdo software, de
instalagdo no computador. Depois de um longo periodo de estudo e aperfeicoamento da

ferramenta, o professor Vilson J. Leffa (que veio a ser meu orientador na dissertacdo aqui

®Disponivel em <http://www.elo.pro.br>.
"Para mais informacdes, ver o site: <http://w3.ufsm.br/accionele/jetal.htm>.



http://www.elo.pro.br/
http://w3.ufsm.br/accionele/jetal.htm

20

apresentada), junto ao seu grupo de pesquisa, tornou realidade o ELO em Nuvem. Na ocasiéo,
precisamente no dia 26 de outubro de 2011, no campus da Universidade Federal de Pelotas
(UFPel) — instituicdo responsavel pela jornada juntamente da Universidade Catolica de
Pelotas (UCPel) e da UFSM —, o professor Vilson Leffa trouxe a publico suas recentes
inovagdes quanto ao carater online, na nuvem, acessivel por meio de alguns clics, do “novo”
ELO.

A julgar pela agitacdo da plateia que assistia a mesa redonda, posso argumentar que
ndo fui o Unico que ficou instigado com a novidade. Dentre as perguntas feitas pelo publico, a
minha foi possivelmente uma das mais ingénuas: qual seria o design, o layout, do ELO em
Nuvem? Ele seria como uma rede social? As possibilidades de adaptacdo dos recursos seriam
registradas em um historico de edi¢es, como aquele da Wikipédia, por exemplo? Tal davida
expressa a minha incapacidade de conceber como funcionaria uma FAP online e suas
multiplas potencialidades. Admito isso porque minhas dividas quanto ao ELO em Nuvem
estavam mais direcionadas a um aspecto técnico da ferramenta do que a uma preocupacao
sobre o potencial pedagogico dela. “Como serd o design do ELO em Nuvem?” parece uma
questdo realmente pragmatica e menos urgente, no contexto atual de CALL, do que “O que eu
posso fazer, agora, com o ELO em Nuvem e em rede?”, “O que posso, agora, que eu nao
podia com o ELO antigo?”. Conceber uma FAP online, em rede, permeada de perspectivas
colaborativas latentes, necessariamente deve estar atrelado as perspectivas emergentes de
multiletramentos, novas ecologias de pensamento (LITTO, 2006), inteligéncia coletiva
(LEVY, 2010) elou epistemologias em rede (LANKSHEAR e SNYDER, 2000), e ndo
reduzidas apenas as preocupacdes de design e layout, j& bastante exploradas no que diz
respeito ao uso de tecnologias e internet®,

Tal episodio, percebo, apds muitas leituras sobre potencialidades de tecnologias
educacionais e trabalho em rede, parece apresentar algo sintomatico: assim como eu, talvez
outros professores ainda mantenham a atengéo, quase que como um reflexo, voltada apenas a
um viés técnico do uso das ferramentas, e ndo a um viés mais educacional das potencialidades

a serem exploradas. Parece-me inegavel que recursos online, em rede, apresentem

8A perspectiva adotada na presente dissertacdo é a de que o aspecto técnico de dominio da ferramenta nio deve
estar separado das epistemologias em rede e letramentos digitais. Em outras palavras, tecnologia e pedagogia
estdo (ou devem estar) continuamente acopladas. No entanto, aparentemente, ha certa tendéncia a énfase na
primeira, a dimensdo préatica, enquanto que a dimenséo pedagdgica nem sempre é refletida criticamente e trazida
ao nivel de consciéncia dos educadores. E possivel, por exemplo, que um professor faca uso de determinadas
tecnologias educacionais apenas com base em experiéncias anteriores, inclusive de quando era estudante, sem
talvez compreender criticamente a perspectiva tedrico-metodolégica que embasa sua pratica, ou conceber as
potencialidades emergentes que acompanham o desenvolvimento tecnolégico. Dai a escolha por enfatizar o viés
pedagdgico, que parece demandar maior atengdo em contexto de CALL.
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potencialidades multiplas e complexas a serem exploradas constantemente, sobretudo para
fins educacionais. Enquanto professores, nos revisitarmos continuamente para explorar e
(re)pensar criticamente tais potencialidades € que parece ser o grande desafio.

Desde entdo, 0 ELO em Nuvem vem acompanhando minha breve vida académica. Ao
atuar como bolsista de iniciacdo cientifica na construgdo de um repositorio online de recursos
disponiveis ao professor de E/LE, o Repositorio Accion E/LE®, comecei a estudar o ELO sob
duas perspectivas: (1) o ELO como um repositorio de recursos online para o professor de
linguas, e (2) o ELO como uma FAP para a producdo de recursos digitais online passiveis de
adaptacdo. O Repositorio Accion E/LE contava com listas de recursos digitais gratuitos
mapeados na internet, organizados a partir de uma lista de taxonomias, que considerava,
sobretudo, a forma e a funcdo de cada recurso. Nesta lista de taxonomias estavam incluidos
blogs, buscadores, WebQuests, wikis... Uma vez que o ELO em Nuvem se engquadrava em
ambas as classificacOes, ele era entendido como repositdrio online e como ferramenta de
autoria.

Mais recentemente, ja no mestrado em Linguistica Aplicada, venho estudando o ELO
sistematicamente, em diferentes perspectivas e para variados fins. Posto isto, passo a
considerar como meu objeto de estudo, em sintese, a producdo de materiais didaticos digitais
para o ensino de linguas por meio do ELO em Nuvem. Discutir tal producéo de materiais, em
um sistema em rede, online, pilarizado por ideais de colaboragdo entre professores e
estudantes, significa discutir também (re)producdo. N&o a mera “reprodugdo”, de produzir
novamente, de forma igual, um material ou pratica pedagogica X, mas de (re)producéo, a
capacidade de produzir em um outro momento algo que j& havia sido produzido antes:
adaptacdo, atualizacdo, modificacdo do que é necessario para reuso(s).

Para evitar uma impressdo equivocada quanto ao meu interesse intelectual e
pedagdgico no que diz respeito ao ELO, faco questdo de enfatizar que ndo é algum
deslumbramento no que tange a ferramenta que me move enquanto estudioso. Ndo nego que
vejo, sim, um potencial didatico no ELO para enriquecer meu trabalho como professor de
espanhol, mas o vejo, cabe sublinhar, por usa-lo no meu dia a dia, no meu cotidiano
profissional. N&o significa que o meu objetivo seja, em absoluto, tentar defender, elogiar ou
advogar em favor do ELO, principalmente porque isto significaria recair no lugar-comum de

ver a tecnologia de forma maniqueista.

°Disponivel em <www.ufsm.br/accionele>.
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Meu interesse € — e tem sido nos Gltimos anos — avaliar a(s) potencialidade(s) do ELO
continuamente sobre novos olhares e critérios, para constantemente aperfeigoé-lo. Tendo em
vista que a ferramenta mantém-se em constante aprimoramento e evolucdo, a partir de
pesquisas na area da Linguistica Aplicada e CALL, entendo que, melhorando-a, assim como
ja fizeram varios outros pesquisadores que ja se ocuparam de estudé-la (e.g. IRALA, 2012;
FONTANA e FIALHO, 2013, entre outros), sou um dos beneficiados da melhoria, posto que
usufruo do ELO enquanto professor.

Assim, faco votos sinceros de que a pesquisa apresentada contribua, sobretudo, na
compreensdo de fendmenos referentes a (re)producdo — no que concerne a possibilidade de
produzir outras vezes um material didatico, com outras formas, recursos e potencialidades — e
a (co)autoria — no que concerne a possibilidade de expandir a autoria a outros autores
(coautores), ou permitir que coautores somem-se a (re)producdo de um material didatico.
Espero que, com o presente estudo, a adaptacao de recursos para o ensino de linguas por meio
do ELO em Nuvem, por meio de préaticas abertas envolvendo os REAS, possa enriquecer as
discussoes e reflexdes conjuntas com a comunidade académica, em geral, e com 0s grupos de

pesquisa e projetos afins relacionados ao ELO, especificamente.

1.1. Dos Objetos de Aprendizagem aos Recursos Educacionais Abertos

Ainda rememorando minha formacao académica, € preciso mencionar dois projetos de
pesquisa dos quais participei ativamente como bolsista de iniciacdo cientifica: o projeto
intitulado “A produgdo de OAs para o ensino de E/LE”, com foco nos Objetos de
Aprendizagem (OA) para o ensino de espanhol, desenvolvido entre os anos de 2012 e 2014, e
0 projeto “Colaboragao e produgdo de Recursos Educacionais Abertos”, vigente entre 0s anos
de 2014 e 2016%°.

O primeiro projeto tinha como objeto de estudo os Objetos de Aprendizagem (OA).
Ainda que sem um consenso sobre o conceito de OA, sendo eles geralmente entendidos como
“recursos digitais com fins educacionais” (McCGREAL, 2004; LEFFA, 2006b; GARCIA,
2011), o grupo de pesquisa “Internet e ensino de E/LE”!!, apds grande carga de leitura tedrica,
entendia que o ELO em Nuvem era uma ferramenta propicia para a produgdo de OA para 0
ensino de linguas. Este foi o motivo pelo qual, no referido projeto, o sistema ELO voltou a ser

Ambos coordenados pela professora Vanessa Ribas Fialho e vinculados ao Departamento de Letras
Estrangeiras Modernas (DLEM) da UFSM, registrados no Gabinete de Projetos (GaP) do Centro de Artes e
Letras (CAL). O primeiro registrado com o nimero 031354; o segundo, com o nimero 037220.

11Grupo de pesquisa da UFSM, registrado via CNPq. Para mais informacdes, visite:
<http://prpgp.ufsm.br/pesquisa/grupos-de-pesquisa/linguistica-letras-e-artes>.
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pautado e discutido, ndo apenas como repositério online ou FAP, mas como recurso para 0
trabalho com os OA. Como resultado deste projeto, em julho de 2014, defendi minha
monografia de conclusdo de curso (COSTA, 2014), na qual utilizei o ELO em Nuvem para a
producdo e a avaliacdo de uma atividade de ensino de E/LE com estudantes de um projeto de
extensdo da UFSM.

O segundo projeto tinha como foco de estudo os REAs. Nesse sentido, 0s
pesquisadores acompanhavam, ainda que sem estar muito inteirado das discussdes sobre, a
tendéncia de compreender os REAs como uma evolucdo dos OA, assim como Santos (2013),
Leffa (2016) e outros. Com vistas a alcancar temas que ndo estavam contemplados pelos
circulos de discussdao sobre os OA, sobretudo no que concerne a um Vviés social da referida
ferramenta, o crescente interesse nos REAs parecia ser uma alternativa vidvel de
redirecionamento do escopo da discussdo também para o ambito mais politico da Educacéo
Aberta. A Educacdo Aberta ¢ um movimento politico de democratizagdo do acesso ao
conhecimento e de materiais de ensino, indissociavel de discussdes de cunho social,
econdmico, cultural, etc.

Falar de Educacdo Aberta e REAs — inseridos dentro do movimento para uma
Educacdo Aberta — é, de certo modo, falar de mais uma proposta de avangos concretos no
ambito da Educacdo, bem como ja foram antes os OA. Assim como os OA, 0s REAs também
dependem de adesdo e popularizacdo, ou seja, producdo e uso. Nos anos 90, no cenario
internacional, e a partir dos anos 2000, aqui no Brasil, os OA foram uma das iniciativas que se
mostraram promissoras, mas a proposta ndo manteve o félego necessario para firmar-se nas
escolas e universidades.

Seria uma falha dos OA a pouca expressividade de propostas praticas? Talvez. Sem o
devido incentivo de 6rgdos publicos e projetos para a popularizacdo dos OA, estes acabariam,
inevitavelmente, servindo apenas como mais uma proposta que existe no plano das ideias,
discutido na academia, mas ndo necessariamente efetivado na pratica. Os REAs parecem estar
tomando um caminho diferente, tendo em vista que parecem ter maior inser¢do nas discussoes
politicas e sociais, ndo se restringindo a teorizacdo universitaria (SANTOS, 2011; 2013). Isso
parece ser apropriado, embora ndo assegure que, em alguns anos, 0 movimento néo
enfraqueca e, talvez, até se perca, por ndo se consolidar no ‘mundo real’, isto é, nas escolas,

NOS Ccursos, etc.
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O mote para o boom da Educacdo Aberta foi a cunhagem do conceito de Recursos
Educacionais Abertos (doravante REAs), ou Open Educational Resources (OERs)!? Os REA
sdo materiais de ensino e de aprendizagem definidos principalmente por suas aberturas:
legais, autorais, pedagogicas, etc. Portanto, os REAs se situem em dominio publico (ou séo
veiculados por meio de licengas abertas), possibilitando ndo s6 o acesso € 0 uso, como
também a adaptacdo e a (re)distribuicdo deles. A proposicdo do conceito de REA, a nivel
mundial, significa um avanco em termos de democratizacdo do saber, ja que permite que
professores e estudantes acessem livremente os referidos materiais.

Seja por sua maior familiaridade com as discussdes de politicas publicas de incluséo,
seja por seu status em voga nas discussdes praticas e tedricas atuais, ou até mesmo por ser
uma evolucdo dos OA em variados aspectos, 0s REAs sdo a bandeira-estandarte de um
movimento importante per se: 0 movimento para uma Educacdo Aberta (AMIEL, 2012). A
Educacdo Aberta engloba todo um movimento social para uma reforma na Educagdo no que
concerne a colaboracéo, compartilhamento, popularizacéo de préaticas abertas e acessibilidade,
em termos econdmicos, politicos, geograficos, culturais, entre outros. Pode ser resumido
como um movimento politico de efetivacdo do lema “Educagdo para todos”. Redes de
colaboracdo, reflexdes sobre (co)autoria e (co)investigacdo, aberturas multiplas na educacéo e
expansao e enriquecimento das praticas educacionais abertas sdo apenas alguns dos motivos
que justificam a proposicdo do projeto de pesquisa supracitado, bem como outros, por
exemplo, o projeto “Recursos Educacionais Abertos para o Ensino de Linguas Online”*3

Uma das formas de efetivar a producdo dos REA, assim como foi com os OA, € a
partir das FAP, o que nos leva uma vez mais ao ELO. A considerar as potencialidades dos
REAs e das FAP na atuacdo docente do professor de linguas, observa-se que a ferramenta
ELO em Nuvem se destaca entre as demais. Com base em trabalhos recentes (como LEFFA,
2012; FONTANA e FIALHO, 2013; entre outros), a escolha por um trabalho mediado pelo
ELO ndo se da apenas por esta, diferentemente de outras FAP, ser voltada especificamente

para o ensino e a aprendizagem de linguas, por estar disponivel online ou por ser totalmente

12Santos (2013, p.21) lembra que o termo Open Educational Resources foi criado no Forum on the Impact of
Open Course Ware for Higher Education in Developing Countries, evento promovido pela Organizagdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), no Massachusetts Institute of Technology
(MIT), em 2002.

13projeto coordenado pelo professor Vilson Leffa, e vinculado & Universidade Catélica de Pelotas (UCPel). E no
ambito deste projeto que se da a concretizagdo da presente dissertacdo de mestrado. Parece também ser
pertinente a apresentacdo da ideia de que tal projeto e o projeto “Colaboracdo e produgdo de Recursos
Educacionais Abertos” séo ‘irméos’, por assim dizer, em fungéo da rede de trabalho colaborativo, da sincronia e
do diélogo entre pesquisadores e da produgdo compartilhada, incorporando, assim, na pesquisa universitaria, o
espirito “aberto e em rede” do movimento REA.
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gratuita, embora estes sejam motivos suficientes para uma justificativa pertinente. O motivo
maior € a ideia de que o ELO em Nuvem possibilita ao professor (ou aluno, estudante,

pesquisador...) ndo apenas estar na rede, mas em rede.

1.2. Problema de pesquisa

Ha uma diferenca semantica, ndo tao sutil, entre “estar na rede” e “estar em rede”. O
uso das preposicGes na ou em implicam, aqui, em variacdes da forma de conceber a postura
dos professores de lingua com relacdo ao tema de pesquisa. Basicamente, estar “na” rede,
neste trabalho, esta relacionado a um sentido mais pragmatico, concreto, individualista, de
estar na rede mundial de computadores, na Web, também conhecida como www. Por outro
lado, estar “em” rede destaca um sentido de condicdo, estado, de concepg¢do de mundo, de si e
do outro. Ou seja, estar “em” rede esta mais atrelado ao vies colaborativo e aberto de pensar e
agir. Estar “em” rede transcende o estar “na” rede.

A atual sociedade em rede apresenta caracteristicas proprias a novas e complexas
formas de significar, pensar, atuar, ensinar, aprender e interagir com o mundo e com as
pessoas ao redor. Tendo em vista os estudos sobre a cibercultura (LEVY, 1999, 2010) e a
sociedade em rede (CASTELLS, 2007, 2013), podemos compreender que vivemos, hoje, ndo
apenas constantemente interagindo com multiplas ferramentas como TIC e tecnologias
educativas, mas também imersos em novas formas de compreender o espago-tempo, as
interacdes e interatividades e a inteligéncia coletiva. Consequentemente, temos emergentes e
mais complexas formas de pensar e fazer a Educagdo, de modo geral, e 0 ensino e a
aprendizagem de linguas, de modo especifico.

A cibercultura, para o filésofo e sociélogo francés Pierre Lévy,

especifica ndo apenas a infraestrutura material da comunicagdo digital, mas também
0 universo ocednico de informacdo que ela abriga, assim como os seres humanos
que navegam e alimentam esse universo. Quanto ao neologismo ‘cibercultura’,
especifica aqui o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de préaticas, de

atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com
o0 crescimento do ciberespaco. (LEVY, 1999, p. 17)

Dai as variadas metaforas, na qual se destaca o novo “grande dilavio”, posterior
aquele biblico, e que é demarcado pelas TIC, pelas tecnologias educacionais, pelas novas
formas de vida social exercidas no ciberespagco (também chamado “rede”) e na sociedade
como um todo, posto que esta ja passa a ser indissocidvel do ciberespaco. A considerar que as
tecnologias contemporaneas favorecem “as novas formas de acesso a informagao” € 0S

“novos estilos de raciocinio e conhecimento” (LEVY, 1999, p.159), temos uma Educac&o
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diferente de outrora, em sua esséncia e nos atores que nela estdo imbricados: educadores e
educandos. O sistema educacional classico, tradicional, estd em cheque para o fil6sofo
francés. Hoje, o professor necessita deixar o papel historicamente construido de centralizador
do conhecimento para se tornar um incentivador da inteligéncia coletiva (LEVY, 1999).

Na esteira destas discussfes, o sociologo espanhol Manuel Castells (2007) trata da
“sociedade em rede”, isto é, uma sociedade demarcada pela Era da Informacdo. A Era da
Informacdo constitui um novo momento historico no qual a base de todas as relagcdes se
estabelece através da informacdo e da sua capacidade de processamento e de geracdo de
conhecimentos entre os atores da rede. Embora a linha de anélise dos autores abordados siga
caminhos levemente dispares, sendo Castells responsavel por uma abordagem marxista da
sociedade capitalista e Lévy responsavel por um pensamento antropoldgico (SIMOES, 2009),
h& aproximacdes possiveis que sdo perceptiveis na leitura das obras. A que mais interessa
aqui, evidentemente, € justamente a mudanca do paradigma educacional.

Assim como Lévy (1999), Castells (2015) ndo esquece a importancia de colocar 0s
holofotes das discussdes sociais sobre a Educacéo, e lembra que esta tem que mudar

pelo fato de a educacéo ser, talvez, a instituicdo mais atrasada e conservadora em
todos os paises. Néo se trata de educar sO pela internet. Trata-se de uma educacao

que forme pessoas com capacidade mental autdbnoma de processar informagdo e
aplica-la a cada tarefa e projeto de vida. (CASTELLS, 2015)

Em ambos os autores, a discussdo esta mais centrada na necessidade de uma reforma
do pensamento do que da producéo tecnoldgica que esta em nossas maos. Isto €, direcionada a
novas perspectivas epistemoldgicas, e ndo apenas a novas ferramentas e recursos ao Nnosso
alcance. No que concerne a formas emergentes de pensar a Educacdo, o0 ensino e a
aprendizagem, uma lacuna na formacdo docente pode implicar no ja conhecido exemplo do
professor que, alienado na sociedade em rede, pensa estar fazendo um devido uso do
ciberespaco apenas por escanear sua ja velha folha impressa e enviar aos seus alunos agora
em um formato de PDF. O mesmo vale para aquele professor que, sem dar-se conta das
potencialidades de inovagfes possiveis no “dilavio” em que nos encontramos, filma com a
camera do celular a mesma aula, com o quadro e o giz, com o qual j& esta familiarizado ha
anos. Dois dos diversos exemplos possiveis para ilustrar a ndo exploracdo de um potencial
infinitamente maior no que tange ao potencial educacional.

Vale sublinhar que em nenhum momento se faz critica, aqui, aos professores que se
encontram limitados a determinadas condi¢cdes sociais, econémicas, geograficas, culturais,

etc. Estes, infelizmente, encontram-se ainda submetidos a estruturas maiores que, muitas
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vezes impossibilitam ou dificultam o trabalho docente. A questdo é outra: para além do
“termos ao alcance dos dedos uma gama de ferramentas a serem usadas”, temos
possibilidades e formas inovadoras e até transgressoras de usa-las. E quando o temos, e ndo o
fazemos, o que acontece? Por que tal fenémeno acontece? Como pautamos o debate a respeito
de professores que, até mesmo por uma visdo simplista, reducionista e, muitas vezes,
ultrapassada de uma educacgdo anterior ao advento da internet e & expansao da cibercultura,
parecem estar vivendo uma logica que, se ja ndo acabou, talvez devesse ter acabado, por nao
estar mais em sinergia com a sociedade atual?

No campo da educacdo, é essa postura pedagdgica, critica, ética, indissociavel da
praxis do professor, que possibilita a distin¢cdo do estar em rede do estar na rede. De forma
bastante resumida, estar na rede € relativamente facil. Basta, hoje, ter um celular com acesso a
internet, ou acesso a um computador minimamente conectado. Estar em rede vai muito além
dessa situacdo pragmatica e cotidiana. Estar em rede é ndo apenas estar ciente da sociedade
em rede (CASTELLS, 2007), mas atuar critica e ativamente nela, por meio da conexdo com
0s demais atores.

Muitos podem pensar que estar conectado na rede é, indiretamente, estar em rede, e a
argumentacdo é valida, afinal, com maior ou menor intensidade, tal usuério da Web vai afetar
e ser afetados por outros. A contra-argumentacdo a esta ideia defende a importancia de um
pensamento critico sobre as conexdes que constituem a rede. A premissa basica é de que estar
na rede sem estar em rede é possivel, mas menos significativo em escala. Apenas estar na rede
parece remeter a uma ideia de sujeito passivo, com interacdes simplorias, rasas e/ou
esporadicas. Estar em rede, por sua vez, engloba a ideia de sujeito ativo, participativo,
colaborador das produc¢des ndo do ou para o outro, mas com. Estar em rede parece implicar
na constante praxis do professor, na interacdo significativa, profunda, na visdo critica,
constantemente em contato com epistemologias emergentes e sempre em reformulagéo,
justamente por ser tecida com outros. Em suma, parece ideal que o professor ndo apenas
esteja na rede, mas em rede, uma vez que um ponto ndo exclui o outro, e 0 segundo parece
mais urgente que o primeiro para a educagdo do seculo XXI.

Mantendo ainda o debate, um exemplo bastante cabivel a este caso é a ideia do
colaborar na rede. Conforme aponta Paiva e Bohn (2012), estar na rede, hoje, é uma forma de
colaborar, tendo em vista que vivemos um periodo mais participativo (e ativo) dos sujeitos na
Web, que ndo s6é consomem informacgdo e materiais, mas os produzem e modificam. Isso é
inegavel. Contudo, estar em rede, em comparacdo, parece ser colaborar ainda mais, ou em

dimensGes ainda mais profundas. Estar na rede, nesse prisma, parece ilustrar conexdes que
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existem apenas porque a propria Web j& estd em um estagio tdo avancado de seu potencial
colaborativo que o sujeito colabora por meio dela quase que de forma automatica. Estar em
rede, por outro lado, € um fenémeno caracterizado ndo pela Web em si, que é colaborativa por
exceléncia, mas pela(s) forma(s) desse sujeito atuar, pensar, produzir, interagir e, no caso

especifico, colaborar.

Tabela 1: Sintese de distingdes entre estar “na” e “em” rede.

Estar “na” rede Estar “em” rede

Estar interagindo e colaborando com demais

Estar na rede mundial de computador (Web) UsuArios da Web

Paradigma educacional individual Paradigma educacional colaborativo

Postura menos colaborativa que estar “em”

rede Postura mais colaborativa que estar “na” rede

Enfase na (co)autoria (OKADA, 2014), na
(co)aprendizagem (OKADA, 2011) e na
(co)producéo
Préaticas embasadas em epistemologias
digitais (LANKSHEAR e SNYDER, 2000) e
em rede (CASTELLS, 2007)

Enfase na autoria, na aprendizagem e na
producdo

Préaticas embasadas em epistemologias
tradicionais e individuais

Fonte: do autor.

Um dos pontos em que se pode distinguir o professor de linguas que esta na rede do
professor de linguas que estad em rede é o proprio prisma epistemologico dos REA subjacente
as praticas docentes. No caso do trabalho com REAs, estar em rede significa conceber, na
teoria e na pratica, movimentos ciclicos e continuos das potencialidades basicas dos recursos
em questdo. Potencialidades tais como:

1) Retain (Reter): nivel de abertura referente a possibilidade do usuério reter o
material. Segundo Mazzardo, Nobre e Mallmann (2016), concerne ao direito de fazer e
possuir copias do contedo. Para tanto é necessario conhecer o conceito e caracteristicas dos
REAs, saber onde encontrar, selecionar, organizar um acervo e uma forma de acesso rapido,
apropriar-se (considerando as licencas em jogo, evidentemente), etc.

2) Reuse (Reusar, ou reutilizar): dimensdo mais elementar de abertura. Permite aos
usuarios a reutilizacdo, total ou parcial, do trabalho em distintos contextos, como no caso
hipotetico da reprodugdo de uma musica, ou um refrdo dela, em uma atividade de uma aula de
francés. Mazzardo, Nobre e Mallmann (2016) lembram que o reuso também pode implicar em

(@) planejar e implementar atividades didaticas com REAs, (b) indicar como material de
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estudo complementar para os alunos, (c) usar REAs em metodologias ativas, como a sala de
aula invertida (Flipped Classroom), entre outros.

3) Revise (Rever): dimensédo de abertura que garante pequenas adaptacfes no recurso,
com vistas a atender as necessidades e especificidades de cada contexto educacional.
Adaptacdes tais como a reformulacdo das instru¢fes de uma atividade, a mudanca da lingua
(portugués, espanhol...) empregada em algum trecho do conteldo, a alteragdo da fonte em
determinado trecho, reordenacdo das partes do material, entre outras modificaces.

4) Remix (Remixar): dimensdo de abertura referente a combinacdo de diferentes
trabalhos. A possibilidade de remixar garante que um professor possa, por exemplo, integrar
uma atividade sua (como aquela hipotética, com uma mdsica em francés, mencionada antes)
com uma imagem disponivel em um portal educacional e, ainda, complementada por questdes
dirigidas aos alunos, desenvolvidas por um outro professor, que mora em outro pais e que
trabalhou a mesma mausica, mas com outros objetivos, em um contexto educacional diferente.

5) Redistribute (Redistribuir): o nivel de abertura relacionado ao compartilhamento do
recurso com terceiros. E o caso de um professor que envia aos alunos um arquivo aberto
contendo questBes de avaliacGes de anos anteriores daquela determinada matéria. Mazzardo,
Nobre e Mallmann (2016) definem a caracteristica de redistribuicdo como o direito de
compartilhar copias do contetdo original e/ou revisados. A possibilidade de redistribuir
(compartilhar) REAs selecionados, adaptados e remixados aumenta a disponibilizacdo e
divulgacdo dos recursos.

Estas potencialidades formam os 5R’s dos REAs (WILEY, 2010, 2014) que, em
continuo, como em uma espiral, é que legitimam o estar “em” rede, conforme pode ser visto

na ilustracdo a seguir (Imagem 1):

[...] 1.1 RETER

Imagem 1: Processo continuo de reter, redistribuir, remixar, revisar e reusar REAs.
Fonte: Mallmann (2016).
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Para concretizar tais préticas, evidentemente, apenas 0 viés intelectual nio basta. E
necessario pensar formas de implementacédo pratica. Retomemos, entdo, a questdo do uso das
FAP. A considerar as potencialidades destas e dos REAs na atuacdo docente do professor de
linguas, entende-se que a ferramenta ELO destaca-se entre as demais. Com base em
publicacdes recentes (e.g. LEFFA, 2012; 2016; FONTANA e FIALHO, 2013; BEVILAQUA,
2015; entre outros), a escolha por um trabalho mediado pelo ELO ¢é justificada por tal
ferramenta harmonizar com as demandas do movimento REA/Educacdo Aberta.

Os diferenciais do ELO em Nuvem, em comparacdo com outras FAP, sdo: a abertura
online, gratuidade, adaptabilidade facilitada dos materiais elaborados, trabalho colaborativo,
licenciamento e abertura dos recursos. 1sso permite reflexdes e discussfes que vdo muito além
dos usos técnicos que se pode fazer de uma FAP. Entretanto, novamente, € preciso destacar o
uso que se faz da ferramenta, e ndo apenas de sua estrutura ou forma.

Nesse viés, talvez a mais imediata questdo possivel seja: os professores de lingua
fazem uso destas potencialidades do ELO em Nuvem? Por exemplo, reusar e readaptar
atividades do ELO em Nuvem ja prontas e desenvolvidas por outros professores? Reiterando:
ndo basta apenas a ferramenta possibilitar, em um viés técnico, a adaptacao e reutilizacdo dos
materiais. E necessario que os professores facam uso critico destas potencialidades.

Além dessa questdo, outras maiores podem ser colocadas em debate. Por exemplo:
subjacente a pratica de elaboracdo de materiais didaticos digitais dos professores de lingua ha
praticas abertas de colaboracdo? Conforme indaga Monte-Mor (2007) em alguns dos seus
estudos recentes, € pertinente questionar: os professores apresentam epistemologias digitais e
em redes? Ha uma consciéncia deste potencial de compartilhamento e producdo em rede de
REAs, no que diz respeito as praticas de autoria e/ou colaboracdo de professores? Se as
respostas para estas indagacfes forem positivas, € importante compreender, de forma mais
profunda, como estas praticas e epistemologias digitais e em rede se ddo. Por outro lado, se as
respostas para estas questdes forem negativas, no que tange ao compartilhamento e a
colaboracéo, é necessario refletir sobre suas razbes de ser e propor formas de trazer a luz
praticas abertas mais condizentes com as demandas atuais dos professores de lingua, na Web,
bem como com as perspectivas contemporaneas da sociedade em rede. Afinal, se a
colaboracdo em massa e as praticas abertas de (co)autoria ndo estdo em jogo, mesmo em um
ambiente que propicie isto em um vies técnico (0 ELO em Nuvem), a questdo pode demandar
mais aten¢do ao viés humano.

H& uma gama de tdépicos que podem implicar na adesdo (ou ndo) as préaticas e

epistemologias em rede quando no trabalho com os REAs, como. (1) formagdo da docéncia
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em meio a conjunturas e paradigmas anteriores mais individualistas; (2) desconhecimento dos
potenciais educacionais do trabalho em rede; (3) aspectos praticos e legais, como 0 medo de
se apropriar indevidamente de um determinado material; (4) concepcdes proprias de autoria,
plagio, colaboracdo, interacdo, etc. Pensemos em uma professora de portugués que se formou
nos anos 90, em uma instituicdo que primava pelo trabalho individual e competitivo. Tal
professora, que nunca chegou a cursar disciplinas que pensem o uso de tecnologias
educacionais para o0 ensino e a aprendizagem de lingua (uma realidade que pode ser vista em
alguns cursos ainda hoje) talvez, em seu circulo de contatos de professores, pense no trabalho
colaborativo de producdo de recursos para o ensino de linguas como semelhante a um
parasitismo intelectual: se tal professor se apropriar e adaptar um material “meu”, ele pode ser
visto negativamente, criticado, considerado um parasita.

Todas as colocacbes precedentes parecem sinalizar um mesmo caminho. A
interpretacdo mais Obvia, tendo em vista o historico de CALL no Brasil, é que a formagéo
continuada e a capacitacdo de professores para fazer frente as demandas das TIC, tecnologias
educacionais e o ensino de linguas na contemporaneidade continuam ocupando papel de
destague no cenério atual. Em conformidade com Paiva (2012), com a crescente demanda
pela utilizagdo das TIC em cursos presenciais, aliado ao aumento de disciplinas e cursos
mediados por computador, faz-se necessario pensar na insercdo desse componente na
formacdo de professores de linguas.

Para Paiva (2012, p.7), os projetos de formacdo de professores ofertados em nossas
universidades ainda ndo atendem as resolucdes nacionais sobre formacdo de professores. O
que vemos sdo acOes isoladas e iniciativas de alguns profissionais que adotam a tecnologia em
suas praticas pedagdgicas e empreendem acgdes de difusdo. Isso ndo acontece apenas no
Brasil: parece ser um fendmeno mundial, como aponta Lévy (1999). E preciso transformar a
aprendizagem por meio de uso inovador das tecnologias, e isto demanda formacdo e

capacitacao de professores.

1.3. Objetivos

Tendo em vista o0 problema de pesquisa apresentado anteriormente, isto €, a
necessidade de fomento a formacdo continuada de educadores, vinculada a importancia da
popularizacdo de praticas abertas, dentro do movimento para uma Educacdo Aberta, o
objetivo geral deste trabalho é o de estimular a troca de experiéncias entre professores de
linguas no que tange a (co)autoria e ao (re)uso de REAs, a partir de um curso de formacéo
continuada de (re)producéo de materiais didaticos online, em rede.
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Por conseguinte, é objetivo apresentar a proposicao, a implementacéo e a avaliacdo de
duas edigdes de um curso de formacdo continuada para professores de linguas, de um curso
relacionado a tematica REA. Tal curso — em uma edicdo piloto de projeto de extensdo, e
seguido de uma segunda edicéo, ja aprimorada com base na primeira experiéncia — tem como
foco o trabalho com professores de linguas atuantes no contexto atual de CALL e usuarios das
TIC e tecnologias educacionais. O escopo do curso, cabe destacar, recai sobre o processo de
(co)autoria de REAs e tdpicos afins — como questdes autorais, colaboracdo e préticas
educacionais abertas — para o ensino e a aprendizagem de linguas.

Tal objetivo geral contempla os seguintes objetivos especificos:

e Refletir sobre os desafios e as possibilidades da producdo de REASs, em ambiente
virtual, no contexto de professores brasileiros de linguas estrangeiras.

e Promover o debate sobre alternativas para o ensino de linguas a partir de novos
recursos disponiveis na rede e de novas perspectivas emergentes de pensar a (co)autoria de
materiais didaticos.

e Desenvolver atividades de forma colaborativa para, assim, contribuir com o
aumento e a popularizagdo de um acervo de REAs com acesso livre para professores, alunos e
escolas.

e Analisar o curso proposto, considerando tanto a participacdo dos professores-
cursistas, quanto os recursos (re)produzidos a partir da acdo de formacgdo continuada, com
vistas a contribuir com 0 movimento para uma Educacdo Aberta no que concerne ao campo
de estudos da Linguistica Aplicada e de CALL.

1.4. Estrutura da dissertacdo

Esta dissertacdo estd organizada em cinco capitulos, considerando este primeiro, no
qual estd contemplado o problema de pesquisa, as justificativas e os objetivos. No segundo
capitulo, a fundamentacdo teérica é esquematizada. Ela é sustentada por dois tdpicos
principais: o primeiro, referente a formacdo de educadores para trabalhar pedagogicamente
com tecnologias educacionais; o segundo, referente aos conceitos de REA, Educacdo Aberta e
Praticas Educacionais Abertas (PEAS). A metodologia da pesquisa € apresentada no terceiro
capitulo, considerando a caracterizacdo do estudo, 0s sujeitos de pesquisa e as informacoes
pertinentes as coletas de dados, por meio dos cursos implementados e analisados. Os
resultados referentes aos dados coletados sdo apresentados na sequéncia, no quarto capitulo.
No quinto capitulo, sdo apresentadas as consideragdes finais, bem como os encaminhamentos

da pesquisa. Por fim, sdo apresentadas as referéncias bibliograficas, os anexos e 0s apéndices.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A fundamentacdo teérica desta dissertacdo abarca, sobretudo, discussdes referentes a
(1) Educacdo Aberta, e a (2) formacdo continuada de professores de lingua. A relacdo entre
estes dois temas é proposital, pois esta dissertacdo visa a ser, também, um convite aos

professores de linguas para que participem do movimento para uma Educacdo Aberta.

2.1. Educacdo Aberta: de uma parte para o todo, do todo para uma parte

Nesta secdo, sdo tecidas discussdes sobre os REAS, a Educacdo Aberta e as PEAs. A
opcao por apresentar os conceitos nesta ordem tem por finalidade seguir o caminho de uma
parte para o todo e do todo para uma parte. Tal escolha parece ilustrar de forma significativa,
por um lado, a ordem de popularidade dos temas tratados, sendo os REAs o0 conceito mais
aludido, e aquele que fundamenta a Educacdo Aberta e as PEAs. Por outro lado, é feita a
abordagem ndo excludente que se pretende, pois 0 uso de REA estd intimamente ligado ao
movimento para uma Educacdo Aberta, mas esta ndo se resume apenas aos REAs. O mesmo
vale para as relacGes conceituais entre Educacdo Aberta e PEAS: estas estdo inseridas no
movimento para uma Educacdo Aberta, mas tal movimento é mais abrangente que somente
tais préaticas. Assim, 0s conceitos serdo apresentados sempre com vistas a definicdo das
nogdes basicas para a compreensao das discussdes a serem apresentadas na dissertacdo. Essas
nogdes, contudo, ndo excluem inimeras outras possibilidades de participacdo ou insercdo de
cada individuo no movimento REA/Educacédo Aberta.

O sistema ELO serd detalhado e debatido em cada um dos trés subcapitulos que
seguem: sobre (1) os REAs, (2) a Educacdo Aberta, e (3) as PEAs. O objetivo é discutir cada
um dos trés conceitos através de apontamentos relacionados ao ELO em Nuvem. Portanto,
pretende-se, neste capitulo como um todo, argumentar sobre como: (1) 0s recursos que estdo
disponiveis no ELO em Nuvem podem ser exemplos de REAS, (2) o ELO em Nuvem pode
abarcar caracteristicas emergentes do movimento (politico, ideoldgico e pedagdgico) para
uma Educacdo Aberta, e (3) as PEAs podem ser efetivadas por meio do ELO em Nuvem entre

usuarios online (professores ou estudantes) do referido sistema.

2.1.1. Recursos Educacionais Abertos

Ha, na histéria da humanidade, uma forte tradicdo de escolha de certa data para
simbolizar o inicio — ou o fim, ou a ascensdo, ou o declinio... — de um determinado periodo
temporal, com caracteristicas especificas. O ano de 476 é considerado o marco inicial da

Idade Média, por ser o ano em que foi deposto R6mulo Augusto, o ultimo imperador
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romano do Ocidente, enquanto que a Semana de Arte Moderna, realizada em S&o Paulo, no
ano de 1922, é considerada o ponto de partida do modernismo no Brasil. Sobram exemplos
para ilustrar o principio ou o encerramento simbolico de um periodo historico.

No caso que interessa aqui, 0 marco historico para a cunhagem do conceito de REA
foi um congresso internacional realizado em Paris, no ano de 2002. A literatura da area €, em
geral, unanime (D’ANTONI, 2009; LITTO, 2009; SANTOS, 2011; 2013; MALLMANN et
al., 2015; COSTA et al., 2016; LEFFA, 2016; etc.) ao assinalar que o termo Open
Educational Resources foi concebido originalmente no Forum on the Impact of Open Course
Ware for Higher Education in Developing Countries, evento promovido pela Organizacao das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).

No Brasil, pode-se considerar o trabalho de Frederic Michael Litto (2006, 2009),
fundador da Escola do Futuro4, como o marco histérico inicial das discussdes académicas
sobre REAs. Em seu artigo “A Nova Ecologia do Conhecimento: Contetido Aberto,
Aprendizagem ¢ Desenvolvimento”, Litto (2006) discute ndo s6 os REAs, como também
varios conceitos inerentes a estes, por exemplo, o fenémeno de “openness”, de abertura em
todos os lados, da possibilidade de criar ambientes on-line nos quais seja possivel
disponibilizar, para uma parte muito ampla da populacdo, material essencial para a
aprendizagem, segundo o autor.

Evidentemente, como toda visdo da historia, ela € passivel de visdes multiplas. Para
alguns, a esséncia dos REAs nasceu juntamente a proposicdo dos OA. Nesse sentido, pode-se
interpretar como marco inicial o ano de 1994, em que o termo “objetos de aprendizagem” foi
empregado por Wayne Hodgins para definir tais objetos como pequenos componentes
instrucionais que podem ser reutilizados em diferentes contextos de aprendizagem (WILEY,
2000). Estes “objetos”, conforme ja apontado anteriormente, podem ser interpretados como
antecedentes dos REAs (SANTQOS, 2013; LEFFA, 2016). Entretanto, essa perspectiva so sera
defendida aqui quando as devidas ressalvas forem consideradas, uma vez que é fundamental
compreender em quais aspectos e caracteristicas 0s REAs e 0s OA séo distintos.

Os OA néo apresentam formalmente licencas de abertura, diferente dos REAS, por
exemplo, e isso precisa ser considerado. Tal caracteristica dos objetos, diferentemente do que
ocorre com 0s REA, pode soar como um prejuizo para a Educagdo Aberta ao dificultar que

professores, estudantes e usuarios da Web em geral saibam o que podem (ou nao) fazer com

14Unidade da Universidade de S&o Paulo (USP) dedicada a pesquisa e ao desenvolvimento de projetos que
buscam estudar a aplicacdo da tecnologia para fins educacionais (e.g. COSTA et al., 2016).
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determinado recurso: se podem compartilhar, modificar, adaptar, reusar, traduzir, publicar em
outros sites, etc.

Também se pode pensar como data especifica para a origem do conceito de REA o
ano de 1998, quando Wiley (2000) criou o termo “conteudo aberto” para promover a ideia do
uso de contetidos educacionais abertos, em diversos contextos, por diferentes professores e
alunos (SANTOS, 2013). Na referida data, contudo, ainda ndo contdvamos com duas
iniciativas importantes que viriam a marcar o desenvolvimento do movimento REA, a saber:
(1) a fundacdo da Creative Commons (doravante CC), em dezembro de 2002, e (2) o
Consorcio Open Course Ware, em outubro de 2002 (PICONEZ e NAKASHIMA, 2014).

A primeira [das iniciativas] possibilita aos detentores de direitos autorais escolherem
de quais direitos desejam abrir mdo, permitindo que usuérios de conteldos
educacionais copiem, adaptem, traduzam e compartilhem recursos livremente. A
segunda iniciativa envolve diversas institui¢des de ensino em todo o mundo que se
reuniram em um consércio para fomentar o movimento REA por meio da producédo

de conteddos e aconselhamento sobre politicas, promocdo e pesquisa. (SANTOS,
2013, p.21)

Assim, partimos do marco historico da origem dos REAs como sendo no ano de 2002,
guando a UNESCO oficializa entre pesquisadores e professores da area, a nivel internacional,
a definicdo de “Open Educational Resources” (OER). No caso especifico do marco historico
brasileiro, utilizaremos o ano de 2006, com a oficializacdo da tradugdo do termo para
“Recurso Educacional Aberto” (SANTOS, 2013) e a publicacao do artigo de Litto (2006).

Superada a questdo do marco histérico inicial, mostra-se imprescindivel discorrer
sobre o conceito. Este, embora longe de gerar grandes discrepancias tedricas entre 0s
estudiosos, necessita de aprofundamentos especificos, por dois grandes motivos:

1. Por demandar certa divulgacdo, para fins de popularizacdo da proposta entre
professores, estudantes e pesquisadores, com vistas a efetivacdo constante, na pratica, do
movimento politico no qual os REAs estdo incluidos. Ndo podemos esquecer que O
movimento REA ainda esta em consolidagdo e expansdo, relacionado a transi¢des sucessivas
de iniciativas (tedricas e praticas) anteriores, como o caso dos OA. Destarte, 0 conceito de
REA pode ser considerado universal, mas os recursos abertos que temos ainda hoje nem
sempre sdo REAs. Estes sdo, na maioria dos casos, outros materiais (como OA), anteriores ao
proprio conceito de REA.

2. Porque tal definicdo é ampla o suficiente para que elementos-chaves necessitem de
discussbes que quebrem as ambiguidades ou interpretacbes demasiado pessoais. Antes que
cheguemos um holismo conceitual vago (e consequentemente perigoso), que da aos leitores

mais desavisados a liberdade inadequada de interpretar que “qualquer coisa” é (ou pode ser)
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um REA, precisamos compreender os elementos conceituais que o compdem. E necessario
que esteja minimamente explicitado, aos estudiosos e professores que langam mao dos
recursos, os elementos-chaves do conceito de REA.
Ha concordancia entre os autores e pesquisadores da area, com base na definicdo da
UNESCO, que a sigla REA designa
materiais de ensino, aprendizagem e investigacdo em quaisquer suportes, digitais ou
outros, que se situem no dominio publico ou que tenham sido divulgados sob licenga
aberta que permite acesso, uso, adaptacdo e redistribuicdo gratuitos por terceiros,
mediante nenhuma restricdo ou poucas restricdes. O licenciamento aberto é
construido no dmbito da estrutura existente dos direitos de propriedade intelectual,

tais como se encontram definidos por convengfes internacionais pertinentes, e
respeita a autoria da obra. (UNESCO, 2012)

Embora esta seja a definicio mais aludida (e.g. LITTO, 2009; PICONEZ e
NAKASHIMA, 2014, entre outros), alguns estudos tedricos podem trazer (ou enfatizar)
outras caracteristicas especificas. Marzari (2014, p.114), por exemplo, destaca que 0s REAS
sdo definidos como “recursos educacionais ofertados de forma aberta, tecnologicamente
embasados para consulta, uso e adaptacdo, por uma comunidade de usuarios para fins ndo
comerciais®®”. Além disso, a autora observa que os REAs estdo entrelacados a objetivos
educacionais, aberturas multiplas (gratuidade, facilidade de adaptacéo, etc.) e disponibilidade
na rede. Trabalhos como o de Marzari (2014) contribuem para o debate, por lancar um olhar
mais apurado sobre aspectos mais particulares que, quando ndo omitidos, trazem elementos e
potencialidades novas e pertinentes a discussao.

No rol destes trabalhos, o de Leffa (2016) contribui por sua didatizacdo conceitual,
explicando o que é um REA a partir da escolha — extremamente apropriada, segundo o autor —
dos termos que compdem a sigla, quais sejam, “recurso”, “educacional” e “aberto”.

Sobre o conceito de “recurso”, Leffa (2016), superando a acep¢do instrumentista de
objeto, aponta para o sentido de acdo, com énfase no conceito de affordance, implicada na
nogdo de recurso como instrumento. Nesse sentido, quando a relacdo entre sujeito e objeto
deixa de ser direta para ser mediada, o conceito de recurso adquire importancia maior, porque
potencializa o sujeito, capacitando-o a fazer o que ele seria incapaz de fazer sozinho, numa
relagcdo sujeito-instrumento ndo de modo competitivo, mas colaborativo: o homem com a
maquina, e ndo contra ela (LEFFA, 2016).

Sobre o conceito de “educacional”, Leffa (2016) sinaliza o envolvimento experiencial

do aluno, para fugir da tautologia viciosa de entender que “educacional é algo usado na

5Tradugdo minha para “technology-enabled, open provision of educational resources for consultation, use and
adaptation by a community of users for non-commercial purposes”.Ver Marzari (2014).
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educagdo”. Nesse viés, entender o contetdo educacional como uma atividade que envolve a
pratica documentada do aluno é vélido por evidenciar que um romance, por si s6, ndo € um
recurso educacional, mas o sera com uma abordagem pedagdgica, como, por exemplo,
perguntas intercaladas entre os capitulos, ou como tema de discussdo em uma sala de aula
(LEFFA, 20186).

Finalmente, sobre o conceito de “aberto”, precisamos considerar a abertura tanto como
“acesso aberto” — que implica o dominio publico do recurso sem qualquer tipo de restrigéo,
quer seja operacional, financeira ou geografica — quanto como “abertura a adapta¢do” — que
implica em questdes de ajustamento ou transformacdo de um artefato. No primeiro sentido,
estédo subjacentes questdes de interoperabilidade, gratuidade, acessibilidade, etc. No segundo,
observamos questdes de (des)montagem, (re)ordenamento, alteracdo, transformacdo das
partes (por conseguinte, do todo), etc.

Ter em mente o(s) conceito(s) de REAs (“recursos”, “educacionais” e “abertos”) é
imprescindivel. Afinal, em funcdo de uma (ainda) ndo total afirmacdo no contexto nacional,
diferentes terminologias e, consequentemente, no¢des conceituais sao empregadas, muitas
vezes, sem a devida cautela. Basta mencionar as variedades de nomenclaturas e nocdes

mapeadas em estudos de estado da arte sobre REAs no Brasil para confirmar tal vis&o:

<

“Recurso educacional”, “material educacional”, “objeto de aprendizagem”, “objeto
educacional”, “objeto digital de ensino-aprendizagem” e “material didatico digital”
sdo apenas algumas das opcOes de nomenclatura empregadas para referenciar
possiveis REA. Cada uma dessas nomenclaturas pode (ou ndo) vir acompanhada de
adjetivos como “aberto(a)” ou “livre”, o que pode elevar a questdo a um grau mais
profundo de discussdo, pois um “material digital” ndo necessariamente esta “aberto”
apenas por estar disponivel na internet: este mesmo material pode estar aberto mas
de forma ndo licenciada. E mesmo aquelas definicbes de recursos/materiais
acompanhadas de adjetivos que explicitem algum tipo de “abertura” ndo isentam
que os visitantes e leitores daquele determinado recurso perguntem-se qual tipo de
abertura esté subjacente ao material em questdo. (COSTA et al., 2016, p. 11)

Assim, ndo s6 chegamos a um nivel mais profundo do entendimento de REA, como
também compreendemos que nem tudo € um REA. Se, outrora, “qualquer coisa digital com
fim educacional” servia para caracterizar um OA (McGREAL, 2004; LEFFA 2006b;
GARCIA, 2011), o mesmo néo se aplica aos REAs.

Soa como uma boa noticia a concordancia de determinados aspectos (abertura e
licenca, entre outros), por parte de pesquisadores e professores, sobre o conceito de REA. A
ma noticia, em contrapartida, é a aparente auséncia de exemplos praticos de REAs na
literatura da area. Mesmo se considerarmos que 0s estudos tedricos ndo possuem como

escopo a ilustragdo mais aprofundada de modelos de REA, ndo podemos deixar de notar certa
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lacuna nas pesquisas mais praticas e publicacdes em geral. E o caso do trabalho de Soto,
Hernandez e Salgado (2010), um estudo de caso que busca compreender o impacto que 0 uso
dos REAs tem no processo de ensino de inglés como LE em um contexto de uma escola
particular que ensina a referida lingua no México. N&o sdo apresentados concretamente, na
publicagdo em questdo, os REAs empregados, nem suas caracteristicas. Quanto menos
mostrarmos 0os REAs, menos os professores e 0s alunos 0s conhecerao.

Assim, a seguir, sdo apresentadas discussdes sobre as caracteristicas especificas dos
REAs: acesso online, com licenca e adaptabilidade facilitada. Caracteristicas estas que vao
além das propriedades de reuso, revisdo, remixagem, redistribuicio e retencdo
(HILTON, 2010; 2014), e que sdo ilustradas com base nos recursos disponiveis no ELO em
Nuvem. Dito isto, entende-se que os materiais didaticos armazenados no repositério do
sistema sdo entendidos como REAS, pelos motivos que seguem:

« Os recursos estdo online. O ELO, hoje, conta com duas versdes. Pode-se dizer que a
ferramenta encontrava-se em um estagio de transicdo da primeira para a segunda até pouco
tempo atrds. Isto porque parecia ainda haver a necessidade de uma maior divulgacdo da
versdo online, o que vem sendo realizado aos poucos, Essa divulgacdo ocorre através de
disciplinas em programas de p6s-graduacéo e cursos de especializacdo, bem como em oficinas
e cursos de introducéo ao ELO, oferecidos em eventos académicos e etc.

A primeira versao do ELO, bastante popular na academia, é chamada pelo proprio site
como Old Desktop Version, em razdo de estar disponivel para download e ser empregado
como software instalado em um desktop. A segunda versdo, mais atual, lancada no ano de
2011 e entendida como uma continua versdao beta (ou seja, em constante fase de
aperfeicoamento), é chamada New Cloud Version. A versédo recente do ELO é assim nomeada

por estar acessivel de modo totalmente online, na nuvem.

Ensino de Linguas Oniline

E?l?;@ Old Desktop Version

Imagem 2: As duas versdes do ELO.
Fonte: do autor. Disponivel em <http://www.elo.pro.br/>.
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A primeira versdo do sistema j& foi abordada em publicacBes prévias, como Leffa
(2006b), Virsida (2006), Vetromille-Castro (2007) e Fontana e Fialho (2013), entre outras. A
nova, a versdo em Nuvem, ja foi discutida em trabalhos como Costa (2014), Santos (2014),
Bevilaqua (2015), Canto (2016) e Bevilagua et al. (no prelo).

Por estar online, 0 ELO em Nuvem congrega de forma mais especifica todas as
potencialidades e os beneficios de um trabalho em ambiente virtual. Ndo se pode negar que,
de fato, a definicdo de REA ¢ categérica em assegurar que estes podem estar “em quaisquer
suportes, digitais ou outros” (UNESCO, 2012). Porém, dentre as op¢des, os ambientes digitais
ainda parecem ser 0s mais promissores, por otimizar as caracteristicas dos REAs, no que diz
respeito ao compartilhamento, adaptacdo, velocidade de integracdo de contetdos e
maleabilidade do recurso. Esta abertura — a abertura digital — ainda contempla 0s mesmos
beneficios, por exemplo, que surgem de uma analise comparativa da educacdo nas
modalidades presencial e a distancia. Nesta Ultima, as nocdes de tempo e espaco sdo
repensadas na medida em que os participantes possam acessar em diferentes momentos, de
diferentes lugares, determinados conteddos. Isso também passa a ser aplicado aos REAs.
Seguindo tal légica, Amiel (2012) aposta na concepcdo de blended learning para melhor
situar a nocdo de REA em relagdo ao movimento Educacdo Aberta, as praticas abertas e aos
ambientes abertos. O autor defende que a escola presencial, como a conhecemos, embora ja
ultrapassada em sua perspectiva classica, ndo precisa ser sepultada, mas repensada e recriada,
0 que perpassa principalmente o uso da Web e dos REASs para fins educacionais.

¢ Os recursos estdo licenciados com CC. No conceito cunhado pela UNESCO
(2012), salienta-se que os REAs sdo aqueles materiais que se situam em dominio publico ou
sao “divulgados sob licenga aberta”. A licenga aberta talvez seja o grande diferencial dos
REAs em relacdo as propostas tedricas anteriores, bem como a grande evolucdo dos REA em

comparacdo aos OA. Conforme é salientado em Costa et al. (2016)

A relacdo entre os OA e os REA se da possivelmente por alguns ideais de
colaboragdo, compartilhamento e contribuicdo no processo de ensino e de
aprendizagem que tais recursos podem aferir a Educacédo. Se levarmos em conta que
o termo OA é anterior ao conceito de REA, e que este Ultimo abarca as
caracteristicas de um OA, mas é essencialmente aberto, podemos pensar no segundo
como uma evolucdo do primeiro, principalmente no tocante as politicas publicas.
[...] € notavel que a grande maioria dessas publicagcbes ndo contempla discussdes
sobre abertura ou licenca dos materiais, trazendo uma relagdo sinonimica geralmente
simplista entre REA/OA, onde a afirmagdo “objetos de aprendizagem, também
chamados de recursos educacionais abertos” ainda impera, embora talvez ja devesse
estar superada, no sentido de ser melhor explanada e com algumas distin¢des basicas
minimamente sinalizadas. (COSTA et al., 2016, p. 12)
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Nesse mesmo sentido, Mallmann et al. (2015, p.192, 193) explicam que a literatura da
area aborda os REA em diferentes eixos:

(1) Ensino, aprendizagem e investigacdo: quanto a tal aspecto, percebe-se que essas
trés dimensbes sdo bem explicitadas, sem, no entanto, esclarecerem 0s pontos de
convergéncia entre elas. Qual a contribuigdo, por exemplo, de préticas de investigacdo abertas
para 0 processo ensino? E para o processo de aprendizagem? E vice-versa?

(2) Dominio publico: “esse eixo gera atencdo para um dos pontos centrais do
movimento de Educacdo Aberta que é 0 acesso ao conhecimento, mesmo que nem sempre
estejam claros seus meios e mecanismos de producdo” (MALLMANN et al., 2015, p.192). A
propria concepgdo de dominio publico, muitas vezes, pode ndo ser devidamente alcancada
pelos professores mais distantes das discussfes sobre elaboracdo de material didatico, objetos
de aprendizagem e REAs, entre outros. E possivel questionar se todos os professores
conhecem o Portal Dominio Publico®®, biblioteca digital desenvolvida em software livre, por
exemplo.

(3) Licenca aberta: nesse aspecto, uma das contribui¢cGes concretas reside na criacdo
do licenciamento CC. Em relacdo a essa caracteristica, essencial para que uma producdo possa
ser considerada aberta, de acordo com Mallmann et al. (2015, p.192), “é necessario
compreender que, numa licenga aberta, sempre é necessario vincular o autor”. Em melhores
palavras, um licenciamento CC n&o ignora ou abre mdo da autoria;

(4) Acesso, uso, adaptacéo e redistribuicdo gratuitos: com esses parametros, pretende-
se ampliar acesso e reutilizacdo, incentivar novas criacfes e suas redistribuices. No entanto,
a esse respeito, l1é-se a necessidade de especificar melhor do que se trata a gratuidade, pois
uma producdo pode ter licenciamento aberto com restrigdes comerciais ou nao
(MALLMANN et al., 2015, p.192). De acordo com as permissdes do CC, uma producdo nao
necessariamente precisa ser gratuita e, ainda assim, pode ser considerada um REA, o que
parece ser bastante contraditorio se levarmos em conta que o aspecto financeiro, em um pais
com tanta desigualdade social'’ e com bastante precariedade no que tange ao professor de
escola publica principalmente. Aparentemente, a questdo da gratuidade € uma das mais
importante quando o assunto é REA,;

(5) Nenhuma restricdo ou poucas restricdes: sobre tal quesito, cabe destacar que o

licenciamento aberto € fundamental para indicar que o(s) autor(es) compartilham suas

Disponivel em <http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.jsp>.

7Pretto e Assis (2008, p.75) lembram que, mesmo com todas as politicas pUblicas de implantagdo de telecentros,
infocentros, pontos de cultura e programas de introducdo de computadores nas escolas, “ainda percebemos que
0s conectados, no Brasil, sdo, em grande maioria, 0s que estdo nas camadas mais altas da sociedade”.
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produgdes para reutilizagdo e/ou novas criagdes derivadas. Contudo, ainda ndo se avangou
para que se tenha uma melhor compreensdo do que pode ser considerado uma versao nova.
Afinal, “existem limites quantitativos e/ou qualitativos de transformacdo de uma producéo
para que sua adaptacdo possa ser considerada uma nova versdo de REA?” (MALLMANN et
al., 2015, p.193).

A forma como a questdo da licenca formal e da legalizacdo do licenciamento tem
destague em trés dos cinco eixos evidencia sua relevancia para o conceito de REA. Isso
explica porque tantos autores sao enfaticos em grifar a importancia da licenca (ROSSINI e
GONZALEZ, 2012; MARZARI, 2014, MALLMANN et al., 2015, e outros). A CC, ja
mencionada, volta a ser a alternativa mais viavel, por tratar-se de uma organizacdo sem fins
lucrativos que permite o compartilhamento e o uso da criatividade e do conhecimento através
de licencas (instrumentos juridicos) gratuitas, como o proprio site esclarece.

Nossas licengas de direitos autorais livres e faceis de usar fornecem uma maneira
simples e padronizada para dar ao publico permissdo para compartilhar e utilizar o
seu trabalho criativo — sob condicgdes de sua escolha. As licengas CC permitem vocé

alterar facilmente os seus termos de direitos autorais do padrdo de “todos os direitos
reservados” para “alguns direitos reservados”. (CREATIVE COMMONS, 2014)

Atualmente, temos opg¢les variadas de selo CC!® para serem acrescentados aos
recursos e materiais, para fins de alcancar o objetivo de universalizar e formalizar o acesso
livre e aberto a pesquisa, educacéo e cultura. Isso é possivel, sobretudo, gracas a internet.

Na obra “Recursos Educacionais Abertos no Brasil: o estado da arte, desafios e
perspectivas para o desenvolvimento e inovagdo”, originada a partir do relatorio “Open
Educational Resources in Brazil: State of the Art, Challenges and Prospects for Development
and Innnovation (SANTOS, 2011), que é um estudo sobre os REAs na Comunidade dos
Estados Independentes — CEI (em inglés, Common wealth of Independent States — CIS),
Santos (2013) adverte os interessados e envolvidos com a teméatica REA sobre duas questdes
delicadas no que diz respeito aos recursos no Brasil.

Em primeiro lugar, a autora defende que o debate sobre o papel dos REAs em
promover maior participacdo na educagdo no pais seja aprofundado, considerando que é
“preciso que se criem politicas de REA em nivel nacional e regional que possibilitem o uso de
recursos educacionais com licencas abertas e que abordem as questes de certificacdo e
financiamento” (SANTOS, 2013, p.71). Em segundo lugar, ¢ importante ressaltar que, de um

modo geral, ndo h& uniformidade, consisténcia e integracdo entre os variados tipos de licenca

18A tabela com os selos CC disponiveis na Web e oficializados pelo sistema pode ser vista no Anexo A.



42

dos recursos educacionais disponiveis no pais. Tais a¢des parecem ainda tatear no escuro ou

fazer cada um a sua maneira o licenciamento e a abertura que os professores necessitam.
Assim, pode néo ficar claro o que o usuario pode fazer com eles. Em geral, quando
recursos educacionais sdo disponibilizados nos portais educacionais, ou eles sdo
protegidos por restri¢Oes relativas aos direitos autorais que permitem o seu uso, mas

ndo necessariamente a sua modificagdo, localizacdo ou traducdo, ou sdo licenciados
com licengas Creative Commons. (SANTOS, 2013, p.72)

A recomendacdo de Santos (2011; 2013) é de que os direitos de propriedade
intelectual dos repositdrios existentes sejam alinhados com licencas livres para garantir a
consisténcia dos direitos de uso, distribuicdo e adaptacdo dos recursos educacionais neles
disponiveis. A forma encontrada pelo ELO em Nuvem e sua equipe de pesquisadores para
adequar-se a esta problemética foi a disponibilizacdo de uma alternativa padrdo de
licenciamento dos recursos ali armazenados. Ao entrar em seu perfil, na categoria “professor”,
0 usuério, quando no momento de (re)produzir um determinado material didatico para o
ensino de linguas, é questionado sobre a possibilidade de compartilhamento do recurso, como

pode ser visto na imagem (Imagem 3) a seguir:

@ tL0

*H Professor Criar uma nova atividade. Criar um novo modulo para esta atividade.

Criar um novo modulo para esta atividade.

Selecione o Tipo e crie um Titulo significativo, facil de localizar mais tarde.
Tipo Titulo (Crie um que reflita o contelido.)
Selecione

?Lt; Vocé licencia este modulo (CC BY-NC)? @ sim N3o

{ VOLTAR \/ OK

Imagem 3: Tipo de licenca CC no ELO em Nuvem.
Fonte: do autor. Disponivel em: <http://www.elo.pro.br/cloud/>.

O questionamento “Vocé licencia este modulo (CC BY-NC)?” ¢ obrigatorio aos
usuarios do ELO nesta etapa de (re)criacdo de um novo recurso. A escolha entre as opgoes

“sim” ou “ndo” leva o material a ficar disponivel (ou invisivel/ndo disponivel) para terceiros,
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sempre respeitando a autoria intelectual do material (BY) e proibindo, formalmente, qualquer
tipo de comercializacdo ou lucro capital sobre o recurso (NC, Ndo Comercial).

« Os recursos possuem alto grau de adaptabilidade. De acordo com Leffa (2012),
no conceito maior de adaptabilidade esta subsumida a ideia de que um objeto ou material
digital pode ser modificado de uma situagdo para outra, encaixando-se melhor em outros
objetos e materiais. Isto significa dizer que o ELO permite que professores fagcam ajustes e
modificagdes em atividades ja prontas, feitas por outros professores, de outros lugares. A
adaptabilidade, nesse sentido, para fins de adequacao a um contexto educacional, enriquece de
forma notdria o trabalho docente. Trazendo mais um caso hipotético, para fins de ilustracéo,
pensemos em uma professora de inglés que cria um jogo de memdria em que a relacdo entre
0s pares de cartas é, de um lado, a imagem de um alimento e, do outro, as palavras que, no
idioma anglo-saxdo, descrevem tal alimento. Uma professora de italiano que queira fazer uso
da mesma atividade, mas para sua lingua estrangeira de trabalho, ndo precisara recomecar do
zero — quase em um trabalho de reinventar a roda — um novo jogo da memoria. Basta buscar e
adaptar a atividade ja pronta, criando uma nova, onde sera substituido o Iéxico em inglés pelo
Iéxico em italiano.

Enquanto recursos online, licenciados e adaptaveis, os materiais acessiveis no ELO em
Nuvem séo REAs. Ainda que indaga¢des mais pontuais possam ser trazidas para a discusséo
— como a situacdo das imagens as quais 0s usuarios fazem upload sem o devido cuidado com
licencas, ou os videos de canais como o Youtube, incorporados no sistema sem a devida
atencdo aos direitos em questdo —, de modo geral, 0 que esta no ELO é entendido como REA

na dimensao conceitual.

2.1.2. Educacgédo Aberta

Noticia de maio do ano corrente, amplamente divulgada nos sites de redes sociais,
aponta a aprovacao, por parte da Unido Europeia (UE), de diretrizes de acesso livre e gratuito
de todos os artigos cientificos produzidos por instituicdes publicas europeias e também
aqueles de outras instituicdes que sdo financiados com recursos publicos!®. Tais artigos
deverdo, até 2020, adotar o modelo Open Access, segundo a revista Science. As orientacdes,
que ainda ndo apresentam carater de lei, reforcam ideais de popularizacdo da ciéncia,
abertura, compartilhamento e democratizacdo da informacgdo. Tal noticia, juntamente a

inimeras outras que circulam atualmente nos meios de comunicacao, coloca em pauta topicos

para mais informacdes, visite: <http://www.sciencemag.org/news/2016/05/dramatic-statement-european-
leaders-call-immediate-open-access-all-scientific-papers>.



http://www.sciencemag.org/news/2016/05/dramatic-statement-european-leaders-call-immediate-open-access-all-scientific-papers
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relacionados ao movimento para uma Educacdo Aberta, que congrega projetos de lei, politicas
publicas e um numero incontavel de préticas individuais e coletivas, de variados setores de
sociedade.

A proposta de uma Educacdo Aberta (Open Education) surgiu como resposta a
Declaragéo de Educacéo da Cidade do Cabo (The Cape Town Open Education Declaration),
idealizada no més de setembro de 2007, durante um encontro realizado na cidade do Cabo, e
assinada no més de janeiro de 2014, que prevé o uso disseminado da tecnologia no ensino e
que contempla o acesso aberto (facilitado) as TIC e aos REAs (MARZARI, 2014, p.109).
Longe de se restringir ao uso dos REAs, a Educacdo Aberta abrange inimeras préaticas e casos
de democratizagdo e aberturas da educagdo de forma geral. Segundo Marzari (2014), na
Educacdo Aberta, o conhecimento é distribuido de forma democratica: todos os usuarios da
rede, independente de classe social, posicdo geografica ou faixa etaria, tém acesso garantido
ao que esta disponivel de forma gratuita por meio das redes sociais, dos cursos online, dos
féruns para discusséao, dos blogs, das bibliotecas virtuais, das enciclopédias coletivas, apenas
para citar alguns exemplos da Web (MARZARI, 2014, p.110). Sem esquecer, todavia, que a
prépria Educacdo Aberta ndo se limita a rede mundial de computadores.

Amiel (2012) entende a Educagdo Aberta como um conjunto de tentativas sociais de
buscar alternativas sustentaveis para romper barreiras no que tange ao direito de uma
educacdo de qualidade. Barreiras como aquelas de carater econémico, geografico e cultural,
por exemplo. Nesse sentido, podemos pensar que 0 movimento para uma Educacdo Aberta,
como um todo, é vasto, amplo. A Educacdo Aberta pode ser aludida em tantas posturas,
condutas e projetos politicos que, para discuti-la em sua amplitude, podemos analisa-la sobre
a Otica de pelo menos dois grandes vieses: 0 viés historico — do passado — e 0 Viés
contemporaneo — do presente.

No que tange ao viés histérico, com o suporte da revisao de literatura da area (e.g.
SANTOS, 2012), podemos interpretar que: (a) a Educacdo Aberta tem interessado educadores
ha décadas, e (b) existe uma variacdo interessante sobre a utilizacdo do conceito — tanto nas
terminologias como nas praticas. Também é possivel interpretar que a Educacdo Aberta ja
estd presente desde o periodo Socratico, e que acontecia no ambito da diferenca entre
educacdo tradicional e aberta. Devido a dificuldade de acesso a textos e fontes que relatem
esse debate, e por considerar que as caracteristicas mais atuais da educacdo demandem maior
atencdo, a academia geralmente discute com mais énfase as “aberturas” na Educacdo nos
séculos XX e XXI. De tal periodo histérico, podemos considerar como pontos importantes

para a Educacdo Aberta, entre outros, 0 movimento de praticas que estavam relacionadas ao
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pensamento de Rousseau (na Franca), de Tolstoy (na Russia), bem como, nos Estados Unidos,
ao pensamento progressista das décadas de 1920 e 30 (SANTOS, 2012). Ainda no século XX,
também podemos considerar o advento da Educacdo a Distancia (EaD), tanto o ensino por
carta e radio como a educacdo digital e on-line que temos consolidada hoje. Até mesmo a
contribuicdo de Paulo Freire, dentre inUmeros outros autores, apresenta aberturas: para o
povo, para as camadas populares, para os analfabetos, para os jovens e adultos fora da idade
escolar, etc.

Alguns destes eventos historicos estdo mais relacionados a uma abertura de préticas e
perspectivas pedagdgicas, abertas no sentido de colocar o aluno no centro do processo
educacional (SANTOS, 2012). Outros dizem respeito a uma visdo geografica/espacial de
abertura, na qual escolas e universidades se abrem aos que moram afastados de grandes
centros urbanos. Outros, ainda, contemplam uma perspectiva de abertura as classes populares,
na qual esta subjacente a ideia de que a Educacao, se ndo contempla a todos e a todas, deveria
fazé-lo, e para tanto deve estar aberta a realidade social de educandos(as) e educadores(as).

No que tange ao viés contemporaneo, temos a indissociabilidade das aberturas
acumuladas ao longo de décadas anteriores, brevemente mencionadas nas linhas prévias. As
perspectivas de abertura que marcaram a educacao nos séculos XX e XXI nédo se contrapéem,
e, hoje, se interconectam. Logo, ndo é novidade a tentativa politica de uma Educacao Aberta:
0 que ha de novo talvez seja a confluéncia e a sinergia de aberturas maltiplas e emergentes, de
variadas naturezas e em variadas dimens@es, que se complementam, hoje, para atender as
demandas da Educacédo na conjuntura nacional e concretizar que ela seja, de fato, para todos.

O ELO em Nuvem se relaciona ao movimento para uma Educacdo Aberta a partir da
tentativa de contemplar o maior nimero possivel de aberturas. Por tal tentativa, 0 ELO em
Nuvem foi entendido, recentemente, como um Sistema de Autoria Aberto (SAA), conceito
proposto por Bevilagua et al. (no prelo). O ELO em Nuvem se sustenta enquanto um SAA
por ser um sistema:

e Totalmente gratuito. Seja na bibliografia que trata dos REAs de modo geral
(AMIEL, 2012; PICONEZ e NAKASHIMA, 2014, e varios outros), seja na bibliografia
especifica sobre REAs e ensino de linguas (MARZARI, 2014; BEVILAQUA, 2015), é
notdria a questdo de refletir sobre o custo de producéo e adaptacdo do material, assim como a
importancia da gratuidade deles. No contexto nacional, dentre as véarias questdes que sdo
pertinentes e que justificam a proposi¢do das iniciativas de REA, o0 aspecto socioeconémico,

aliado as demandas educacionais, parece se sobressair, pois ndo podemos esquecer que 0
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Brasil é, acima de tudo, infelizmente, um pais com inegéveis indices de desigualdade social
(SANTOS, 2013, PICONEZ e NAKASHIMA, 2014).

A situacdo dos professores, ndo sé do municipio, como também do estado, ndo pode
sequer ser considerada minimamente razoavel, tendo em vista as dificuldades sofridas pela
classe, como o ndo cumprimento do piso salarial em muitos dos estados da confederagéo,
além de inimeros outros aspectos de precarizacdo do trabalho docente (SAMPAIO e MARIN,
2004). Um pais que estimula (e, em alguns aspectos, cobra) tanto a produtividade da classe
dos professores, sobretudo em funcdo da importancia do seu papel na sociedade, precisa, em
contrapartida, ofertar continuas acbes de capacitacdo docente e melhorias das condicGes de
trabalho. Nesse viés, as iniciativas que visam, se ndo contribuir, a0 menos minimizar algumas
dificuldades mais sobressalentes, merecem destaque. E o caso do ELO em Nuvem enquanto
iniciativa inteiramente gratuita, feita para (e por) professores e estudantes de linguas.

Diferentemente de muitos outros sites e servigos online que demandam cadastro com
valores financeiros ou pagamento de parcelas mensais para a manutencdo de uma conta ou
situacbes semelhantes, o ELO em Nuvem cumpre com os requisitos de abertura financeira.
Ainda que seu idealizador, prof. Vilson Leffa, esteja vinculado ao PPGL da UCPel, 0 ELO em
Nuvem é considerado um sistema aberto, independente, sem vinculos restritivos com qualquer
Instituicdo de Ensino Superior (IES) e, portanto, ndo visa, nem gera, lucros financeiros de
qualquer natureza.

« Aberto a diferentes linguas. Soto, Hernandez e Salgado (2010) mencionam em seu
trabalho — um estudo de caso sobre a aprendizagem de inglés como LE, mediado por REAS,
em um contexto de pais de lingua hispanica — o Knowledge Hub (Khub), um servigo publico
multilingue que utiliza, indexa e cataloga REAs em diferentes midias (SOTO, HERNANDEZ
e SALGADO, 2010, p.151). Conforme explicado pelos autores, o Knowledge Hub consiste
“en un portal pablico, con una base de contenidos multilinglie que permite al usuario
encontrar una seleccion de REA”, usando uma base de metadatos construidos e revisado por
especialistas (idem, ibidem).

O Khub, contudo, é um portal/buscador ndo tdo aberto, pois s6 é apresentado aos
usuarios em inglés, embora se considere multilingue em fungdo de possuir muito material e
conteddo em outras linguas. Isso precisa ser considerado, tendo em vista que a barreira
linguistica pode ser somada as muitas barreiras geograficas, socioeconémicas e de outras

dimensGes que as iniciativas REAS e a Educacdo Aberta tentam romper (AMIEL, 2012).
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The digital collaboration platform for global public service.

Social Hub Professional Networks Online Facilitation Training

Imagem 4: Knowledge Hub.
Fonte: do autor. Disponivel em <https://www.khub.net/web/guest/home>.

Relacionado a tal topico, é preciso mencionar que um conjunto de relatérios cujo
escopo foi a promocéo da iniciativa REAs em paises ndo falantes da lingua inglesa, tais como
Japdo, China, Vietnd e Brasil, foi solicitado pela UNESCO. Isso porque, na logica da(s)
abertura(s), entende-se que este movimento de fomento a (re)producédo e popularizacdo dos
REAs ndo deva “fechar-se” e restringir-se aos paises de primeiro mundo, ou cuja lingua
oficial seja o inglés. Pelo contrario: tais acdes devem se estender a todos 0s paises, nao so pela
contradicdo que seria uma iniciativa que se propde transnacional e aberta reduzir-se a um
microssistema europeu-inglés, mas também pelos beneficios que os REAs podem
proporcionar (ver SANTQOS, 2011; 2013).

A critica as iniciativas (portais, softwares, cursos, repositorios) que nao possuem esta
abertura linguistica pode ser relativizada, se a iniciativa é aberta a adaptacdo. Em outras
palavras, se ainda ndo € uma iniciativa que disponibiliza interface em outras linguas, como
italiano e francés, entre inimeras outras, mas que pode vir a ser futuramente. E o caso atual
do ELO em Nuvem, onde ndo ha restricdes de linguas, ndo sé para a lingua do material que é
disponibilizada em seu interior, como também em futuras interfaces. No caso do ELO em
Nuvem, ja ha duas versdes disponibilizadas: uma com interface em portugués, outra em
inglés, a lingua materna oficial e a LE mais popular no Brasil, respectivamente. Uma terceira
versdo, em espanhol, ja se encontra em fase de conclusdo, para contemplar um namero ainda

maior de possiveis usuarios em rede.


https://www.khub.net/web/guest/home
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o Facilitador da (re)producdo de REAs. Com base em Bevildqua (2014) e
Bevildqua et al. (no prelo), o ELO em Nuvem permite que seus usuarios, quando dentro do
sistema, na condicdo de “Professor”, produzam, reproduzam, copiem, adaptem e
multipliqguem atividades variadas.

Cada atividade pode ser multiplicada em diferentes versdes, desenvolvidas por
diferentes colegas e atender a diferentes contextos, sempre mantendo no repositdrio
as versdes anteriores. E mais do que um Wiki, portanto, que tipicamente permite a

reformulagdo do mesmo material. No ELO, as atividades se ramificam, mantendo
sempre as versdes originais. (BEVILAQUA et al., no prelo)

Esta caracteristica do SAA possibilita que professores explorem, com base na fluéncia
tecnoldgica e nos letramentos digitais, inUmeras possibilidades de trabalho mediado por
adaptacdes, remixagens, acréscimos de ferramentas multimidiaticas, hiperlinks... O professor
que desenvolveu uma atividade especifica para determinado grupo de alunos pode fazer as
alteracOes necessarias para que, posteriormente, aquele material (ndo mais 0 mesmo) passe a
atender as necessidades de um grupo diferente.

As caracteristicas listadas anteriormente evidenciam que o ELO em Nuvem condiz
com as perspectivas da Educacdo Aberta enquanto ferramenta concebida em uma ldgica que,
se nao de total abertura, a0 menos possui a intencdo de ser. Além disso, 0 SAA, como é

possivel averiguar, possibilita mdltiplas PEAs e praticas de coautoria de REAs.

2.1.3. Préticas Educacionais Abertas

Em sua breve revisitagdo terminoldgica de conceitos encontrados com frequéncia na
literatura sobre Educacdo Aberta, Santos (2012, p.81) sugere que as PEAS “se referem ao uso
institucionalizado de REAs”. Trata-se, grosso modo, de um conjunto de atividades
relacionadas a criacdo, uso e reuso dos REAs, segundo o conceito cunhado pelo OPAL
Consortium (The Open Educational Quality Initiative), em 2010 (SANTOS, 2012).

Segundo a autora (SANTOS, 2012, p.83), as PEAs incluem os contextos nos quais as
praticas acontecem, tendo as seguintes dimensdes: (1) os atores sociais engajados na criacao,
uso, reuso e apoio as praticas que envolvem REAs, incluindo tomadores de decisdo em varios
niveis; (2) os artefatos mediadores que podem ser usados para criar e apoiar a
disponibilizacdo e o compartilhamento de REAs, ou seja, de ferramentas e tecnologias; e (3)
0S contextos sociais nos quais REAS se apresentam (idem, ibidem).

Para Mallmann e Jacques (2013), a aposta do movimento em prol de PEAs é

que o compartilhamento de materiais e documentos para acesso livre com
possibilidade de reutilizacdo gere, a curto ou médio prazo, atualizagdo nos modos de
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comunicagdo entre as pessoas. Trata-se de promover condi¢des pedagdgicas e
tecnologicas para que, cada vez mais, sejam motivadas praticas de autoria e
coautoria, observancia das questdes dos direitos de autores, avaliacdo entre pares
como pratica colaborativa. (MALLMANN e JACQUES, 2013, p.62)

Por se tratar de um conceito amplo, para abarcar praticas diversas, de multiplos

agentes — como gerentes educacionais, diretores de instituicbes de ensino, educadores e

estudantes, pelo menos (SANTOS, 2012) — é proposto, aqui, um recorte. Na presente

pesquisa, 0 enfoque recai sobre as PEAs relacionadas as questdes de (re)producdo de REAS e

(co)autoria dos mesmos.

Okada (2014), no decorrer dos projetos de pesquisa da rede CoLearn?, concluiu que

existem niveis de coautoria possiveis no uso de REAs, a partir de diferentes formas de

reutiliza-los, como: traducdo, versdo, sintese, redesenho, remixagem, personalizacao,

decomposicao... E possivel ver o modelo de formas de reutilizar REAs, de acordo com Okada
(2014), na tabela (Tabela 2) a seguir.

Tabela 2: Formas de reutilizar REASs e o respectivo nivel de coautoria em questéo.

Niveis de coautoria

Formas de reutilizar REAs

Recriar o contelido e
contribuir para,

Coautoria: Transformar o conteudo, adicionando sua propria
interpretacdo, reflexdo, pratica ou conhecimento.

Contextualizacio: Alterar o conteudo ou acrescentar novas

ou combinacéo)

= .- ) 8 X oo - .
g adicionando sua informacdes, a fim de atribuir significado, sentido através de exemplo e
propria interpretacdo, | cenarios.
novas producdes Redesenho: Converter um conteldo num outro formato, ou num modo

de apresentacéo diferente.
Sintese: Reduzir o conteldo, selecionando as ideias essenciais.

o Reaproveitamento: Reutilizar para uma finalidade diferente ou alterar

S Adaptar parte do . . -

D contetido para tornar mais adequado para diferentes objetivos.

= Versao: Implementar mudancas especificas para atualizar o contetdo
ou adapta-lo para um contexto diferente.

Adotar 0 mesmo Traducdo: Transpor o contetdo de um idioma para outro.
e conteido, mas Personalizacdo: Agregar tecnologias para contribuir com o processo
'f._E adaptar a estrutura, o | individual e personalizado.
formato ou o idioma | Reordenacéo: Alterar a ordem ou sequéncia.

Decomposicdo: Separar o contetdo em diferentes secdes, quebrar o
contetido em partes.

o Adotar o mesmo - ; - PETR—

15 , Remixagem: Conectar o conteddo com novas midias, interfaces

S | conteudo (parte total | . - .

z interativas ou componentes diferentes.

Montagem: Integrar o conteido com outros materiais a fim de
desenvolver um médulo ou uma nova unidade de curso.

Fonte: Okada (2014).

2Cibercomunidade do Open Learn. Com base em Okada (2014), a CoLearn é uma comunidade internacional de
pesquisadores interessados em Tecnologias Educacionais, Aprendizagem Colaborativa e REAS. Para saber mais
sobre esse e outros projetos internacionais com foco em comunidades abertas de pesquisa, praticas e REAs, ver
Okada (2011).
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A relacdo destas PEAs de coautoria com o ELO em Nuvem radica na possibilidade de
realizacdo das praticas por parte de docentes. Significa dizer que o0 ELO em Nuvem, enquanto
SAA, permite que tais agdes de coautoria se concretizem na pratica, conforme ja apontado.

Em Bevilaqua (2014) temos as primeiras afirmacdes a respeito do ELO, que, em sua
versdo online, permite a revisao, o reuso, a redistribuicdo e a remixagem de materiais para o
ensino e a aprendizagem de linguas. Posteriormente, em Bevilaqua et al. (no prelo) temos
exemplos préaticos das adaptacOes feitas por parte de (co)autores no referido sistema, como

pode ser visto a seguir (Imagem 5 e Imagem 6).

% I_- E[_O #  Estudante  Atividades | Revisio paraa prova - Espafol 1

i Sabes jugar el Juego de la Memoria? Tienes que memorizar donde estan las parejas.

Pero, en este juego, las parejas no son exactamente iguales. Intenta hacer las relaciones y aprovechar para
visualizar [a forma como se escribe algunos de los numerales.

Seis al
revés...

Once Uno Nueve Tres

1 Cuatro mas
é cuatro % € Oche

Imagem 5: Jogo da Memoria no ELO.
Fonte: Bevilaqua et al. (no prelo). Disponivel em: <http://www.elo.pro.br/cloud/>.

s e oy & viager!

Memona con los admeros

¢Te gusta el juego de la memoria? »

A ver si encuentras los pares adecuados..

Lot Seis al o P : :
Uno y cero Slete st Doce Cinco 1+1 3 . .
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Imagem 6: Jogo da Memoria adaptado no ELO.
Fonte: Bevilaqua et al. (no prelo). Disponivel em: <http://www.elo.pro.br/cloud/>.
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Contrastando as imagens, temos como uma das diferengas facilmente observaveis a
instrucdo do modulo: o moédulo "Jogo de Memdria™ da Imagem 5 apresenta uma instrucdo
bastante diferente da apresentada no “Jogo de Memoria” da Imagem 6, tanto na maneira como
ela é dada, quanto no que diz respeito ao tamanho, estilo e cor da fonte (BEVILAQUA et al.,
no prelo). Sendo verificavel que os 4R’s de Hilton et al. (2010) s&o possibilitados pelo ELO
em Nuvem, por conseguinte, podemos interpretar que as praticas de coautoria mencionadas
por Okada (2014) também sao.

2.2. Formagcéo continuada de professores

O campo da Linguistica Aplicada (MOITA-LOPES, 2006) tem, desde muito tempo, se
ocupado de discutir as TIC, as tecnologias educacionais e a formacdo dos professores de
linguas (e.g. PAIVA, SILVA e GOMES, 2009), o que se mostra muito proficuo, tendo em
vista as demandas de CALL no Brasil. O tema tem adquirido tanto espago que, pode-se dizer,
ha varias formas de tratar, na literatura, a formacédo dos professores. Uma dessas formas seria
a da abordagem de pelo menos duas grandes dicotomias: planejamento/execucdo e
teoria/pratica. Ambas precisam ser interpretadas de maneira mais harmonica com a filosofia
da Educagéo Aberta e dos REAs.

Recorrer ao viés da dicotomia planejamento/execucdo geralmente equivale a uma
abordagem com base, primeiro, nos documentos legais que norteiam a profissdo docente e,
posteriormente, em comparac¢do com iniciativas em pratica na sociedade. O exemplo maior
desses documentos talvez seja o Plano Nacional de Educacéo (PNE), que determina diretrizes
para as politicas educacionais no pais. O PNE ja previa que os cursos de formacdo deveriam
contemplar, dentre outros itens, “o dominio das novas tecnologias de comunica¢do e da
informacdo e capacidade para integra-las a pratica do magistério” (PAIVA, 2012, p. 99), o
que denota ndo somente uma preocupacdo com o conhecimento técnico, mas também
pedagogico e reflexivo das ferramentas. Além disso, também antecipava que se deveria
assegurar a melhoria da infraestrutura "fisica das escolas, generalizando inclusive as
condigdes para a utilizagdo das tecnologias educacionais em multimidia...” (BRASIL, 2001,
p.50).

E possivel agregar ao conjunto de documentagdo norteadora do ensino no pais 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para as séries finais do ensino fundamental, que
também ressaltam a importancia da tecnologia. Conforme aponta Paiva (2012), nos PCNs
constam as justificativas para as opgdes preferenciais pelo trabalho com a habilidade da

leitura no ensino de lingua. Porém, essa habilidade ndo precisa mais ser a unica enfatizada,
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em funcgdo da otimizacdo do trabalho a partir de ferramentas tecnologicas emergentes. Assim,
pode-se antever que, com o barateamento dos meios eletrénicos de comunicagdo, mais escolas
tenham acesso as novas tecnologias, “possibilitando o desenvolvimento de outras habilidades
comunicativas” (PAIVA, 2012, p.21).

Também nas Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio, as novas tecnologias séo
abordadas na perspectiva dos letramentos, multiletramentos, multimodalidade e
hipertextualidade (PAIVA, 2012). Paiva (2012) aponta que ha menc¢do ao PROINFO, projeto
de difuséo da tecnologia e de incluséo digital. De fato, ha mais de uma década, o MEC vem,
por meio das acOes desse projeto, equipando as escolas e formando profissionais
multiplicadores para promover o uso pedagdgico das TIC na rede publica de ensino
fundamental e médio. Segundo dados do Portal do MEC, o Ministério da Educacdo compra,
distribui e instala laboratorios de informatica nas escolas publicas de educacdo basica,
enquanto as prefeituras e 0s governos estaduais sdo responsaveis pela infraestrutura das
escolas (PAIVA, 2012).

Passando da dimensdo maior — que abarca as TIC e metas amplas para Educacdo — a
mais especifica, sobre acdes envolvendo REAs, € preciso mencionar que, ainda que
incipiente, certa literatura referente a tais recursos comega a se fazer notar. O crescimento do
tema é confirmado por estudos sobre o estado da arte dos REAs aplicados a educacdo
(SANTOS, 2013; AMIEL e ZANCANARO, 2015) e ao ensino e a aprendizagem de linguas
(COSTA et al., 2016). Mesmo que, em alguns casos, de forma resumida, um nimero
consideravel de Planos Municipais de Educacdo (PME), por exemplo, menciona os REAS e
sugere seu (re)uso por parte de educadores. Vale citar os exemplos dos PME de Barra do
Jacaré (PR), Brusque (SC), Canabrava do Norte (MT), Chapec6 (SP) e Magda (SP), dentre
outros. Todos sugerem o uso de REAs na Educacgdo, embora ndo aprofundem as discussdes,
tampouco abordem o ensino de alguma disciplina ou area do saber. Em alguns casos, no
maximo o uso de REA pode aparecer atrelado indiretamente ao processo de alfabetiza¢do no
Ensino Fundamental.

Esses documentos que norteiam a educagdo nacional e o trabalho dos professores
podem ser compreendidos como o planejamento: apresentam o caminho a ser seguido e as
formas de trilha-lo. A execucdo deste planejamento, isto €, as acOes praticas, todavia, nem
sempre coincide com as metas e 0s objetivos propostos. Por falta de incentivo governamental
e politicas publicas, deficiéncias nas condi¢des de trabalho docente, infraestrutura precéria nas

escolas, ou, ainda, delay na formacdo de educadores ou no conhecimento da proposta
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REA/Educacdo Aberta, a realidade geralmente é a de descompasso entre o que 0s professores
e 0 que tais documentos orientam.

Ha indicios, contudo, de que o movimento REA transgrida esses impasses atuais. Os
resultados de Costa et al. (2016) referentes as publicacdes de relatos de experiéncias de
professores de linguas indicam que os REAs vém sendo implementados em cursos
presenciais, a distancia, de extenséo e outros, tanto no Ensino Bésico, como no Superior, em
contextos publicos ou privados, para o ensino de portugués, espanhol, inglés, libras e outras
linguas. Provavelmente a implementacdo, na pratica, de um movimento para uma Educacéo
Aberta se d& também pela prdpria subversdo e transgressdo de alguns professores e
pesquisadores que, mesmo frente as diversidades, investem no trabalho com REAs?. De tal
modo, é possivel pensar que a dicotomia planejamento/execucdo € estreitada quando, por
planejamento, pensamos nesses documentos que norteiam o trabalho com REAs e, por
execucdo, lembramos das iniciativas envolvendo REAs promovidas por professores.

O professor prescindiria, no entanto, de algo menos normativo para criar
inteligibilidade sobre o porqué e o como utilizar pedagogicamente REAs em sua sala de aula
(ou fora dela). Nesse sentido, a formacdo entraria com uma dimensao tedrica sobre o fazer
docente, também necessario para o trabalho com as TIC. Para tanto, além da dicotomia
planejamento/execucdo, temos que pensar também na relacdo teoria/prética, geralmente
dispar.

Leffa (2008b) parte do pressuposto de que um problema sério na LA como um todo,
mas com maior notoriedade no caso do ensino de linguas, € a divisdo entre a teoria e a prética,
gue provocou uma separacao aparentemente irreconcilidvel entre o cientista e o professor. O
cientista é o profissional que atua nas universidades e que comumente trabalha como
professor dos professores que estdo atuando nas escolas. Ele é o tedrico, aquele que, com o

perddo da redundancia, ocupa-se com a teoriza¢do. Enquanto cientista e tedrico, ele vé a

2IE importante elucidar que as palavras “transgressdo” e “subversdo”, na presente dissertagdo, ndo estdo atreladas

LRI

especificamente aos sentidos dicionarizados mais populares e reducionistas de “insubordinagdo”, “oposi¢do a
normas e leis”, “infracdo e violagdo de regulamento”, etc. Tais palavras ganham, aqui, um sentido mais
assemelhado ao empregado por Moita-Lopes (2006) em sua obra “Por uma Linguistica Aplicada Indisciplinar”,
que trata justamente de um campo do saber que seria transgressivo em sua esséncia. Em uma dissertacdo de
mestrado que tem tal concepcdo de Linguistica Aplicada por tras, parece cabivel o emprego das expressdes
referidas. Nesse mesmo viés, é valido associar a ideia de subversdo e transgressdo ao “um outro mundo
possivel”, debatido por Leffa (2016) no que tange aos REAs. Em outras palavras, por vezes, esse outro mundo
possivel é construido também com praticas entendidas, em um primeiro momento, como transgressivas. Nao
significa que esse “outro caminho” inviabilize a preocupagdo com a construgdo de politicas publicas (ROSSINI e
GONZALEZ, 2012) e PEAs (SANTOS, 2012), pois ndo basta transgredir e ndo criar novos modelos de producéo
da docéncia, da pesquisa, do ensinar e aprender em rede. Contudo, em alguns casos, o inicio desse debate legal e
pautado pelas politicas publicas sé se torna possivel quando um grupo significativo de individuos politicamente
engajados “desestabiliza” o sistema vigente por meio da transgresséo e subversao.



54

realidade de longe, geralmente relatada por terceiros. O professor, por outro lado, no contexto
escolar, que é permeado por Varios problemas de natureza institucional (baixa remuneracéo,
falta de estrutura, etc.), é aquele que vivencia o fendémeno. E, no geral, o aluno do professor
universitario, mas tem a experiéncia e a pratica ao seu lado, diferentemente do pesquisador.

Se compararmos a separacdo teoria/pratica no contexto da aprendizagem de linguas
(LEFFA, 2008b) com as discussdes sobre tecnologias educacionais e formacgdes de
professores, podemos perceber que estamos falando de situacGes semelhantes: ha também um
abismo, um distanciamento, entre as formulacdes tedricas e a realidade. Ainda que tenhamos
inimeros relatos de experiéncia bem sucedidas de usos de TIC e tecnologias educacionais por
parte de professores, tanto na modalidade presencial, quanto na EaD, parece que teoria e
pratica ndo dialogam bem no que tange ao tema. Na Educacdo, de forma ampla, e também
especificamente no caso da LA, a questdo parece residir na forma como se da o dialogo entre
a universidade e a escola.

A teoria sobre o uso das TIC e tecnologias educacionais, por parte de professores,
parece sempre Vvir da universidade, e chegar a escola na forma de imposi¢6es sobre condutas e
posturas, além de obrigagdes a serem cumpridas. O didlogo entre os dois contextos ndo parece
ser muito horizontal, posto que da universidade parecem sair ideias que mudam
constantemente, uma vez que a teoria, como aponta Leffa (2008b), é mais dindmica, rapida e
inconstante. A escola resta tentar (ou ndo) cumprir as propostas, o que nem sempre funciona,
considerando que os professores, muitas vezes, ndo chegam a ter formacao para atender o que
é proposto.

Leffa (2008b) parece ter raz&o ao dizer que os professores, na escola, ndo negam a
teoria, mas a ignoram, seja por impossibilidade de incorporéa-la nas suas préaticas, seja por a
teoria mudar tdo rapidamente que o professor nem chega a tomar ciéncia dela. No caso dos
REAs, a teoria e a pratica, diferente do que acontece com o planejamento e a realizacao,
apontam mais para uma questdo de como ver e fazer usos inovadores, criativos e criticos com
as potencialidades mdaltiplas de letramentos digitais e em redes emergentes. Isso significa
assumir que a realizacdo de trabalhos com REAs (execugdo) estd em harmonia com as metas
(planejamento), mas ndo necessariamente com base em epistemologias e proposic¢des oriundas
de debate académico (teoria) nos contextos educacionais (pratica). Das duas dicotomias,
planejamento/execugdo e teoria/pratica, a primeira parece estar com seus elementos
constitutivos mais estreitados e em sinergia; ja a segunda parece demandar mais atencg&o.

As discussoes teoricas geralmente partem do conceito de REA, que por sua vez tem

foco em dois principios que se entrelacam e ampliam: (1) licencas de uso legal de recursos
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didaticos e (2) abertura técnica e tecnologica, no sentido de favorecer formatos que sejam
faceis para abrir ou fazer adaptacdes.

Didaticamente, o0 REA vai além desses principios quando ha um processo de
engajamento com os recursos didaticos. A formagdo docente tem seu foco
concentrado neste envolvimento, uma vez que os educadores e estudantes podem
usar e adaptar o que foi criado por outros para o seu proprio uso; colaborar,
cooperar e compartilhar aquilo que € criado individualmente ou em conjunto com
outros pares e, finalmente, compartilhar novamente o material remixado,
retrabalhado, reutilizado para que outros possam se beneficiar dessa producdo.
(PICONEZ e NAKASHIMA, 2014, online)

Nesse viés, a filosofia de abertura dos REAs pode ser compreendida pelos
professores como possibilidade de agregar a imersdo, a navegacéo, a exploracao e a formacéo
de redes, em que possa fluir a (co)criagdo, contemplando a participacdo e a colaboracdo de
todos os atores envolvidos (PICONEZ e NAKASHIMA, 2014). Todas essas possibilidades
precisam ser minimamente contempladas na formacéo inicial e continuada dos professores,
tendo em vista que, sem suporte, sem uma reflexdo critica de como e quando fazer, poucos
conseguirdo situar-se, sozinhos, e na pratica, numa conjuntura de REAs/Educacdo Aberta.

Os REAs e a Educacdo Aberta, de fato, redefinem as formas de pensar, aprender,
ensinar e construir colaborativamente entre os sujeitos envolvidos no processo educacional.
Além disso, trazem uma diversidade de visbes de mundo e de compartilhamento
proporcionados pelos recursos de hipertextualidade, conectividade e colaboragdo em massa
(PICONEZ e NAKASHIMA, 2014). Por conseguinte, redefinem a docéncia (SANTOS et al.,
2012) e o papel do professor e as competéncias deste frente as demandas de CALL hoje
(MARZARI, 2014). E ndo s6 o papel do professor vem sendo revisto, mas também sua
formacgéo:

As competéncias (UNESCO, 2008) para este movimento contemporaneo da
tecnologia hipertextual e multimiditica apontam para a emergéncia da inovagéo e
para a necessidade de desenvolvimento de novos leitores e produtores de
conhecimentos. Portanto, redefinem muitas questdes relacionadas a formacdo de
educadores; ndo mais aquele educador que segue roteiros estaticos e fechados de
conhecimentos compartimentalizados, mas aquele que € produtor, porque tem a
liberdade de modificar, intervir, criar e reinventar conhecimentos em rede na
comunidade de estudantes e seus pares. Dentre as competéncias de interacdo de
conhecimentos curriculares destacam-se as habilidades de saber utilizar os REA [...].
Os REA conduzem a um conjunto de territorios a explorar; constrdi rede e ndo rota;
desencadeiam processos e ndo apenas resultados. Estas contribuicdes dos REA
criam possibilidades de envolvimento e estimulam a intervengdo dos educadores e

dos estudantes como coautores de suas acles. (PICONEZ e NAKASHIMA, 2014,
online)

E nesse sentido que devemos repensar o papel dos professores. Quando consideramos

que o papel dos educadores é o de criar possibilidades de aprendizagem, entendemos que a
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formagéo dos envolvidos pode ocorrer num processo mais interativo de negociagOes, de
contextualizagéo, de questdes locais e globais, sob a perspectiva de cultura compartilhada, em
gue a autonomia surge como pratica constante para a ressignificacdo processual das autorias e
coautorias (PICONEZ e NAKASHIMA, 2014). Como afirma Santos (2013), o professor
precisara disponibilizar e incentivar conexdes ludicas, artisticas e navegagdes fluidas. Reitera-
se aqui a crenca de que as tecnologias ndo tém valor per se e isoladamente: elas podem ser
potencializadas pelas acdes humanas e, no caso especifico da formacdo de professores para
uma atuacao docente integrada com as tecnologias, requer sistematicas de planejamento, cuja
fundamentacdo favoreca o desenvolvimento de conhecimentos em rede. Os REAs demandam
estudos e conhecimento de sua intencionalidade educativa e das formas como podem ser
adaptados ou recriados em contextos diversos (PICONEZ e NAKASHIMA, 2014, online).

Tratar de REA e de Educacdo Aberta sem enfatizar o papel do professor e da filosofia
educacional em questdo, portanto, pode significar um fracasso pratico, e talvez até mesmo
tedrico, da proposta como um todo. E importante sublinhar a distingio do fracasso pratico em
analogia ao fracasso tedrico no sentido de que € possivel, infelizmente, que a academia
discorra sobre e debata os REAs em congressos e periodicos renomados, mas sem que as
préaticas abertas e colaborativas permeadas de fluéncia tecnoldgica, letramentos digitais e
epistemologias em rede se efetivem no mundo real, fora dos muros das universidades, onde 0s
espacos escolares e educacionais sofrem com necessidades e demandas por vezes
negligenciadas. Se isso acontecer, pode-se afirmar categoricamente que o movimento para
uma Educacdo Aberta falhou, pois a prépria proposta tenta quebrar, além das tipicas barreiras
geogréficas, econémicas, sociais etc., esta barreira que separa a escola da universidade, na
praxis em sua esséncia: no agir e no refletir sobre a acao.

A Educacdo Aberta ndo se propde a ser mais um modismo tedrico que parece jogar
nas costas do professor do municipio e/ou do estado um fardo a mais a ser carregado. Néo é
mais um decreto baixado de forma vertical, nada horizontal, de cima para baixo, ficando “em
cima” a universidade ¢ “embaixo” a escola. Pelo contrario, € uma proposta que tenta
contribuir, otimizar, enriquecer e ampliar o trabalho docente, mostrando que os professores
podem constituir, conscientemente, redes de colaboracdo e trabalho construtivista.

No caso dos materiais didaticos digitais, por exemplo, 0 movimento REA/Educacéo
Aberta apresenta ao professor de linguas uma gama de recursos ao alcance de suas méaos que,
por consequéncia, sdo passiveis de adaptacdes em diferentes niveis: sinteses, traducgoes,
ampliacOes, personalizagOes, reconfiguracoes, etc. A Educacdo Aberta ndo diz ao professor

que ele deve pegar, mas que ele pode pegar. Nem normatiza o que ele deve fazer, mas mostra
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0 que ele pode fazer, tendo como ponto de partida as ideias, 0s objetivos, o enfoque e as
teorias por detras dos materiais (re)produzidos por outros e proporcionados ao professor por
meio das conexdes em rede. Se o professor, por bem, acha que deve produzir desde o inicio,
desde a “matéria prima”, o seu material didatico, estd em seu direito. Assim como esta em seu
direito também argumentar em favor de uma ndo “reinvencdo da roda”, no sentido de
aproveitar o que ja esta posto e adaptar isso as suas demandas e contextos de ensino e de
aprendizagem. O movimento por uma Educacdo Aberta, justamente por ser aberto, permite
que todo professor possa sentir-se a vontade para participar dele em maior ou menor
intensidade, como produtor, consumidor, reprodutor, adaptador e/ou compartilhador:
participar como melhor Ihe convir.

Em suma, a convergéncia da teoria e da pratica envolvendo os REAs e a formacao de
professores deve sinalizar que a proposta, no geral, relega ao professor, nem mais, nem menos
do que aquilo com o que ele realmente deve se ocupar: o trabalho pedagdgico-reflexivo
comum a todo docente. Em outras palavras: o pensar das abordagens e métodos, a selecédo (e
adaptacdo) dos materiais didaticos, a avaliacdo, o feedback a ser fornecido ao aluno, etc. E
nesse trabalho docente que o professor precisa focar e fazer frente as demandas atuais, e € este
0 Vviés que deve ser considerado nas formacgOes iniciais e continuadas para um trabalho
mediado por REAs.

Em sintese, neste capitulo é defendida a ideia de que a Educacdo Aberta depende nao
somente do planejamento ou da teoria, isto €, de orienta¢fes escritas em documentos oficiais e
discussOes teoricas sobre os REA e seu uso, respectivamente. A Educacdo Aberta depende
também da execucdo e da pratica: de formacdo continuada de professores para pensar,
planejar e (re)produzir, colaborativamente e em rede, 0s REAs.

Assim como conclui Leffa (2008b), a solugdo para o impasse do abismo entre teoria e
pratica no ensino de linguas esta na tentativa de fusdo de ambas. O mesmo vale para o0 caso
dos REAs na Educacdo Aberta: a formacao dos professores € fundamental para o sucesso das
iniciativas com REAS, na teoria e na pratica. A auséncia ou negligéncia de uma ou outra pode
ser prejudicial para o processo como um todo. Posto que a primeira, a teoria, aparentemente
sempre sai na frente (0 que parece bastante razoavel), cumpre dar o devido destaque a
segunda, isto é, a pratica, 0 que parece estar em acordo com as demandas atuais apontadas por
Amiel (2012) e Santos (2011, 2013). Dai a importancia de a¢des de extensdo, cursos de
capacitacdo, espacos de discussao e compartilhamento de experiéncias que apresentem néo so

0s REAs, mas todo o repensar da Educagdo que os acompanha.
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3. METODOLOGIA

Neste capitulo é apresentada a metodologia da investigagdo académica proposta.
Inicialmente é feita uma caracterizacdo da natureza do estudo para, na sequéncia, ser
apresentado o desenho da pesquisa e seus respectivos procedimentos metodologicos de coleta
de dados. Finalmente, sdo caracterizados 0s sujeitos participantes da pesquisa, isto é, 0s
professores que participaram dos cursos de (re)producdo de REA no ELO em Nuvem.

3.1. Caracterizacdo da pesquisa

O estudo caracteriza-se principalmente por um viés qualitativo. A pesquisa qualitativa
abarca, em sua natureza, uma preocupacdo maior com um determinado fendmeno em seu
contexto (BOGDAN e BIKLEN, 1994). Uma pesquisa qualitativa contempla o fendbmeno em
sua complexidade e, por conseguinte, sua énfase radica na descricdo e na tentativa da
compreensdo do(s) fendbmeno(s). Em consequéncia disso, sua fonte direta € o ambiente natural
onde determinado evento ocorre, diferentemente da pesquisa desenvolvida por um cientista
em seu laboratério. Esta é a razdo pela qual o pesquisador qualitativo vai a campo e estuda
determinado acontecimento em seu curso.

Esse carater fenomenoldgico/antropolégico da investigacdo qualitativa é, talvez, uma
de suas principais vantagens no rol de alternativas de pesquisa: os investigadores qualitativos
interessam-se mais pela contemplacdo e compreensdo critica de um evento enquanto
processo, e ndo pela mera avaliacdo de resultados ou produtos (BOGDAN e BIKLEN, 1994).
Nesse sentido, analisar o0 ambiente no qual se da determinado(s) evento(s), a cultura presente
e as interacdes entre 0s sujeitos envolvidos, pode ser mais amplo e com maior potencial de
revelacdo, o que pode ser bastante produtivo em um estudo no campo da Educacdo, por
exemplo (LEFFA, 2006a; VENTURA, 2007).

Outra vantagem da pesquisa qualitativa é a disposic¢do para analisar os dados de forma
indutiva. Isso significa inserir-se em um meio e observa-lo para, a partir dos fatos, do que ja
acontece e das préaticas desenvolvidas, atingir a teoria, e ndo fazer o caminho oposto
(BOGDAN e BIKLEN, 1994). Assim, o estudo qualitativo pode ser pertinente e proficuo no
sentido de que ndo parte da teoria, sendo tal medida, em determinados estudos, uma tendéncia
reducionista ou simplista de investigagdo. Tal percurso — da teoria para a pratica — pode
apenas confirmar ou refutar uma hipotese, 0 que nem sempre é 0 objetivo de um pesquisador
que visa algo mais amplo, complexo e até mesmo imprevisivel.

Por outro lado, dentre as limitacGes da pesquisa qualitativa esta a dificuldade desta ser

empregada adequadamente em conjunto a abordagem quantitativa (BOGDAN e BLIKEN,
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1994). Ainda que determinados autores — principalmente em fungdo da pesquisa a qual se
propdem — consigam uma integracdo efetiva entre ambas, sugere-se que pesquisadores menos
experientes optem por um ou outro tipo de pesquisa. Isso porque os dois tipos de abordagens
baseiam-se em pressupostos diferentes, nem sempre compativeis.

Outro aspecto entendido como negativo é a visdo “ndo cientificista” da pesquisa
qualitativa (BOGDAN e BLIKEN, 1994). Ainda hoje, é possivel que alguns questionem se a
abordagem qualitativa € verdadeiramente (ou suficientemente) cientifica, entendendo por
cientifico aquele método que cumpre determinado rigor académico (cartesiano, na maioria
dos casos). Isso soa bastante irbnico, se considerarmos que, em geral, quem pensa desta
maneira, tenta embasar suas pesquisas no que entende por estudos exatos: estudos oriundos do
campo das ciéncias exatas. Acontece que muitos cientistas e pesquisadores das ciéncias exatas
ndo definem ciéncia de forma tdo fechada, sendo comum a ideia de que “o método cientifico
ndo existe como tal”, e cada pesquisador deve usar sua mente para melhor tentar interpretar
ou resolver o problema (BOGDAN e BLIKEN, 1994). Portanto, tal limitagdo possivelmente
esta relacionada a uma visao limitada de ciéncia, e ndo propriamente ao método qualitativo.

Ha variados tipos de pesquisa qualitativa: estudo etnografico, pesquisa-acao, pesquisa
documental, estudo de caso e outros. Dentre estes, o que melhor caracteriza a investigacdo
aqui proposta é o estudo de caso, um dos mais representativas do método qualitativo e
condizentes com as perspectivas inter-trans-(in)disciplinares de CALL. Com base em Leffa
(2006a), o estudo de caso é:

a investigagdo profunda e exaustiva de um participante ou pequeno grupo. Procura-
se investigar tudo o que é possivel saber sobre o sujeito ou grupo escolhido e que
achamos que possa ser relevante para a pesquisa. Se 0 sujeito da pesquisa for, por
exemplo, um aluno de lingua estrangeira num curso a distancia, provavelmente
vamos coletar todos os dados possiveis sobre suas atitudes em relagdo ao uso da
tecnologia na aprendizagem, suas preferéncias de lazer, seu ambiente familiar, sua

vida antes do periodo de observacdo, seu empenho em realizar as tarefas, suas
expectativas sobre o curso, etc. (LEFFA, 20064, p.20, 21)

N&o é sb por ter como caracteristicas centrais o viés qualitativo que o estudo de caso
foi selecionado enquanto método, mas também pela apresentacdo e pelo desenvolvimento de
fendmenos de um sistema social em sua dinamicidade, somada a possibilidade de avaliacdo
de inimeros fatores inter-relacionaveis entre si, envolvendo esta situacdo especifica (SOTO,
HERNANDEZ e SALGADO, 2010). Ventura (2007, p.386) parece concordar com tais
caracteristicas ao apontar como beneficios do estudo de caso o estimulo a novas descobertas
(em funcdo da flexibilidade do planejamento do estudo) e a énfase na multiplicidade de

dimensdes de um problema (focalizando-o como um todo).
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Finalmente, os estudos de caso também apresentam simplicidade nos procedimentos,
além de permitir uma anélise em profundidade dos processos e das relaces entre eles
(VENTURA, 2007, p.386). Isso aclara, em grande parte, a frequéncia do uso de estudos de
caso em situacdes de andlise de experiéncias e contextos de ensino e de aprendizagem de
linguas (e.9. RAMIREZ et al., 2010; SOTO, HERNANDEZ e SALGADO, 2010; GARCIA,
2011; COSTA, 2014, entre outros).

Também foram consideradas as especificidades do desenvolvimento de pesquisas
qualitativas na internet (FRAGOSO, RECUERO e AMARAL, 2011). Sendo a internet um
universo de investigagdo particularmente dificil de recortar, em funcdo de sua escala,
heterogeneidade e dinamismo, principalmente, posto que seus elementos sé&o
permanentemente passiveis de alteracdo e a configuracdo do conjunto se modifica a cada
momento, parece mais pertinente investir em uma pesquisa qualitativa por meio da Web. 1sso
porque esta visa ao aprofundamento holistico dos fendmenos em estudo e, para tanto, o0s
contextualiza e reconhece seu carater dindmico, notadamente num viés social (FRAGOSO,
RECUERO e AMARAL, 2011).

3.2. Desenho da pesquisa??

Vale lembrar que, na presente pesquisa, cumpre repetir, € apresentada a proposicao, a
implementacdo e a avaliagcdo de dois cursos de formacgéo continuada para a (re)producdo e o
(re)uso de REAs para o ensino e a aprendizagem de linguas por parte de professores, em rede.
Portanto, a pesquisa foi proposta a partir de determinadas etapas, desenvolvidas da seguinte
forma:

Etapa 1: estudo bibliografico, partindo do pressuposto de que o levantamento de
trabalhos anteriores relacionados a tematica da pesquisa é fundamental para a compreensédo
dos fendmenos observados na préatica. A bibliografia acumulada aborda principalmente os
seguintes temas: REAs (SANTOS, 2011; 2013; LEFFA, 2016), a Educacdo Aberta (AMIEL,
2012), a producdo de material didatico digital para o ensino de linguas (LEFFA, 2008a), o
ELO em Nuvem (LEFFA, 2012; COSTA, 2014) e as praticas abertas e colaborativas de
(co)autoria de REA (OKADA, 2014; MALLMANN et al., 2015).

Etapa 2: elaboracdo de um programa/cronograma de atividades dos cursos, a partir (1)
da literatura sobre o ELO (LEFFA, 2006c; 2012; IRALA, 2012; FONTANA e FIALHO,
2013; COSTA, 2014), (2) de programas de cursos anteriores ofertados sobre a referida

22Este trabalho foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UCPel, a partir de registro e aprovagio
na Plataforma Brasil, com nimero CAAE 56881516.0.0000.5339.
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ferramenta, e (3) demandas e especificidades de cada contexto ou conjuntura na qual cada
curso foi implementado. Nesta etapa, foram consideradas as experiéncias do "Projeto ELO",
desde seus empreendimentos iniciais, apresentados primeiramente em abril de 2002, no 12°
INPLA — As interlocucdes na Linguistica Aplicada — promovido pelo Programa de Pos-
Graduagdo em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem da PUC-SP. Em 2003,
resultados do projeto foram apresentados também, pelo prof. Vilson Leffa, no WorldCALL,
congresso promovido pela University of Victoria, em Banff, Canada. Em 2004, concretiza-se
a primeira edicdo de um curso na modalidade a distancia com o ELO, intitulado “Didatica
para o Ensino de Linguas Online” (DELO). Com vistas a contribuir na formag¢ao continuada
de professores de lingua de todo o Brasil, até 2010, o curso DELO ja se encontrava em sua
122 edicdo. Todas essas experiéncias serviram como base para a disciplina “Topicos Especiais
em Autoria de Materiais Educacionais”, comum a grade do PPGL da UCPel, Atualmente a
disciplina é ministrada pelo prof. Vilson Leffa, com foco no desenvolvimento de materiais
didaticos para o ensino de linguas por meio do ELO em Nuvem. Por se tratar de uma
experiéncia mais recente, ja com o ELO em sua versdo online, o plano de ensino da referida
disciplina® também foi considerado.

Etapa 3: coleta de dados durante a (e posteriormente a) implementacdo dos cursos.
Esta etapa contemplou a observacdo participante (BOGDAN; BIKLEN, 1994) durante todo o
andamento dos referidos cursos, bem como a avaliacdo da experiéncia, das opinides dos
participantes, e dos materiais didaticos desenvolvidos. Tendo em vista a importancia de um
detalhamento desta etapa da pesquisa para a compreensdo dos resultados, os procedimentos de
coletas de dados serdo apresentados de forma mais aprofundada em outro subcapitulo, a
sequir.

Uma vez que essas trés etapas tém como escopo ndo somente a implementagédo
propriamente dita dos cursos, mas também seus momentos precedentes e procedentes, mostra-
se importante apresentar tais cursos a despeito de suas caracteristicas principais. Para melhor
compreensdo da pesquisa, 0s cursos serdo, doravante, denominados Curso 1 e Curso 2.

O Curso 1 foi desenvolvido com base nas demandas do curso de Letras — Espanhol, na
modalidade a distancia, da UFSM, em convénio com a UAB. De acordo com Fialho e
Fontana (2012), o projeto deste curso de Letras - Espanhol foi elaborado com o objetivo de
participar do Edital de Selegdo — UAB — n° 01/2005 — SEED/MEC?*. Enquanto pesquisador,

sou também atuante no referido curso, desde 2014, como professor-tutor. Por meio do projeto

230 plano de ensino da disciplina pode ser visto em Anexo B.
245ecretaria de Educacéo a Distancia do Ministério da Educag&o.
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“Dialogos sobre EaD?®”, inteirei-me da preocupagdo constante da coordenacéo do curso com
as questdes envolvendo formacao continuada de professores-formadores e tutores no trabalho
mediado por TIC e tecnologias educacionais. Assim, vislumbrei a oportunidade de trabalhar
com os colegas de equipe docente na (re)producdo de REASs, razdo pela qual foi ofertada a
formacdo continuada aos coordenadores e professores do curso de EaD, em reunido ordinaria.
O convite aos professores-formadores, professores-tutores e egressos formados foi feito em
reunido ordinaria do curso, e, posteriormente, por e-mail, juntamente ao envio de um
formulario online para coleta de dados sobre os participantes e seus interesses quanto a
formacdo continuada. O formulario foi elaborado por meio do recurso Google Drive?®, e um
total de 28 professores e/ou académicos egressos do curso Letras - Espanhol EaD o
responderam. Desse montante, 14 professores foram selecionados, em funcdo da
disponibilidade de tempo apontada em uma das questdes do formulario?’.

O Curso 2 foi desenvolvido a partir do projeto “Dialogos em Linguistica: do Formal
ao Discursivo” (PROCAD, edital n® 071/2013), visando ao intercambio académico-cientifico
entre as universidades envolvidas (no caso especifico, UCPel-UNICAP). Dentro da linha de
pesquisa “Aquisi¢ao, Varia¢do ¢ Ensino”, do PPGL da UCPel, encontra-se o eixo “Recursos
educacionais abertos para o ensino de linguas online”, com foco no ensino de linguas online e
nos letramentos digitais, que despertou o interesse dos docentes da UNICAP. Tal interesse
resultou no convite para a concretizacdo de um curso, parte presencial, parte a distancia, com
base no ELO em Nuvem.

Ambos os cursos foram ministrados tendo como ambiente virtual de ensino e de
aprendizagem? o site de rede social Facebook?. A escolha pelo Facebook se deu por este ser
o site de rede social mais popular no Brasil e no mundo (FRAGOSO, RECUERO e
AMARAL, 2011). Além disso, um grupo no Facebook pode facilitar de forma significativa a
interacdo entre 0s sujeitos participantes, além da congregacdo dos materiais produzidos em

um mesmo espaco. Corrobora, ainda, a eleicdo pelo Facebook, o fato de que este também

#Coordenado pelo prof. Marcus Fontana, tal projeto configura-se como um ciclo de debates envolvendo os
profissionais (professores-formadores, professores-tutores e coordenadores) que atuam no curso de Letras
Espanhol e Literaturas de Lingua Espanhola (UAB/UFSM). As reunies, que contam também com momentos de
leituras de textos tedricos de pesquisadores reconhecidos, tém por objetivos discutir dificuldades que se
apresentam na modalidade EaD e compartilhar as solugdes que os profissionais envolvidos tém encontrado.
%3ervico online de armazenamento de dados na Nuvem da Google. O Google Drive possibilita o trabalho
colaborativo em arquivos, criacdo de planilhas, organizacdo de materiais em pastas, etc.

21 As questdes do formulario para inscricdo podem ser vistas em Anexo B.

28F uma escolha particular o uso do termo “ambiente virtual de ensino e de aprendizagem” sem a sigla AVEA. O
objetivo é deixar este conceito mais especifico aos ambientes como o Moodle, mais institucionalizados e com
objetivos educacionais bem delimitados. O Facebook, ainda que sirva para fins educacionais, ndo foi pensado
para tal prop6sito, diferente dos AVEAs.

Disponivel em <www.facebook.com>.
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incorpora alguns dos principios de um ambiente aberto (AMIEL, 2012), por ser online,

gratuito, possibilitar a indexagé&o e o compartilhamento de recursos digitais, etc.

Mais informac6es sobre os cursos podem ser contempladas na Tabela 3 a seguir:

Tabela 3: Caracteristicas do Curso 1 e do Curso 2.

Curso 1

Curso 2

Modalidade do curso

Publico-alvo do curso

Enfoque do trabalho

Duracdo em horas do
curso

Meses de implementacao
do curso

Numero de sujeitos
inscritos no curso

Numero de cursistas que
iniciaram o curso®

Numero de cursistas que
concluiram o curso

NuUmero de cursistas que
participaram das
entrevistas

Meses da realizagéo das
coletas de dados

EaD

Professores-formadores,
professores-tutores e egressos do
curso de Letras-Espanhol EaD da

UAB/UFSM

REAs para o ensino e a
aprendizagem de E/LE

40 horas

Julho, agosto e setembro
14

12

Setembro e outubro

Blended Learning
Académicos de cursos de
graduacéo e pds-graduacdo da
UNICAP-Recife

REAs para 0 ensino e a
aprendizagem de linguas

30 horas (15 horas na modalidade
presencial, 15 horas na
modalidade EaD)

Setembro e outubro
22
11

10

Outubro e novembro

Fonte: do autor.

O Curso 1 foi mediado integralmente na modalidade EaD, para congregar um maior

namero de professores participantes relacionados ao curso de Letras - Espanhol UAB/UFSM,

e possibilitar a eles maior flexibilidade na escolha do dia e do turno de realizagdo das

atividades propostas. A duracdo do curso foi prevista para ser realizada em 8 semanas, com

%0Esta sendo considerado o niimero divergente de professores que inscreveram e iniciaram o curso em funcéo da
significativa parcela de sujeitos que, ainda que adicionado ao grupo no Facebook no qual o curso se deu, ndo
participou em nenhuma ocasiéo, tampouco chegou a visualizar os materiais que foram publicados. No Curso 1,
apenas 2 professores ndo participaram. No Curso 2, contudo, apenas metade dos 22 professores-cursistas que
participaram da parte presencial do curso deram seguimento ao trabalho na modalidade EaD. A professora
responsavel pela organizacdo do curso — da parte da UNICAP — possibilitou que os professores-cursistas
cumprissem apenas a primeira parte do curso, obtendo assim um crédito académico, enquanto que 0s que

concluiram a segunda parte do

curso totalizaram dois créditos.
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uma carga horaria equivalente a 40 horas em sua totalidade, para contemplar os docentes da
rede municipal e/ou estadual que demandam de certificagdo de formacdo continuada e
dependem de uma carga horaria minima para a validacdo da mesma. A equacédo desenvolvida
para calcular a carga horaria considerou que, a cada semana, o professor-cursista despenderia
5 horas, em média, para a realiza¢éo da tarefa proposta.

Semanalmente, os cursistas recebiam dois materiais. O primeiro, intitulado “Tutorial”,
era enviado as sextas-feiras, geralmente no turno da manhd, com instrucdes especificas para a
realizacdo de alguma atividade pratica (navegacdo pelo ELO em Nuvem na condicdo de
“Visitante”, por exemplo) ou com a exposi¢ao de assuntos e topicos para suscitar o debate
sobre temas afins, como compartilhamento de materiais didaticos produzidos na Web e o
préprio conceito de REA, entre outros. O tema para o debate abarcado em cada tutorial
semanal pode ser visto na tabela a seguir (Tabela 4), que contempla o cronograma e 0s

contetidos previstos no Curso 1.

Tabela 4: Cronograma e conteidos previstos para o Curso 1.

Semana Tema para debate/Tutorial Objetivo/Tarefa da semana
#1 Cadastro como “professor”;
a0 pelo ELO em Nuvem na
08/07/16 — 15/07/16 | "navVedacao pelo tLL) em UL
condic¢do de “visitante”.
Cadastro como “estudante”;
navegacdo pelo ELO em Nuvem na
condicdo de “estudante”.
Compreendendo o ELO em Nuvem:
os conceitos de “Modulo”,
“Atividade” e “Curso”.

O que é uma Ferramenta de Autoria
para o Professor? Breve apresentacdo
de algumas FAP.
Introdugéo aos Recursos
Educacionais Abertos (REAS). O que
sd0? Por que sdo importantes?
Avaliacdo no ELO: feedback,
registro de atividades e a ferramenta
“visualizar relatorio”.

Producdo de um modulo
“Hipertexto”.

#2
15/07/16 — 22/07/16

Producao de um médulo de
“Jogo da Memoria”.

#3
22/07/16 — 29/07/16

Producao de um mddulo de
“Cloze”

#4
29/07/16 — 05/08/16

Produg&o de um modulo de
“Eclipse”

#5
05/08/16 — 12/08/16

Producao de um mddulo de
“Sequéncia”

#6
12/08/16 — 19/08/16

Producéo de um mddulo de
“Quiz”

(Re)producéo/adaptacéo de
modulos elaborados
colaborativamente

#7 Sobre a adaptabilidade de materiais
19/08/16 — 26/08/16 | no ELO e a questdo da (co)autoria

48 Encerramento do curso: o que Producgédo/adaptacdo da
fizemos até aqui e o0 que podemos atividade de concluséo de
26/08/16 — 02/09/16 fazer daqui pra frente Curso.

Fonte: do autor.
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O tutorial da quinta semana de curso — escolhido designadamente por introduzir o
debate sobre REAs entre os professores-cursistas — pode ser visto, para exemplificar este tipo
de material, no Anexo C.

Na tabela também consta o segundo tipo de material, intitulado “Tarefa da semana”. A
tarefa da semana era enviada aos sabados a noite e consistia em uma atividade orientada de
producdo de um ou mais modulos (Sequéncia, Cloze, Quiz, Jogo da Memoria, Eclipse...) do
ELO em Nuvem, para algum objetivo educacional especifico delimitado pelo proprio
professor-cursista. As excecdes se deram nas duas Ultimas semanas do curso, nas quais nao
foram trabalhados médulos especificos do ELO em Nuvem.

Na sétima semana do curso, os professores-cursistas tinham como tarefa a
(re)producdo/adaptacdo de modulos elaborados colaborativamente. Cada um dos participantes
precisava escolher e adaptar dois mddulos diferentes (Memoria, Quiz, Cloze, Eclipse,
Sequéncia e/ou Hipertexto), a sua escolha, e fazer as modificacbes necessarias. Cabia ao
professor-cursista deliberar se seria uma atividade completa (com maddulos) ou dois médulo
individuais (sem compor uma mesma atividade). Contudo, a tarefa demandava o trabalho com
pelo menos dois tipos distintos de mddulos, considerando o ensino e a aprendizagem de E/LE.

Na oitava semana do curso, cada professor-cursista precisava produzir o seu Trabalho
de Conclusdo de Curso (TCC). Os tipos de modulos a serem empregados, novamente, eram
de livre escolha. A Unica regra delimitada é que fossem empregados variados tipos de
modulos. Também foi solicitado que a atividade fosse longa e complexa, no sentido que
servisse, para um aluno de E/LE, como uma aula de, no minimo, uma hora. O TCC foi
avaliado segundo alguns critérios apresentados previamente aos professores-cursistas, e
listados a sequir:

Critério 1: Apresentacdo da atividade. O tema é devidamente apresentado? O objetivo
fica claro ao aluno? Ele recebe orientacdes sobre o que fazer?

Critério 2: Exploragdo de recursos multimodais. O aluno recebe apoio de imagens,
videos, etc.? O professor explora cores, fontes, recursos variados para potencializar a
aprendizagem?

Critério 3: Ordenamento da atividade. A sequéncia de mddulos estd adequada? Os
primeiros modulos ajudam na construcao do saber necessario nos modulos finais? O professor
organizou os modulos segundo os objetivos didaticos, os critérios, etc.?

Critério 4: Feedback. O aluno recebe comentéarios do professor ao longo dos
maodulos? De que forma? Ele é incentivado a pensar e aprender a partir do que esta sendo feito

ao longo da atividade?
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Critério 5: Fechamento da atividade. Ao fim, a atividade é devidamente concluida ou
é ‘interrompida’ de forma abrupta? O aluno ¢ orientado sobre o que ele fez, o que ele pode ter
aprendido e como dar seguimento ao aprendizado?

N&o ha, dentre os critérios de avaliacdo, algum referente aos REAs. A escolha por nao
ser considerado algum critério especifico sobre os REAs e as PEAs foi proposital e
experimental: o objetivo foi evitar alguma inducdo nas praticas dos professores-cursistas.
Nestes momentos finais do curso, interessa mais avaliar se ha um interesse espontaneo em
préaticas abertas de coautoria da parte dos professores-cursistas.

Nas imagens a seguir (Imagem 7) séo apresentadas as informacdes iniciais que
constam no arquivo enviado aos alunos referentes a ultima semana do curso, ao longo da qual

0 TCC devia ser produzido.

euo

Atencao!
Nesta semana, vocé (re)produzira uma atividade —
isto é, uma série de mddulos (variados) em
sequéncia — para o ensino de espanhol. Vocé pode

euo

Tarefa da Sema
Ultima semana

(Re)produzir uma atividade com variados

madulos para durar uma aula de no minimo uma
hora. Este é o Trabalho de Conclusao de Curso! O
famoso TCC!

Curso de (Re)produgdo de materiais didaticos online para o ensino de linguas
Prof. Ricardo Costa

criar ou adaptar (criar ou importar), vocé é quem
decide.

Curso de (Re)produgdo de materiais didaticos online para o ensino de linguas

euo

E 0 seu momento de gléria!

E para por em pratica tudo o que
vocé aprendeu! E para mostrar tudo
o que sabe! Pode se exibir! Elabore ”

aquela atividade que vocé levaria

para a vida! Aquela atividade que

ARRASOU
=¥

K¢

profissional de “atividades-show

Curso de (Re)produgdo de materiais didaticos online para o ensino de linguas
Prof. Ricardo Costa

voceé vai guardar no seu arsenal LA e
S CRIATURA!Y

euo

Imagine que, em uma determinada semana de

aula (no curso, na escola, na faculdade...) vocé

— professor — vai precisar se ausentar, porque
tera de viajar.

E como se esta fosse a atividade que vocé
mandaria para os seus alunos para compensar sua
auséncia presencial. Entende, mais ou menos, a
importancia dessa atividade?

Curso de (Re)produgdo de materiais didaticos online para o ensino de linguas
Prof. Ricardo Costa.

Imagem 7: Slides iniciais da tarefa final do Curso 1: o TCC.
Fonte: do autor.
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O Curso 2, composto por uma primeira parte na modalidade presencial e uma segunda
na modalidade EaD,contou com dois dias de encontros presenciais, em Recife®l. Os temas
abordados nos encontros presenciais, em grande parte, foram os mesmos que aqueles previsto
no programa do Curso 1. Os materiais do primeiro curso foram adaptados e reutilizados no
Curso 2. O roteiro previsto para a parte presencial do Curso 2 pode ser visto na tabela a seguir
(Tabela 5).

Tabela 5: Dias, horarios e atividades da parte presencial do Curso 2, em Recife.

Dia Manha: 9h — 12h Tarde: 14h — 16h
Conversa inicial: O ELO em Nuvem
enquanto ferramenta de produgdo de Conversa inicial: Compreendendo o ELO
Recursos Educacionais Abertos (REAS). em Nuvem: os conceitos de “Modulo”,
Navegacdo pelo ELO em Nuvem como “Atividade” e “Curso”. A visao do aluno e
“Visitante”. Cadastro como “Professor” e do professor.
14/09 como “Estudante”.

Parte pratica: Producdo de uma atividade
Parte pratica: Producdo de uma atividade envolvendo o mddulo Memdria. Segundo

para se apresentar, envolvendo o médulo momento: Adaptacdo de um modulo de
Hipertexto. Adaptacdo segundo o médulo Memodria.
Hipertexto.

Conversa inicial: Relembrando e
aprofundando os conceitos basicos REAs. O
gue sdo? Por que sdo importantes? Quais 0s

tipos de licenga?

Conversa inicial: Feedback, registro de
atividades e a ferramenta “visualizar
relatério”.

15/09
Parte pratica: Producdo de uma atividade
com Sequéncia. Segundo momento:
adaptacdo de um moédulo Sequéncia.

Parte pratica: Producdo de uma atividade
com Cloze e/ou Eclipse. Segundo momento:
adaptacdo de um maédulo Cloze e/ou Eclipse.

Fonte: do autor.

A segunda parte do curso, com duracdo de 15 horas, distribuidas em 3 semanas, com
base no mesmo céalculo de média de horas semanais do Curso 1, contou com a publicagéo de
tutoriais de apoio no grupo do Facebook. Diferentemente de como se deu no Curso 1, no
Curso 2, para fins de maior objetividade das propostas, o tutorial e a tarefa foram acoplados
em um mesmo material semanal, publicado as sextas-feiras, no turno da noite.

A avaliacdo qualitativa do desempenho de cada professor-cursista foi proposta em
ambos os cursos. Ela considerava tanto a elaboracdo das atividades solicitadas ao longo da

disciplinaquanto a producéo do TCC.

310s encontros foram realizados em quatro turnos: manhas e tardes dos dias 14 e 15 de setembro.
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3.3. Procedimentos metodoldgicos de coleta de dados
Os resultados de um estudo qualitativo tendem a serem apontados através de
discussOes, problematizacdes, contrapontos com a literatura da area, etc. Em tal quesito, a
pesquisa qualitativa opde-se ferrenhamente a pesquisa quantitativa, na qual os resultados séo
ilustrados ou listados em forma de nimeros, tabelas, percentuais e quantificagdes em geral.
Na pesquisa qualitativa,
[n]&o se investiga uma variavel isolada; procura-se, ao contrario, descrever todos 0s
aspectos que envolvem o caso, apreendendo uma situacdo em sua totalidade. O
estudo de caso é um tipo de pesquisa [...] com énfase maior na exploragdo e
descri¢do detalhada de um determinado evento ou situacdo, sem a preocupacdo de

descobrir uma verdade universal e generalizavel. Suas aplica¢des ndo se restringem
apenas a pesquisa, mas se estendem também a educacdo. (LEFFA, 2006a, p.21)

Destarte, os dados coletados aqui sdo, em grande parte, observacdes, reflexdes,
ponderagBes e até mesmo indagacBes sobre o fendmeno observado: os dois cursos de
formacdo continuada ofertada aos professores de lingua, de modo geral, e as caracteristicas
préprias do processo de aprendizagem do ato de (re)produzir e (re)usar os REAs, de modo
especifico. Tais dados, evidentemente, sdo apontamentos oriundos de uma conjuntura, um
fendmeno holistico e, portanto, sdo acompanhados de explanagdes e possibilidades de
interpretacdes por parte do pesquisador.

De modo geral, a implementacdo dos dois cursos ja €, por si sb, um amplo
procedimento metodologico para o alcance dos objetivos de colocar em pauta os desafios e as
possibilidades no trabalho com REAs por parte de professores de linguas. Dentro destes
procedimentos maiores, contudo, para maior fidedignidade da analise, se faz necessarios
procedimentos mais especificos. Nesse sentido, além da discusséo e da avaliacdo da pesquisa
com o respaldo da literatura da area, trés procedimentos metodoldgicos praticos® e
especificos foram empregados para a coleta de dados: (1) observacdo participante, (2)
entrevista semiestruturada, e (3) analise dos REAs (re)produzidos pelos professores do curso
de formacao continuada.

1) Observacdo participante, considerada por Bogdan e Biklen (1994, p.16) uma das
“mais representativas da investigacdo qualitativa”, e, dentre os procedimentos qualitativos,
um dos que melhor ilustram suas caracteristicas. Sendo a observa¢do um instrumento tipico
de qualquer estudo, a observacdo participante recai mais para o lado da pesquisa qualitativa,

no sentido de servir tanto como técnica quanto como método desta (BOGDAN e BIKLEN,

%Destaca-se a listagem de trés procedimentos praticos em funcdo de que o levantamento e o estudo
bibliografico, acdo metodoldgica realizada anteriormente nesta pesquisa, também poder ser considerado um
procedimento de coleta de dados na pesquisa qualitativa em Educacéo.



69

1994, p.73). Em resumo, a observacao participante é aquela desenvolvida em contato direto,
habitual e longitudinal do pesquisador com o fendmeno estudado e os atores sociais
envolvidos (no caso, os professores de lingua cursistas).

Na pesquisa, a observacao participante aconteceu ndo apenas por ser conduzida por
mim, o pesquisador, mas também por eu ser um dos professores-mediadores responsavel pelo
curso de capacitagcdo®. Também ocorreu por ser eu o responsavel pela avaliacdo semanal do
desenvolvimento das atividades e o administrador do grupo do Facebook onde estas ficaram
registradas. Além disso, ficou sobre minha responsabilidade a anélise das atividades no ELO
em Nuvem. Notas de campo semanais foram registradas por mim e debatidas em orientacGes
semanais com o prof. Vilson Leffa, a fim de ir (re)pensando o curso e o enfoque das
observacdes, bem como das atividades desenvolvidas ao longo das 8 semanas do Curso 1 e
das 3 ultimas semanas do Curso 2.

2) Entrevista em profundidade. De acordo com Garcia (2011, p.115), a entrevista, na
pesquisa qualitativa, “caracteriza-se como importante instrumento, possibilitando obter dados
para a compreensdo das relagdes entre os atores sociais e da situagdo apresentada”. Para
Bogdan e Biklen (1994, p.134), na investigagdo qualitativa, as entrevistas podem ser
utilizadas de duas formas: podem “constituir a estratégia dominante para a recolha de dados
ou podem ser utilizadas em conjunto com a observacdo participante, analise de documentos e
outras técnicas”. Este segundo caso ¢ o que vale para o presente estudo, posto que os registros
de atividades, tanto no ELO em Nuvem, quanto no Facebook, servem para contribuir na
elaboracdo da entrevista semiestruturada e na compreensdo das respostas dadas pelos
professores entrevistados.

Dentre as caracteristicas da entrevista na pesquisa qualitativa em educacdo, duas
chamam atencao e precisam ser detalhadas na metodologia:

A primeira delas é a questdo do tratamento atribuido ao sujeito entrevistado, podendo
este ser tratado como um estranho, um desconhecido, ou um sujeito jd conhecido, cujas

caracteristicas identitarias ja sdo de conhecimento do pesquisador. Tendo em vista a

3Até entdo, e doravante, os termos “formacdio continuada” e “capacitagio” foram empregados quase como
sinbnimos, indiscriminadamente. Podemos pensar, contudo, em distingdes: a literatura da area geralmente trata
como capacitacdo aquelas formagdes docentes especificas para determinado fim ou objetivo de complementacéo
profissional (como é o caso dos cursos em questdo). Formagdo continuada, por outro lado, é o termo comumente
empregado para fazer referéncia a pos-graduagdo. Nesta dissertagdo, ndo ha uma delimitacdo muito pontual dos
conceitos, tendo em vista que ambos sdo pertinentes ao contexto de CALL. H4, contudo, uma preferéncia pelo
termo “formagdo continuada”, por esse adjetivo que atribui uma ideia de trabalho longitudinal e de constante
atualizacdo e reflexdo sobre as TICs e tecnologias educacionais e seus usos. Pensemos, grosso modo, que as
capacitagcBes devem ser continuas quanto se trata de fazer frente as inovagdes tecnoldgicas e educacionais. E que
formacao também ¢ feita nos espacos de capacitagdo docente.
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observacdo participante, e a relagdo construida entre o pesquisador e os professores cursistas
participantes do estudo, esta segunda opc¢éo é a mais valida.

A segunda delas € a questdo do grau de estruturacédo da entrevista. Algumas, de acordo
com Bogdan e Biklen (1994, p.135), ainda que relativamente abertas, centram-se em topicos
determinados (ou podem ser guiadas por questdes gerais).

Mesmo quando se utiliza um guido, as entrevistas qualitativas oferecem ao
entrevistador uma amplitude de temas consideravel, que lhe permite levantar uma
série de topicos e oferecem ao sujeito a oportunidade de moldar o seu contetdo.
Quando o entrevistador controla o contetido de uma forma demasiado rigida, quando
0 sujeito ndo consegue contar a sua historia em termos pessoais, pelas suas préprias
palavras, a entrevista ultrapassa o ambito qualitativo. [...] No outro extremo do
continuo estruturada/ndo estruturada situa-se a entrevista muito aberta. Neste caso, o
entrevistador encoraja 0 sujeito a falar sobre uma area de interesse em seguida,
explora-a mais aprofundadamente, retomando os topicos e 0s temas que O
respondente iniciou. Neste tipo de entrevista, o sujeito desempenha um papel crucial

na definicdo do conteldo da entrevista e na condugdo do estudo. (BOGDAN e
BIKLEN, 1994, p.135)

Esta € a razdo pela escolha da entrevista semiestruturada. Esta ndo é nem totalmente
aberta e livre, o que dificulta a analise de determinadas respostas e temas, nem totalmente
fechada, 0 que pode romper com parte da espontaneidade do entrevistado de estruturar o
topico em questdo ou acrescentar novos topicos.

O roteiro de questdes possiveis para as entrevistas semiestruturadas esta disponivel no
Anexo D. As questdes previstas foram propositalmente amplas e maleéaveis, de modo a serem
reorganizadas em outra ordem, ou até mesmo reformuladas em sua esséncia, de acordo com
as respostas dos entrevistados, no momento das entrevistas.

3) Anélise dos REAs (re)produzidos pelos professores por meio da ferramenta ELO
em Nuvem. Para a averiguacdo das préaticas abertas de (co)autoria de REAs no ELO é
necessaria uma ontologia que sirva como ferramenta tedrico-analitica de préaticas abertas de
producdo de materiais didaticos digitais, por parte de professores de linguas. Com base na
revisdo de literatura da area, é possivel pensar em pelo menos dois grandes modelos tedricos
que podem cumprir a fung@o de uma taxonomia para a analise almejada.

O primeiro deles ¢ a lista dos 4R’s de Hilton et al. (2010), j& mencionados em linhas
prévias e sintetizados aqui uma vez mais. De acordo com tais autores, ha niveis de abertura
que um REA pode apresentar, os quatro niveis, conhecidos como os 4R’s dos REAS. Séo eles:
(1) reutilizar, (2) redistribuir, (3) revisar, e (4) remixar. Recentemente, um 5° R proposto
(WILEY, 2014), alusivo a préatica de (5) reter um REA, foi adicionado a lista.

O segundo é a taxonomia de niveis de coautoria de REAS, proposta por Okada (2014),

ja apresentada anteriormente. Segundo Okada (2014), existem niveis de coautoria possiveis
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no uso de REAs, a partir de diferentes formas de reutiliza-los, como: tradugéo, versdo, sintese,
redesenho, remixagem, personalizacdo, decomposicgéo... Reforcando: todas estas PEAs séo
possiveis no ELO em Nuvem, por ele se caracterizar como um SAA.

Foi considerada, na investigacdo, a lista de préaticas abertas de (co)autoria de REAs de
Okada (2014), sobretudo por esta ser mais ampla e complexa, de modo a contemplar (direta
ou indiretamente) os 4 R’s de Hilton et al. (2010) e ir além. Também cumpre salientar que,
além de ser mais atual ao contexto de REAS na internet, o0 modelo de Okada (2014) é mais
especifico aos aspectos de (co)autoria de REAs e materiais digitais, permitindo que seja
averiguado de forma amais acentuada o nivel (alto, médio, baixo ou nulo) de (co)autoria e
(re)uso dos REAs no ELO em Nuvem.

3.4. Sujeitos participantes da pesquisa3*

A selecéo dos sujeitos de pesquisa foi feita com base em aspectos diferentes em cada
curso. No Curso 1, o critério de selecdo foi a resposta escolhida pelo candidato ao
guestionamento referente a viabilidade de participar de um curso que demandaria uma média
de trabalho de 5 horas semanais, delimitadas da forma como cada cursista achasse mais
conveniente. Os inscritos que marcaram a alternativa “Sim, ¢ uma demanda que se enquadra
na minha agenda por ser flexivel” ou a alternativa “Acredito que sim, pelo men0s na maioria
das semanas” foram selecionados. No Curso 2 ndo houve esse critério de selecdo. Os inscritos
foram selecionados pela professora coordenadora do PPGL da UNICAP, com base no
interesse destes pelo tema REA e Educacdo Aberta. Assim, ndo ha registro da disponibilidade
de tempo de cada candidato a uma vaga no Curso 2, em funcdo de que a eles néo foi enviado
um formulério de inscricao.

O Curso 1 havia sido planejado para um total de 10 professores. Porém, como 14 se
inscreveram, e ndao havia nenhum critério considerado pertinente para selecionar um ndmero
menor®, optou-se por serem mantidas e efetivadas as inscrigdes de todos. O Curso 2, a pedido
da professora coordenadora da UNICAP, responsavel pelo convite do curso, contou com um
total de 25 professores-cursistas, numero maximo sugerido para que os professores-
mediadores pudessem dar conta de sanar todas as duvidas, acompanhar o rendimento de todos

e avaliar as atividades e os REAs (re)produzidos. O critério da professora coordenadora foi o

30 Termo de Consentimento Livre-Esclarecido apresentado aos sujeitos participantes da pesquisa pode ser visto
em Anexo E.

BAlém disso, ndo era meu interesse, enquanto pesquisador, reduzir o grupo de sujeitos participantes. Afinal, um
nimero levemente maior de professores-cursistas participando talvez ampliasse a interagdo entre 0s sujeitos e o
engajamento e a colaboragédo no coletivo.
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de participacdo dos candidatos em grupos de pesquisa e projetos que envolvam o uso de TIC,
tecnologias educacionais e REAs.

Para preservar a identidade dos professores-cursistas, serdo utilizados pseuddnimos.
Os nomes ficticios atribuidos aos professores do Curso 1 s&o: Andriele, Ana Claudia, Angela,
Angélica, Carol, Claudia, Deise, Desiré, Janete, Lisandra, Maria, Neuza, Paula e Rodolfo. Os
nomes ficticios atribuidos aos professores do Curso 2 sdo: Celina, Enzo, Fabio e Mara®®.

A selecdo dos quatro professores-cursistas do Curso 2 que foram entrevistados deu-se
em funcdo da agenda e disponibilidade de cada um para ser entrevistado. As entrevistas eram
marcadas em dias e horarios que se encaixassem na agenda dos sujeitos de pesquisa. Aqueles
que agendaram suas entrevistas até a data X foram considerados na pesquisa.

Doravante, para facilitar a compreensdo dos leitores, ap6s a mencdo a um dos
pseuddnimos dos sujeitos de pesquisa, serd apresentado, na sequéncia, um cddigo entre
parénteses. O codigo sera C1 (referente a Curso 1) e C2 ( referente a Curso 2), de acordo com
qual dos cursos o sujeito de pesquisa (professor-cursista) participou.

Com relacdo ao conhecimento prévio da FAP, Angélica (C1) ja havia conhecido o
ELO em Nuvem, na ocasido da | JETAL, em 2011. Contudo, conforme ela admite, apenas
havia feito o cadastro no SAA, e ndo chegou a apropriar-se especificamente da ferramenta.
Carol (C1) e Claudia (C1) j& haviam escutado falar da ferramenta, mas ndo haviam chegado a
trabalhar com ela. No Curso 2, apenas Fabio (C2) conhecia 0 ELO em Nuvem, j& possuia
cadastro e tinha familiaridade com alguns modulos, pois havia tentado e experimentado, por
conta propria, produzir recursos no sistema. Os demais ndo conheciam a ferramenta ELO.

No que diz respeito a atuacdo profissional, no Curso 1, Angélica, Carol e Claudia
atuam no curso de Letras EaD (UAB/UFSM). Angélica (C1) atua como professora-formadora
e Carol (C1) e Claudia (C1) atuam como professoras-tutoras. Maria (C1) e Rodolfo (C1),
egressos do curso de Letras da EaD, atuam como professores em cursos particulares. Janete
(C1), contudo, ndo atua na érea de ensino de linguas. No Curso 2, chama a atencéo o fato de
que alguns dos professores-cursistas ndo sdo docentes e ndo possuem formacdo na area de
Letras. Os quatro entrevistados, entretanto, possuem alguma formacdo em Linguistica
Aplicada e, de algum modo, atuam como professores de lingua: em projetos de extensdo, em
cursos particulares, etc. Mesmo aqueles que ndo estdo atuando no momento, como € o caso de

Enzo (C2), em afastamento para cursar o doutorado, ja atuaram como professores de linguas.

3Em funcéo da necessidade de encerrar a coleta de dados para a conclusdo da pesquisa, apenas 4 professores-
cursistas do Curso 2 foram entrevistados, e apenas eles foram considerados no estudo, motivo pelo qual foram os
Unicos que receberam pseudénimos.
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4. ANALISE E DISCUSSOES

Ao longo deste capitulo sdo apresentados os resultados da pesquisa, referentes,
sobretudo, aos dois cursos de formacdo continuada ministrados. Evidentemente, séo feitos os
devidos recortes, em funcdo da impossibilidade de contemplar todos os tdpicos relacionaveis
ao trabalho em rede de professores de linguas frente aos REAs atualmente.

O recorte recai sobre 0os pontos mais notorios nas coletas de dados, principalmente a
partir das analises dos professores-mediadores e das entrevistas realizadas com o0s
professores-cursistas. A interacdo e a colaboracdo dos professores para um trabalho em rede é
um desses pontos em destaque, razdo pela qual ganha um subcapitulo especifico para o
assunto. As concepgdes pessoais dos professores-cursistas de “plagio” e “coautoria” sdo
abordadas na sequéncia. Posteriormente sdo analisados 0os REAs (re)produzidos, com vistas a
averiguar as perspectivas tedricas, os letramentos e epistemologias por tras de tais materiais.
Finalmente, sdo apresentados encaminhamentos praticos e criticos para futuras edi¢cdes do

Curso.

4.1. Panorama geral do curso na perspectiva dos professores-mediadores

E um desafio conseguir contemplar todos os aspectos e eventos importantes
vislumbrados em dois cursos de formacdo de educadores. Nesse sentido, & necessario
reafirmar que serdo apontadas, aqui, apenas algumas das impressfes, que podem vir a
contribuir com futuras formacdes e pesquisas com base no ELO em Nuvem.

O primeiro aspecto digno de nota diz respeito a evasdo. Por inUmeros motivos, é
natural que cursos de formacdo continuada de professores tenham altos indices de evaséo,
sobretudo, em funcdo da dificuldade do cursista em conciliar a carga de horario de trabalho
com os estudos e atividades propostas. Contudo, apesar de cursistas como Janete (C1), Maria
(C1) e Enzo (C2), entre outros, mencionarem a dificuldade de empenhar-se de forma mais
aprofundada as tarefas semanais propostas, em funcdo de uma carga bastante densa de
trabalho, esses professores-cursistas mantiveram-se até o fim da agéo de extenséo.

Pelas experiéncias anteriores de cursos ministrados por meio do ELO em Nuvem,
esperava-se gque a evasdo fosse maior, uma vez que muitos cursistas apenas abandonam o
curso sem explicar seus motivos. No caso do Curso 1, poucos professores-cursistas o fizeram,
e, quando o fizeram, alegaram que motivos de ordem profissional ndo permitiam a eles

focarem no curso de formacédo da forma que consideravam apropriada.
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No Curso 1, dos 5 professores-cursistas que evadiram®’, cada um deles o fez em um
momento diferente. Assim, como pode ser vislumbrada na tabela a seguir (Tabela 6), a evasao

do grupo se deu de forma gradual, sem concentracdo de evasdes em uma mesma semana.

Tabela 6: Realizacdo das tarefas semanais dos professores-cursistas (Curso 1).

Professor-cursista #1 #2 #3 #4 #5 #6 #7 #8
Andriele v Nio | Nao | Nao | Nio | Nao | Néo
Ana Claudia % Né&o % Né&o Ndao Né&o Né&o Né&o
Angélica % %
Angela N&o Nao N&o Nao N&o Nao Nao Nao
AT A ArArArArAri
A A A A ArArAri
Deise Né&o Né&o Né&o Né&o Néo Né&o Né&o Né&o
A AT AT AT ArAraAr
A A A A ArArAri
Lisandra % % % % % % Né&o Né&o
AT AT ArArArar
Neuza % % % J % Né&o Né&o Né&o
Paula % % Né&o % Nao Né&o Né&o Né&o
Rodolfo % % % % % %

=

Fonte: do autor.

A questdo da evasdo é importante por contribuir para a analise do peso que 0s cursos
de formac&o continuada tém sobre os professores-cursistas. E preciso adequar o programa do
curso as demandas, as necessidades e a disponibilidade dos professores participantes. Nesse
viés, a duracdo de 40 horas para o Curso 1 e 30 horas para o Curso 2 parece ser um numero
razoavel: formagcbes mais extensas que estas podem exceder o teto de disponibilidade dos
professores de linguas.

Por conseguinte, um curso sobre a (re)producdo de REAs, com base no ELO em
Nuvem, necessita de delimitacbes especificas em comum acordo entre professores-
mediadores e professores-cursistas, tendo em vista que nem todas as potencialidades do SAA
poderdo ser ensinadas. No caso dos Cursos 1 e 2, mdédulos como Composer (Producéo

textual) ndo foram explorados, em funcdo do seu carater mais pratico. Tal mddulo, entende-

3"N4o esta sendo contabilizada aqui a participagdo de Angela e Deise, pois elas ndo chegaram a participar do
curso em algum momento, nem mesmo nas semanas iniciais.
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se, pode ser incorporado pelos professores-cursistas de maneira pessoal ap6s um trabalho
mais aprofundado com maédulos que demandem maior atencdo, como Quiz, por exemplo. Seja
pelo layout amigavel, seja pelo nimero de recursos mais restrito do médulo Composer, ele é
um dos recursos que podem ser entendidos como menos necessarios dentro de um curso de
(re)producdo de REAS, considerando que os professores podem se apropriar dele de maneira
mais particular, intuitiva, através de experimentacdo prépria, por meio de tentativa, erro e
acerto. A semelhanca entre alguns mddulos possibilita que alguns recursos sejam
compreendidos por professores-cursistas com mais facilidade, sem necessidade de orientacao.

Outro aspecto que chamou a atencdo foi em relacdo a curiosidade de alguns
professores-cursistas, como Angélica (C1) e Fabio (C2). Possivelmente em funcdo de certa
familiaridade com o ELO em Nuvem, tais cursistas perguntavam e questionavam sobre
diferentes potencialidades da FAP, como a possibilidade de gamificar os maodulos e
atividades. Conforme explicado no tutorial n° 3 (da terceira semana de curso), atendendo a
pedidos dos proprios professores-cursistas, foi explicada a potencialidade de gamificacdo de
modulos e atividades no ELO em Nuvem.

A gamificacdo € um conceito cada vez mais popular no ambito educacional. Ele ajuda
a explicar a presenca de dinamicas de jogos no processo de ensino e de aprendizagem,
incluindo de linguas estrangeiras. A gamificacdo contempla aspectos de engajamento pessoal
na resolucdo de problemas e melhorias do aprendizado em contextos que, antes, ndo eram
especificamente de jogos. Em outras palavras, a gamificacdo, ao incorporar elementos de
jogos em contextos em que esta esséncia do game ndo estivesse posta a priori, engaja e
estimula de forma mais acentuada a participacao e a aprendizagem, na dimenséo individual ou
coletiva do(s) participante(s).

Beviladqua (2014) apresenta de forma mais detalhada a possibilidade de um trabalho
com gamificacdo no ELO em Nuvem. Na presente dissertacdo, porém, interessa ressalvar que,
nos Cursos 1 e 2, ndo houve tempo habil para explicar de forma mais enfatica como e em
quais aspectos gamificar as atividades, embora no¢6es basicas tenham sido apresentadas para
gue os interessados possam ter bases para realizar esta e outras tarefas de maneira autbnoma.
Sendo um curso que prima pela autonomia dos professores-cursistas, € fundamental que os
participantes da formacdo continuada possam, segundo seus interesses particulares, tentar
produzir ou importar médulos ja gamificados ou gamifica-los por sua propria conta. Em
futuras acdes, entretanto, parece oportuno dar maior destaque a essa potencialidade do ELO

em Nuvem.
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4.2. Panorama geral do curso na perspectiva dos professores-cursistas

Neste subcapitulo é apresentada a reflexdo construida em conformidade com os
depoimentos dados pelos professores-cursistas. O proprio curso, ancorado na filosofia
participativa e colaborativa das iniciativas de REA/Educacdo Aberta, € uma acao de extensao
minimamente aberta, maledvel, considerando possibilidades e alternativas que se apresentam
em cada conjuntura ou contexto educacional e, evidentemente, construido com professores de
linguas, e ndo apenas para eles. Seria uma contradi¢do, portanto, ndo considerar a visao dos
professores-cursistas, seus posicionamentos e suas criticas.

Basicamente, estava previsto para esta secdo o debate sobre as opinides dos
professores-cursistas quanto a primeira indagacdo da entrevista semiestruturada, a saber:
“Falando com toda a sinceridade do mundo, o que vocé achou da experiéncia de participar do
curso?”. Tal pergunta, propositalmente ampla, dava inicio a entrevista, para permitir que o
entrevistado optasse por quais temas e pautas iniciar o didlogo, sem direcionamentos do
entrevistador. O objetivo maior era possibilitar que o entrevistado comentasse primeiro ou
depois 0s assuntos que consideraria mais ou menos pertinentes em sua visao pessoal.

Houve um padrdo nas respostas deste questionamento referente ao curso. A ampla
maioria dos comentarios concorda com a opinido de Carol (C1): “Foi uma experiéncia bem
enriquecedora”. Ainda que, eventualmente, algumas respostas tocassem em pautas pertinentes
— exploradas na sequéncia, como a questdo da interagdo —, a maioria dos depoimentos vai ao
encontro com o de Cibele (C1), que opinou da seguinte maneira:

Para mim foi uma experiéncia muito boa, foi uma oportunidade que eu tive para
conhecer o ELO, porque eu ainda ndo conhecia, apenas tinha ouvido falar, mas ndo
fazia ideia do que era de verdade e o quanto ele é funcional e atil no dia-a-dia da

nossa profissdo e até mesmo para aprendermos uma outra lingua. Entdo, por esses
motivos, acredito que tenha sido uma experiéncia muito proveitosa.

N&o interessa, contudo, discutir esses elogios mais gerais. Afinal, conforme ja
apontado em paginas anteriores, ndo é escopo da pesquisa propagandear ou elogiar de forma
gratuita 0 ELO em Nuvem. Vale reforgcar que o escopo recai mais sobre uma analise critica e
apurada do trabalho colaborativo e em rede de professores de lingua na (re)producdo de
REAs. N&o interessam tanto as opinides mais elogiosas sobre 0 ELO, embora ndo se negue
que, na interpretacdo do fendmeno como um todo, a ferramenta ndo possa ser desconsiderada.

Para manter o objetivo especifico, vale trazer a luz da discussdo opiniées como a de
Angeélica (C1):

Como aluna, foi um dos cursos que mais me trouxe conhecimentos, fez eu repensar
a minha metodologia. Se eu estava fazendo certo, qual seria a abordagem, quando eu
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deveria escrever e interagir, como eu poderia fazer para que o ELO ampliasse o
espaco da minha sala de aula, pensando o ELO como uma espaco de interacdo para
além da sala de aula. Entdo, eu pensei muito em como ensinar usando essa
ferramenta.

Comentarios como esse sdo aqueles que, como pode ser visto, recaem mais sobre uma
reforma do pensamento pedagdgico no trabalho com REAs. Por conseguinte, sdo estes 0s
comentarios que contribuem de fato para a avaliagdo do curso.

A considerar a recorréncia de elogios quanto a experiéncia, de forma pratica, resta
recorrer a um tépico mais especifico constatado no questionamento sobre o curso: a promessa
de seguir usando e/ou divulgando o ELO em Nuvem. E o caso de Rodolfo (1C): “Pretendo
seguir usando para produzir materiais e também usar com meus alunos, né? Porque vale a
pena”. Depoimentos com esse teor podem ser considerados positivos, especialmente porque
evidenciam que os alunos veem finalidade préatica na ferramenta. Bem mais que um teor de
“adjetiva¢do” da ferramenta como “Gtil” ou outros elogios semelhante, interessa 0 uso que
professores e estudantes podem fazer de um SAA posteriormente. Nesse sentido, é valido
saber que o ELO ndo é uma proposicdo académica que estd no limbo, mas uma ferramenta
que cumpre seu papel de servir aos professores, nos seus mais variados espacos profissionais.

De forma mais critica, esse depoimento pode ser considerado positivo também por
evidenciar que o0s sujeitos participantes pretendem manter-se em contato, em maior ou menor
escala, com as iniciativas REAs e materiais abertos para o ensino e a aprendizagem de linguas
online. Este contato, em efeito cascata, possibilita que os professores mantenham-se sempre
em revisitacdo de suas praticas pessoais e das praticas da classe docente, como um todo, no
gue concerne aos materiais didaticos em rede.

Mostra-se fundamental elucidar, contudo, que este aspecto positivo em relacdo as
promessas de uso do ELO em Nuvem, por parte dos professores-cursistas, ndo esta atrelado a
alguma interpretacdo tecnologicista da ferramenta, no sentido de vislumbrar que o importante
é aprender a manipular e manusear os modulos e recursos disponibilizados ali. Tampouco esta
conectado a algum egocentrismo oriundo da felicidade de saber que tais professores-cursistas
gostaram de (ou ficaram felizes em) conhecer o0 ELO em Nuvem. O que esta em jogo € o
despertar dos professores cursistas para formas emergentes de (re)pensar e interpretar as
praticas didatico-pedagdgicas que abarcam as tecnologias educacionais e TIC, e,
especificamente, 0s REAs, no contexto de CALL da contemporaneidade.

Em outras palavras: 0 aspecto positivo que se extrai dos depoimentos dos professores
é pensar que esta continuidade do uso do ELO em Nuvem pode significar, sucessivamente,

(1) contato com as producles intelectuais de outros professores de lingua, (2) redes
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colaborativas de pesquisa, de (co)investigacdo e de (re)producdo/(co)producdo de atividades
didaticas, além de (3) sugestdes (diretas e indiretas) de exploracdo de recursos multimidias
combinados a diferentes perspectivas teoricas e abordagens educacionais, etc. Em sintese,
mais positivo do que prometer seguir usando o ELO em Nuvem em si, é prometer para Si
proprio, enquanto professor critico de linguas, a abertura as epistemologias em rede e
letramentos digitais que emergem continuamente no bojo das iniciativas REAs e demais agoes
para uma Educacao Aberta.

Esta continuidade das conexdes em rede e do trabalho colaborativo possivelmente
iniciado nestes cursos com 0 ELO em Nuvem nao se restringem ao préprio sistema de autoria.
Tanto é que, mesmo se ndo for o ELO em Nuvem, mas alguma outra FAP (e.g. FONTANA e
FIALHO, 2013) ou repositorio de REAs (e.g. SANTOS, 2013) que embase a praxis constante

dos professores de lingua, o resultado por si s ja é bastante positivo.

4.2.1. Concepcdes dos professores-cursistas sobre plagio

“Ser autor € assumir suas ideias no melhor e no pior”
(MORIN, 2011, p. 116)

Quando a presente pesquisa foi iniciada, a hipotese considerada no decorrer tanto das
leituras tedricas quanto da observagdo-participante, no ambito dos cursos ministrados, foi de
gue ha lacunas de informacdes para os professores de linguas no que concerne a Lei 9.610 —
conhecida vulgarmente como a lei do direito autoral — e a questdo do plagio na academia.
Nesse sentido, é possivel interpretar que o trabalho com a (re)producdo de REAs e a
apropriagdo de um material produzido por terceiros pode ser cerceado pelo receio de uma
postura, da parte dos professores, considerada criminosa ou antiética com relacdo a esses
temas.

A Lei do Direito autoral, Lei n° 9.610, de 19 de Fevereiro de 1998, é aquela que,
conforme consta no seu Art. 1°, “regula os direitos autorais, entendendo-se sob esta
denominacdo os direitos de autor e os que lhes sdo conexos”. O Art. 5° desta mesma lei ainda
aponta o entendimento de obra, fundamental para a discussdo. Obra, conforme consta no
inciso VIII, pode dar-se:

a) em co-autoria - quando é criada em comum, por dois ou mais autores;

b) an6nima - quando ndo se indica 0 nome do autor, por sua vontade ou por ser
desconhecido;

c) pseudbnima - quando o autor se oculta sob nome suposto;

d) inédita - a que ndo haja sido objeto de publicagéo;

e) postuma - a que se publique apds a morte do autor;
f) originaria - a criacdo primigena;
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g) derivada - a que, constituindo criagdo intelectual nova, resulta da transformacéo
de obra originaria;

h) coletiva - a criada por iniciativa, organizacao e responsabilidade de uma pessoa
fisica ou juridica, que a publica sob seu nome ou marca e que é constituida pela
participacdo de diferentes autores, cujas contribui¢des se fundem numa criacéo
autbnoma;

i) audiovisual - a que resulta da fixacdo de imagens com ou sem som, que tenha a
finalidade de criar, por meio de sua reproducdo, a impressdo de movimento,
independentemente dos processos de sua captacdo, do suporte usado inicial ou
posteriormente para fixa-lo, bem como dos meios utilizados para sua veiculagao;

Todas elas preservadas perante a lei em termos de autoria. Ainda assim, admite-se que
muitos ignoram tal Lei, sendo ela, hoje, mais conhecida pela questdo do uso de Copyright.
O copyright (em portugués pode-se grafar “direitos autorais”, ou se dar pelo uso do simbolo
©, ja bastante popular nos meios midiaticos) foi originado no sistema common law, de origem
anglo-saxonica para designar o que é permitido fazer com determinada obra. Nesse ponto, é
importante destacar que o copyright ndo € exatamente 0 mesmo que direitos do autor, posto
gue o primeiro se destina aos direitos de quem quer se apropriar de uma obra, enquanto o
segundo se destina aos direitos de quem a produziu.

No mesmo caminho das discussdes referentes a Lei 9.610, o debate sobre “plagio” nao
é novo, e ja foi alcado teoricamente por estudiosos como Michel Foucault, Pierre Lévy e
Edgar Morin. Tal pauta tem sido levantada por 6rgéos institucionais na dimensdo legal. E o
caso da CAPES, que recomenda, com base em orientacdes do Conselho Federal da Ordem
dos Advogados do Brasil (OAB), que as instituicGes de ensino brasileiras adotem politicas de
conscientizacdo e informacdo sobre o respeito e a preservacdo da propriedade intelectual,
adotando procedimentos especificos que visem coibir tal pratica. Em 2011, a CAPES, em
concomitancia com a proposicdo da Comissdo Nacional de Relagbes Institucionais e da
Seccional da OAB/Ceard (n° 2010.19.07379-01), aprovada pelo referido Conselho em
sessdo plenaria em 19 de outubro de 2010, divulgou nota® ressaltando que as TIC e o
advento da internet proporcionam acesso irrestrito a inimeros bancos de dados oficiais e
particulares, e que algumas distor¢6es advindas desta facilidade de acesso eletrénico tém
gerado preocupac6es no que diz respeito a pratica nociva de copiar e colar textos.

E notdrio, nesse sentido, que os supracitados debates estdo atrelados a cibercultura e
se propagam, sobretudo, em pautas referentes a recursos disponiveis na internet e materiais
abertos (ou fechado e protegidos com todos os direitos reservados). Logo, mostra-se

pertinente que estudiosos como Lima e Rodrigues (2014) e outros abordem o assunto em

3Ver maiores informagdes em
<https://ufba.br/noticias/capes-divulga-orienta%C3%A7%C3%B5es-para-combate-ao-pl%C3%Algio>.
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paralelo com as questbes de (co)autoria, (re)producdo de materiais didaticos,
repositdrios online (abertos ou fechados) de recursos multimidiaticos e REAS.

A esse despeito, a recomendacdo de Santos (2011; 2013) é de que os direitos de
propriedade intelectual de repositorios e projetos de REAS existentes sejam alinhados com
licencas livres, para garantir a consisténcia dos direitos de uso, distribui¢éo, e adaptacdo dos
recursos educacionais neles disponiveis, evitando que as questdes legais prejudiquem o
trabalho docente ou intimidem o professor, fazendo-o reconsiderar ou evitar PEAs de
coautoria e (re)producédo de REAs. Enquanto isso nao for assegurado, a realidade do professor
de linguas continuard sendo aquela descrita por Lima e Rodriguez (2014), sobre as
dificuldades atuais no ensino da lingua com a inflexibilidade da Lei 9.610 do direito autoral.
Tais autoras elucidam que as praticas abertas inerentes aos REAs (praticas de colaboracdes,
remixagem, compartilhamento, personalizacdo, traducdo...) designam novas praticas, em
maior consonancia com o ambiente em rede. Contudo, essas praticas, ainda hoje, infringem na
maioria das vezes os direitos de autoria.

A conclusio é categdrica: a Lei 9.610 é, por assim dizer, ignorada. E uma lei em
desuso, por pouco refletir os empregos contemporaneos que fazemos — professores e alunos —
de recursos online. Em melhores palavras, enquanto a supracitada lei vigorar no Brasil,
professores de lingua e educadores como um todo estardo a margem de uma cultura
“aprisionada”, cujas aulas continuardo a ser planejadas com obras e recursos sem a devida
permissao do autor, ainda que tal pratica seja um crime (LIMA e RODRIGUEZ, 2014, p.402).

A tentativa de solucionar este empecilho, no tocante ao ELO em Nuvem, foi o trabalho
respaldado legalmente pelos selos CC, conforme ja explicado. Por meio das entrevistas,
constatou-se que os professores estdo plenamente cientes de que o repositorio de REAs do
ELO em Nuvem foi criado para alocar e facilitar o acesso a — e vem sendo continuamente
complementado desde entdo por — materiais licenciados. Isso facilita o trabalho do professor
no sentido de deixa-lo tranquilo com relacdo as questdes legais: a autoria é respeitada e o
material ndo é fechado/proibido, bem como consta na licenga CC BY-NC.

E necessario, contudo, fazer uma cisdo entre (1) o respeito as licengas CC — no ambito
geral da Lei dos direitos autorais e do entendimento por parte dos usuarios da Web do que
pode ou ndo ser feito com tal material — e (2) as crengas sobre plagio. Se a primeira — a
questdo legal e o (des)cumprimento da Lei 9.610 — ndo é entendida pelos professores como
um entrave ao trabalho colaborativo e em rede de coautoria e coproducéo, talvez a segunda
seja, pois uma questdo ndo necessariamente precede a outra. E soma-se a isso o fato de que,

como bem aponta a literatura da area (e.g. KROKOSCZ, 2015), o plagio ainda é um tema
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rodeado por impressdes subjetivas, sem que os limites éticos e legais estejam bem
demarcados e delimitados como acontece com a Lei 9.610.

Assim, na entrevista semiestruturada foi questionado aos professores-cursistas
participantes do estudo o que eles entendiam por plagio. As nocdes pessoais e crencas
relativas a essa préatica podem ser de grande importancia para compreender se 0s professores
nédo se apropriam e adaptam REASs de colegas docentes por receios pessoais e profissionais. A
maioria das respostas apresentadas pelos professores combina com a de Carol (C1). Para ela,
0 caso de plagio se daria

[...] quando eu utilizo a “voz” de outra pessoa, e repasso ela como se fosse minha,

como se eu fosse a autora daquela voz; seria uma apropriacdo. Além disso, eu ndo
dou os devidos créditos a essa pessoa que ¢ a verdadeira dona dessa “voz”.

Ha dois pontos a serem considerados na resposta de Carol (C1). A primeira é referente
a apropriacdo indevida — numa dimensdo ética — de um algo pertencente ao outro. A segunda
é referente a falta de créditos e ao desrespeito a autoria original. Ambas séo solucionadas, em
grande medida, pelo sistema ELO, ndo so6 por via do selo CC, mas também pela indicacdo do
autor original e dos co-autores posteriores. Como pode ser observado na imagem a seguir
(Imagem 8), no menu inferior do ELO em Nuvem, ha um botdo “Autor” que, quando
selecionado, abre uma janela que apresenta a autoria original do material e, por conseguinte, a
lista de professores que importaram o recurso e fizeram (ou ndo) as modificaces que lhes

pareciam pertinente.

rinalva do Nascimento Araujo: Flexdo do tempo verba

;
S

Alan Ricardo Costa: Flexdo do tempo verba

Imagem 8: Ferramenta de identificacdo de autoria dos REAs no ELO em Nuvem.
Fonte: do autor. Disponivel em: <http://www.elo.pro.br/cloud/>.
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Desse modo, o SAA tenta romper com a viséo tradicional referente ao plagio, uma vez
que inverte os papeis, relativizando o encargo do professor quanto a preocupagao com o estar
sendo ou ndo antiético ou criminoso, deixando maior parte de tal atribuicdo por conta do
software. Ainda assim, isso ndo significa que os professores, em suas crencas e concepcoes
individuais, compreendam plagio da mesma forma, em fungdo do contexto no qual se
encontram. Afinal, as iniciativas que tentam legalizar as PEAs, a colaboracgéo e a legalizacdo
da apropriacdo respeitando a autoria sdo comuns no contexto académico. Como salienta
Krokoscz (2015):

Popularmente conhecido como apropriacdo indevida de obra ou conteddo alheio, 0
plagio esta relacionado diretamente ao cotidiano académico caracterizado como

pratica desonesta, incompativel com o escopo universitirio de criagdo e
desenvolvimento do conhecimento. (KROKOSCZ, 2015, p.2)

E justamente no &mbito universitario-académico que se encontram o0s professores-
cursistas. No espaco universitario, por meio de normas de periodicos académicos para o aceite
de artigos, eventos académicos que normatizam regras para a atribuicdo de autoria de um
trabalho, notas da CAPES e de outros 6rgdos e discussdes sobre referéncias bibliogréaficas, os
professores acabam deparando-se, cada vez mais frequentemente, com a pauta “plagio”, mas
sem que isso signifiqgue maiores elucubrac6es sobre o tema.

Soma-se ainda o fato de que a infamia atrelada a quem comete plagio é impiedosa
(KROKOSCZ, 2015, p. 2). As instituigdes de ensino ao redor do mundo concordam que 0
plagio pode acontecer “de forma intencional, quando a fraude autoral é feita de forma
deliberada, ou acidental, sem que haja a intencdo deliberada do redator em apropriar-se
indevidamente de um contetdo alheio” (idem, ibidem). H4, todavia, pouca distingdo no
tratamento dispensado aos que comentem plagio, seja no caso intencional ou ndo, no sentido
de que ambos podem implicar em problemas legais, recriminagdo e puni¢des de variadas
ordens, o que justifica os receios e temores por parte dos professores.

A cursista Janete (C1) segue nesse mesmo Viés, ndo s6 concordando com Carol (C1),
mas também trazendo suas nogOes particulares de plagio, oriundas de campos do saber
distintos e confirmando que o0 assunto é inerente ndo apenas ao debate sobre materiais
didaticos:

Plagio, pra mim, é copiar o que ndo € seu. Um bom exemplo que tenho disso foi
quando eu fiz um curso de design de mdveis, e cada projeto que eu ia fazer eu tinha
que antes ir em cartdrio fazer autenticacdo, porque qualquer pessoa poderia copiar
meu trabalho. Quanto a material didatico, plagio para mim seria copiar algo pronto e

ndo mudar nada, como por exemplo vocé pegar um texto pronto e ndo fazer
nenhuma alteracéo.
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Também ha no discurso de Carol (C1) a questdo da ndo adaptacdo, da apropriacdo de
um material com o qual o professor ndo despendeu seu tempo e sua contribuigéo intelectual.
Legalmente, isso ndo consta na definicdo de plagio, que se restringe muito mais a sonegacgéo
da autoria do que a ndo reformulacéo do contetdo. Rodolfo (C1) também tem essa concepcao:
“Por plagio, eu entendo uma determinada situagdo que a gente pega algo ja pronto e ndo
citamos o autor, quem realmente fez esse trabalho”.

A ideia de que é condenavel o material didatico ndo adaptado pode, por um lado, ser
interpretado positivamente: afinal, o aconselhavel € que cada material didatico seja pensado
em ciclos recursivos de andlise, desenvolvimento, implementacdo e avaliacdo (LEFFA,
2008a) de grupos especificos de estudantes, com seus préprios objetivos educacionais. E isso
também esta presente em abordagens de lingua ainda em voga, como o ensino comunicativo
(CANALE e SWAIN, 1980), que coloca o aluno, seus objetivos e suas especificidades no
centro do processo de aprendizagem, e ndo mais o professor. Este aparenta ser 0 pensamento
subjacente ao depoimento de Mara (C1):

Assim como eu ja havia dito antes, para mim [plagio] ndo é tirar ideias, e sim fazer
na integra o que uma pessoa j& fez. Embora copiar e colar trabalhos j& prontos da

internet ndo € algo que eu goste, nem um pouco, eu ndo vejo isso como um plagio na
educacdo, eu vejo isso como uma troca de informacdes entre professores.

Por outro lado, a questdo da adaptacdo também pode ser considerada negativa, pois
passa uma ideia demasiado contraproducente do professor que, se ndo trabalhou, reservou seu
tempo e dedicou-se intelectualmente aquele material, ndo parece ser merecedor de seu uso. O
movimento REA também se concretiza na legitima tentativa de contribuir com o trabalho
docente, em suas muitas dimensdes, incluindo facilitacdo do trabalho e otimizacdo do tempo
de producdo. Nesse viés, € possivel que o professor encontre um material adequado a dois ou
mais grupos semelhantes de estudantes, e que demande pouca ou nenhuma adaptacdo do
material. E o caso da professora do ensino médio que, em uma mesma escola, atende trés
turmas do primeiro ano do Ensino Médio, com grupos assemelhados em nivel de
adiantamento na lingua, objetivo de aprendizagem, interesses e nimero de estudantes, por
exemplo. Perde-se muito do potencial pragmatico dos REASs interpretar que a professora
necessariamente precise mexer no conteddo do recurso somente para que issO ndo se
caracterize como plagio.

Seja o plagio considerado intencional ou ndo, as punigdes legais atribuidas aos
julgados como plagiadores ndo s6 vém se tornando mais pesadas, como também mais

frequentes. E isso é banal, uma vez que, de fato, o plagio é uma pratica que deve ser
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erradicada. Para tanto, reitera-se a necessidade de maior aprofundamento da discusséo entre a
classe docente, para que eles possam saber o que € considerado valido e aceitavel na
academia. Nesse mesmo caminho, € necessario pensar em alternativas para facilitar a
compreensdo do professor quanto a sua funcdo na (re)producdo de materiais didaticos. Nesse
sentido, vale destacar o posicionamento de Angélica (C1):
Relacionado ao material didatico, muitas coisas podem configurar plagio. Nessa
questdo, como, por exemplo, eu posso entrar em algum site, pegar toda uma
atividade e coloco no meu material, como se fosse meu, eu estaria me apropriando
de um material didatico que ndo é meu, ou seja, um plagio. Um outro exemplo, pode
ser um simples objeto de atividade que eu pego de um lugar e coloco no meu
material sem disponibilizar a autoria. Porém, eu ndo acho que seja plagio usar um
material que seja de um site de recursos de materiais abertos que eu tenho a

liberdade de usar o material para minhas atividades, desde que sempre seja
mencionada a autoria.

O posicionamento de Angélica (C1) apresenta a proposta de que uma parcela maior de
responsabilidade deve recair mais sobre os dérgdos publicos, coletivamente, que sobre os
professores, individualmente. O papel dos projetos, repositérios e aces envolvendo os REAS
e suas aberturas legais, nesse caso, seria 0 de ndo apenas abrir os materiais, mas facilitar o
entendimento dos professores quanto as aberturas proporcionadas. Santos (2011; 2013)
advoga em favor dos professores, nesse sentido, ao sinalizar a importancia de uma
reformulacdo dos repositorios e portais educacionais, bem como de qualquer material
disponibilizado na Web.

Temos, hoje, um conjunto amplo de repositorios, como o Banco Internacional de
Objetos Educacionais (BIOE)* e inimeros outros, que dispdem recursos educacionais na
Web para professores e estudantes. Ha entre esses projetos, todavia, discrepancias no tipo de
licenca e na apresentacdo das informacdes do que pode ou néo ser feito pelos visitantes que
acessam os Websites. Uma vez mais, trazendo os OA para a discussao, € preciso encarar que
temos, atualmente, mais repositdrios e portais educacionais permeados de objetos que de
REAs, pois falta a licenca (SANTOS, 2013).

Uma das poucas excecdes €, possivelmente, o Portal EduCapes*, desenvolvido pela
CAPES para ofertar a comunidade académica REAs em temas e formatos variados,
compreendendo desde a educacdo bésica até a pos-graduacdo. Em seu acervo, 0 USUArio
encontra centenas de objetos de aprendizagem, incluindo textos, livros didaticos, artigos de

pesquisa, teses, dissertacOes, video-aulas, audios, imagens e quaisquer outros materiais de

Disponivel em: <http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/>.
40Disponivel em: <https://educapes.capes.gov.br/>.
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pesquisa e ensino que estejam licenciados de maneira aberta, publicados com autorizacéo
expressa do autor ou ainda que estejam sob dominio publico.

Quando temos em nossas maos REAs oriundos da Web, e especificamente de portais
educacionais e repositorios virtuais que apresentem tanto a licenca em jogo quanto a autoria
do material — do todo e/ou das partes que o compbe — de certo modo, driblamos a
configuragdo de plagio e deixamos de infringir a lei de direito autoral. Novamente, porque a
situacdo inverte-se a tal modo que a responsabilidade deixa de ser do professor, que recorre a
tais Websites, e passa a ser dos produtores e mantenedores de tais recursos, que se tornam (ou,
ao menos, deveria ser assim) 0s responsaveis por se preocupar mais efetivamente com as
ferramentas buscadas pelos docentes. No cenério brasileiro atual, este € 0 movimento que
aparenta ser mais proficuo: quanto menos demanda e preocupacdo com aspectos formais,
mais o professor pode ocupar-se de pensar o material didatico para o ensino e para a
aprendizagem de forma livre, inovadora e criativa. Enquanto essa realidade ndo se efetiva na
pratica, contudo, o professor segue sendo um profissional com praticas marginais.

Cabe ainda destacar que, nesse ponto da entrevista, os professores-cursistas ndo so se
arriscaram a apresentar e explicar suas crencas particulares com relacdo ao plagio. Os
participantes dos cursos também fizeram relacGes dessas crencas com a (re)producdo de
material para o ensino de linguas e, ainda, alternativas possiveis para evitar o plagio, como
recorrer a Websites e repositérios que disponibilizem REAs licenciados e abertos e cuja
autoria esteja sinalizada para a devida atribuicédo de créditos.

Nenhum dos professores titubeou ao contestar o que entendia por plagio, embora
muitos tenham assumido que sua nogdo a respeito dessa pratica poderia talvez estar
equivocada. Os professores-cursistas ja ouviram falar a respeito, admitiram, e sabem
resumidamente do que se trata, mas assumem certa imprecisdo e distanciamento de um
conceito oficial.

De fato, alguns professores acrescentaram ao conceito de plagio a questdo da nao
adaptacdo do material, o que ndo consta na acepcao formal segundo a legislacdo. Ainda assim,
todos os professores-cursistas, em contrapartida, salientaram adequadamente a questdo da
invisibilidade da autoria original, que é o elemento chave, em consonancia com a lei, para a
caracterizacdo da apropriacdo do material como plagio. O nucleo da acepcéo de plagio, quer
dizer, o respeito a autoria e a atribuicdo dela de forma ética, permeou o discurso de todos
quando foi solicitada a explicacdo do que se entendia por plagio.

Além disso, nenhum dos professores ficou em duvida com relacdo ao conceito de

pléagio tanto nos cursos propostos quanto na adaptacdo de materiais do ELO em Nuvem: todos
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concordaram que o plagio ndo é uma pratica que se concretize via sistema ELO, ndo s6 por a
autoria original do material manter-se registrada e regularizada via licenca CC: também
porque o sistema tem fins colaborativos e se retroalimenta pela importacdo de uma atividade
produzida por outro e reusada (com ou sem adaptacdes, com modificacGes em maior ou
menor escala) por parte do professor interessado.

Como conclusdo, os resultados indicam que a concep¢do de plagio — tanto na
dimensao individual quanto na legislacédo vigente no Brasil — e a Lei 9.610 ndo sdo fatores que
estejam impossibilitando os professores-cursistas de pensarem e articularem-se em rede. De
tal modo, a questdo parece implicar de forma mais aguda na dimensdo pedagdgica, conforme
sera melhor debatido na anélise dos materiais didaticos importados, adaptados e reusados por

parte dos professores-cursistas.

4.2.2. Concepcoes dos professores-cursistas sobre coprodugéo e coautoria

Além do conceito de “plagio”, também foi perguntado aos professores-cursistas o que
cada um deles entendia por “coprodugdo” e “coautoria”. O segundo termo, talvez mais
popular que o primeiro, costuma ser bastante empregado em chamadas abertas a publicacéo
de periddicos académicos e normas para submissdo de trabalhos em congressos.
“Coprodugdo”, em contrapartida, esta bastante em voga na literatura sobre REAs, justamente
por expressar a ideia de uma produgéo colaborativa entre 0s sujeitos.

Nota-se, nas variadas respostas, que os professores-cursistas, assim como foi com o
conceito de “plagio”, possuem crengas particulares que os permitem se arriscar a tentar

explicar o que entendem por “coproducio” e “coautoria”. E o caso de Mara (C2):

Bom, acredito que [coproducdo] seja produzir em conjunto. As vezes, quando a
gente tem, é a coorientagdo: que tem um orientador principal, e tem um outro
orientador que vai ajudar aquele orientador principal num mestrado, doutorado... Do
mesmo jeito é a coproducdo, eu penso, né? as vezes vocé t4 desenvolvendo uma
atividade, alguma questdo, algum contetdo e tem alguém ai pra contribuir e para
enriquecer aquele material. Talvez vocé ndo seja o produtor principal pois aquela
idéia ali ja ta montada, mas quando vocé contribui e enriquece — ndo se apropriando
da idéia do outro mas trazendo uma contribui¢do — eu entendo como coprodugdo,
sim. [Coautoria] Eu acho que seria pensar junto um conteido, ou pensar junto uma
atividade, ou pensar juntos um produto. Seria como produzir em partes iguais, né?
No caso, seria autor tal qual a outra pessoa s6 que dois pensando a0 mesmo tempo.
Por exemplo, duas pessoas desenvolvendo uma receita culindria: “Ah, eu fago uma
parte, que tal uma idéia, que tal outra, que tal isso, que tal aquilo...”. Os dois ao
mesmo tempo. Duas ou mais pessoas.

Janete (C1), dentre os professores-cursistas, foi a que apresentou maiores duvidas e,

consequentemente, a concepgdo mais resumida:
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Coprodugdo, confesso ndo saber o significado, Talvez seja “juntar algo”, é o que
vem na minha cabeca num primeiro momento. Coautoria... também ndo sei muito
bem o significado desse termo, pelo que entendo do significado de autor, que seria
eu criar algo meu, criar meu material didatico por exemplo. Mas coautor realmente
ndo tenho certeza, talvez eu e uma outra pessoa criar algo junto.

Maria (C1), assim como Mara (C2), arriscou-se a tentar analisar a palavra:

Coproducdo eu entendo como se vocé pegasse algo ja pronto e agregasse algo a mais
neste trabalho, eu faco uma adaptacdo de acordo com as minhas necessidades e que
serd Util aos meus alunos. Coautoria eu entendo de duas formas, uma seria eu
mesma ser a dona da idéia, a autora legitima do trabalho e expor essa idéia no papel.
Uma outra maneira como eu vejo a coautoria é quando se pega algo ja pronto e fazer
modificagdes, melhorias, adaptacbes nessa atividade, vejo isso de maneira muito
semelhante a coproducéo.

Como pode ser visto, os professores-cursistas ndo possuem cada conceito bem
delimitado, embora isso nem seja necessario a risca. Isso porque, de certo modo, a questdo
contemplada pela coautoria e pela coproducdo é basicamente a mesma, apenas com a
perspectiva distinta: a coautoria enfoca nas pessoas agentes da (re)producdo, enquanto
coproducdo enfoca na acdo de (re)producdo colaborativa propriamente dita. Nesse sentido,
uma coproducdo pode ter inumeros autores e coautores, sejam estes (co)autores por
contribuirem no momento da producdo de dado material, seja por contribuirem na atualizacéo
ou no aprimoramento de outras versdes deste material. A autoria ndo é negada ou anulada nos
REASs e nos materiais da Web, é preciso frisar continuamente, mas o conceito de “autor” se
expande quando pensamos em rede e nas possibilidades de inimeras (re)producdes e,
conseguintemente, coautorias. No ELO em Nuvem, quem se apropria de um material e o
adapta passa a ser coautor dele, embora talvez o autor do material original ndo o saiba.

Fomentar a reflexdo sobre as nogdes construidas de “coautor” e “coprodugdo” tinha
como objetivo principal suscitar a reflexdo sobre essa possibilidade de que outros professores
se apropriassem dos materiais produzidos pelos professores-cursistas. Foi perguntado a cada
um dos entrevistados a opinido deles sobre uma possivel futura apropriacdo de algum material
seu em proximas edic¢Ges do curso de (re)producdo de REAs com base no Elo em Nuvem. Em
sintese, os professores-cursistas concordam que essa € a proposta subjacente ao SAA e ao
movimento para uma Educagio Aberta. E 0 que se nota pelo depoimento de Celina (C2), por
exemplo:

Eu ia gostar bastante de saber que aquilo ali [REA produzido por ela] foi
aproveitado por alguém, servir de base para outro trabalho... Eu ndo teria problema
nenhum. Eu ia até gostar se fosse feito isso, porque realmente existe uma
dificuldade, principalmente daquele professor que ndo tem muito contato com o

digital. Fazer, criar de imediato... E quando ele [0 outro professor] importa, vai
servindo de base. Eu acho interessante essa questdo de importar [médulos no ELO
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em Nuvem] e inclusive eu levei ao meu orientador, e ele gostou bastante, pois vai
servir com uma certa motivacdo. Ter uma coisa pronta para se guiar.

Mara (C2) parece concordar com Celina (C2) em varios aspectos:

Eu acho que tudo bem [algum professor se apropriar do REA produzido por ela].
Por que quando a gente tem uma plataforma que ja ta avisado que é uma plataforma
livre, que outras pessoas podem copiar, podem modificar o seu conteldo, voceé ja ta
sabendo, sim. Se fosse para fins comerciais, eu ndo iria gostar. Mas sendo pra... Eu
ja sabendo para qué finalidade, o uso da plataforma, eu ndo me importaria. Eu ficaria
inclusive bem feliz assim... “ah que bom, gostei, vou adaptar, vou mudar alguma
coisa, vai servir pra mim”. Eu vejo pelo menos aquela atividade ta bem “rodada”. Eu
fico olhando o nimero de acessos que a minha atividade tem. Eu acho bem bacana,
eu gostei, sim. Eu ndo me importaria sobre a utilizaco.

Mais do que a producdo de um REA para si préprio, ou da familiarizacdo a um
conceito teorico aprofundado de “coautoria” e “coproducdo”, a superacdo do paradigma
individualista da posse total de um REA por parte dos professores-cursistas é que estava em
JOgo nesta etapa da entrevista. Afinal, participar de um movimento para a Educacdo Aberta e
pensar 0 ensino e a aprendizagem de linguas pautado em uma filosofia REA é algo que
demanda a revisdo de nocgdes de posse e de trabalho individual, para a contribuicdo de um
coletivo. A esse despeito, os professores-cursistas aparentaram compreender de forma
proficua a proposta benéfica do “dar e receber”: contribuir futuramente com outros e, em
troca, ter contribuicfes por meio das conexdes em rede e das PEAs por meio do repositério de
REAs do ELO. Mais do que isso, inclusive, talvez seja necessario pensar em uma relacéo de
mutualismo em que todas as partes envolvidas se beneficiam a tal modo que sdo “mais” juntas
do que seriam individualmente, como aquela ideia j& comum nas Teorias da Complexidade de
que o todo é maior que a soma das partes. Eis a finalidade maior da ressignificacdo das ideias
de autoria e producdo: potencializacdo, conexao e expansao das préaticas e das coproducoes.

4.3. Interacdo e colaboracédo entre professores

Para Manuel Castells (2013, p.11), os seres humanos “criam significado interagindo
em seu ambiente natural e social, conectando suas redes neurais com as redes da natureza e
com as redes sociais”. A constitui¢do dessas redes “¢ operada pelo ato da comunicacdo”, quer
dizer, “o processo de compartilhar significado pela troca de informagao” (idem, ibidem).

A passagem biblica da Torre de Babel, no livro Génesis, pode ilustrar de maneira
proficua a importancia da comunicacao e da interacdo na colaboracdo entre pessoas. Ainda
que com o objetivo religioso de abordar o papel do homem frente a grandiosidade de Deus, e
criticar a arrogancia dos que tentarem alcancar os céus por meio de sua construcao

arquiteténica, a Torre de Babel pode ser ressignificada, aqui, para abordar a interacéo via rede
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de comunicacdo e seu subjacente compartilhamento de significados. Afinal, segundo a
metafora biblica, Deus mudou a lingua dos homens, confundindo-os e impossibilitando que
eles se comunicassem efetivamente. Quando falavam a mesma lingua, por meio da
comunicacgdo, os homens podiam se organizar, trocar informacdes, dividir tarefas e trabalho,
sendo possivel construir algo (metaforicamente falando) que alcangasse os ceéus. A moral
adaptada dessa passagem ¢ a de que os professores, quando falando “uma mesma lingua”,
interagindo entre sim, também poderiam construir, juntos, algo grandioso que os levasse ao
céu, ao paraiso.

Enquanto pesquisador-participante, ndo posso negar certa surpresa com a pouca
interacdo entre os professores-cursistas. Por interacdo, recorro ao conceito de Primo (1999),
tdo caro ao campo dos estudos de comunicacdo mediada por computador e, mais
recentemente, de comunicacao em rede (PRIMO, 2016): interacdo como relacionamento entre
0s interagentes (os participantes da interacdo). Segundo o autor, dentre os excessos de
referéncias a interacdo, no contexto da cibercultura, vale investir no entendimento de
interacdo como a “acdo entre” os participantes do encontro (inter + acao) (PRIMO, 1999).
Nesse Vviés, a interacdo contempla varios aspectos; pode ser avaliada em niveis quantitativos
e/ou qualitativos, sobre categorias multiplas de analise.

A interacdo ndo se deu, ao longo do curso, da forma como era esperada,
principalmente, por mim, talvez um pouco mais ingénuo, ou um pouco mais euférico que o
outro professor-mediador do curso, professor Leffa*'. Estimava-se que todos os professores-
cursistas comentariam as producBes de materiais dos colegas, teceriam criticas, fariam
comentarios, compartilhariam noticias, trocariam materiais, relatariam experiéncias com 0s
usos de determinados recursos didaticos em episddios de sua vida profissional, etc. Grande
parte disso, contudo, ndo se concretizou na pratica. As hipoteses levantadas e os dados
discutidos sobre a (ndo) interacdo sdo divididos, a seguir, em referéncia a cada um dos cursos,
por motivos de que em cada um deles o fendbmeno apresentou razdes e caracteristicas

proprias.

4.3.1. Interacdo no Curso 1
A expectativa inicial de aproveitamento do Curso 1 no quesito interacdo, em grande

medida, foi fortalecida pela ideia de que a EaD — modalidade na qual o curso se deu — nédo é

410 prof. Leffa, ao longo de sua vida académica, ja ministrou varios cursos com base no sistema ELO, em sua
versdo anterior, off-line, e atual, online. Eu, em contrapartida, trabalhei somente com o0 ELO em Nuvem, e, antes
dos cursos discutidos nesta pesquisa, apenas em casos de pequenas oficinas e minicursos.
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apenas distinta do ensino presencial em seu funcionamento executivo, mas também
pedagogico, o qual se sustenta muito na interagdo. A EaD online se ampara e se expande no
ambito educacional por estar pautada na interacdo, ndo apenas na dimensdo pragmatica (uso
de foruns para o envio de trabalhos, por exemplo), mas epistemoldgica: a construcdo do saber
se da nas interacGes em rede. Sobre tal ponto, Okada (2003, p.6) lembra que as Tecnologias
de Informagdo ¢ Comunicagao (TIC) e tecnologias educacionais configuram “novos espagos
de aprendizagem interativos e heterarquicos”, que rompem com o paradigma diretivo/linear
para o interativo/construtivo. Isso faz com que a EaD, por se constituir sobre tais tecnologias,
represente um passo a frente rumo a formacgdo continuada, a construcdo coletiva de
conhecimentos e as redes colaborativas de aprendizagem. Assim, no Curso 1, pela construcao
de um programa voltado a um puablico familiarizado e, no caso de alguns participantes,
atuantes na EaD, supunhamos que a interacdo estaria assegurada per se.

Se pensarmos na distingdo entre interagdo e interatividade, sendo a primeira aquela
que se da na relacdo humano-humano, e a segunda a que se da na relacdo humano-maquina
(WAGNER, 1994), é possivel interpretar que tivemos mais interatividade. Por falta de uma
terminologia mais adequada para expressar esses conceitos, Wagner (1994) propde o termo
“intera¢@o” para as trocas entre sujeitos, enquanto que “interatividade” serve para designar a
troca entre sujeitos e objetos, sem mencionar as trocas entre um objeto e outro. Por motivos
multiplos — os quais podem ser resumidos como: (1) design amigavel do ELO em Nuvem na
opinido dos usuérios, (2) familiaridade deles com as TIC e tecnologias educacionais, (3)
realizacdo das tarefas propostas, etc. — tivemos mais interatividade que interacao.

A interacdo que emergiu na elaboracdo das atividades ndo chegou a ser significativa,
ndo atingiu a profundidade de compartilhamento de informacdes e significacdes esperada dos
interagentes, professores-cursistas. O que ocorreu foi uma interacdo mais superficial, com
pouca transacdo e elaboracdo coletiva de conhecimento, restringindo-se quase que
exclusivamente as normas das convencdes sociais, muitas vezes caracterizada por
comentarios como: “E verdade, colega, concordo” ou “Tens razao, colega, ¢ isso ai. Abragos”.

Professores que ja atuaram em EaD talvez reconhegam este tipo de “interacao” (énfase
nas aspas) mais esvaziada de construgdes de saberes. Pode ser recorrente em alguns contextos
de EaD comentéarios simplorios, da parte dos alunos, que, por vezes, comentam em chats
abertos apenas para serem formalmente avaliados, e ganhar uma nota. Mesmo discussoes
polémicas, propostas por professores-formadores ou professores-tutores para dar autonomia e
espaco para a criatividade do estudante, muitas vezes, correm 0 risco de se tornarem

discussoes rasas. A imprevisibilidade é uma caracteristica dos espagos de debate.
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H4, nestes comentérios mais rasos, um deslocamento da potencialidade dos foruns, na
dimensdo técnica, e da interacdo, na dimensdo educacional. O que deveria ter a potencialidade
para a construcdo colaborativa do conhecimento acaba servindo apenas a uma construcao
individual do saber, confirmada ou negada por outro participante (algum colega de curso) sem
grandes debates.

Perde-se, assim, o potencial da interacdo nas iniciativas com REAs, que deixa de
ocupar o espaco central no que tange ao trabalho em rede, em consonancia com a premissa
béasica exposta por Mallmann e Jacques (2013): do ponto de vista epistemologico da mediacéao
em rede, quanto mais conex@o, mais comunicacao e, consequentemente, mais conhecimento.
Logo, é valido pensar que as lacunas de interacdo trazem implicacGes para os REAs e as
(re)producdes de recursos abertos no sentido de desperdicar potencialidades em efeito cascata.
Primeiramente, desperdica o potencial colaborativo e, conseguintemente, empobrece as
relagdes de construcdo coletiva, avaliacdo dos materiais e das experiéncias de implementacédo
desses materiais. Desperdicar esse potencial de ferramentas essencialmente coletivas usadas
de forma individual significa, em contrapartida, menos comunicacdo e, em consequéncia,
menos conhecimento (MALLMANN e JACQUES, 2013).

Dos 12 professores-cursistas, 7 chegaram até o final do curso, e 6 destes participaram
das entrevistas. A partir do depoimento desses 6 sujeitos de pesquisa sdo tecidas as
consideragdes sobre: (1) a importancia da andlise conjunta dos REAs (re)produzidos; (2) a
influéncia do ambiente virtual na interacdo do grupo; (3) a interacdo em grupo e em rede; e

(4) a interacdo como elemento facilitador da coautoria.

4.3.1.1. A importancia da analise conjunta dos REAs (re)produzidos

Sobre tal questdo, é necessario considerar os comentarios, avaliacdes, criticas e demais
formas de interacdo entre os sujeitos participantes. A premissa basica é a seguinte: a interacdo
e a reflexdo conjunta contribui no aprimoramento do(s) REA(S) (re)produzido(s) pelos
colegas de curso.

E necessario destacar, antes, 0s papéis em jogo. Segundo um pensamento classico e
cartesiano de um curso, temos, minimamente, dois grandes papeis: 0 de professor e o de
aluno. Um ensina, o outro aprende, segundo perspectivas teoricas ndo muito em concordancia
com as perspectivas das Teorias do Pensamento Complexo (MORIN, 2011), que entendem
que ndo necessariamente ensino esta atrelado a aprendizagem, e vice-versa, em uma relagéo

de causa/consequéncia.
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Em um curso pensado em congruéncia com os debates contemporaneos sobre REAS,
esses papéis ndo podem ser mantidos de forma tradicional. Essa é a razéo pela qual o curso,
conforme ja explicitado antes, é entendido como organizado colaborativamente por varios
professores, de professores para professores, onde todos ensinam e aprendem, ou se educam
mutuamente, conforme diria Paulo Freire (1996). Porém, em varios momentos, 0s papeis
classicos (e fechados em si, sem cadmbio de postura) de docente e discente vieram a tona.

Seria muito positivo se os professores-cursistas comentassem as producbes e as
atividades (teorias subjacentes, abordagem escolhida, objetivo, publico-alvo pensado, etc.)
dos colegas, mas isso aconteceu pouco ao longo do curso. Possivelmente, os professores-
cursistas se entenderam apenas como alunos, e esperaram o0 parecer dos professores-
mediadores, os “professores” na visao tradicional.

Consequentemente, a constatacdo maior é a de que foram realizados poucos
comentarios construtivos quanto ao trabalho alheio. Na maioria das ocasides, o professor-
cursista fazia a sua tarefa semanal de forma individual, e ndo contava com a atividade do
colega inclusive para enriquecer a sua prépria pratica. Nesses casos, percebe-se a aparente
opinido dos cursistas de que o parecer e o feedback dos professores-mediadores € que importa,
e nédo o do coletivo, do grupo como um todo.

Um fendmeno que corrobora a interpretacdo de que papéis bem delimitados, fixos e
ndo cambiaveis permearam a maior parte do andamento do curso, por parte dos professores-
cursistas, é a separacdo do grupo como um todo em dois subgrupos: (1) o subgrupo dos
cursistas recém-egressos do curso de Letras EaD, e (2) o subgrupo dos cursistas professores-
formadores ou professores-tutores do referido curso de Ensino Superior. Do total, trés
cursistas atuavam diretamente na EaD, uma como professora-formadora e duas como
professoras-tutoras. Os demais professores-cursistas eram alunos egressos da EaD
(UAB/UFSM).

Outros professores-cursistas, como Rodolfo (C1) e Maria (C1), exercem o cargo de
professor, mas na modalidade presencial, que possui uma dinamica diferenciada da EaD. N&o
estd sendo defendido aqui que o ensino presencial pode se permitir ndo ter interacdes ou ser
executado em uma logica bastante bancaria e sem espaco para o didlogo, negligenciando a
construgéo socio-interacionista do saber. Defende-se outra ideia: saber interagir ou estimular a
interacdo no ensino presencial ndo necessariamente significa conseguir o mesmo na EaD.

E possivel afirmar que — qualitativa e quantitativamente — trés dos professores-
cursistas se destacaram com relacdo a interagdo: justamente os professores da EaD, muito

possivelmente em funcéo de seu cargo profissional. Estes notaram a importancia da interagdo
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na construgdo do conhecimento, e eram aqueles professores-cursistas que mais tentavam
enriquecer o debate com algumas experiéncias prévias, inquietagdes profissionais e duvidas
com relacdo ao desenvolvimento da atividade ou escolha do tema. Um exemplo de tentativa
de estabelecer dialogo e interacdo por meio da publicacdo do Trabalho de Conclusédo de Curso
(TCC, forma como foi chamado o trabalho da Ultima semana de capacitacdo) de Angélica
(C1), € apresentado a seguir (Imagem 9):

OIa, pessoal

Eis meu TCC. Gostei bastante de fazer e tentei, nesta atividade, fugir dos
temas que vinha trabalhando. Pensei em uma atividade para mais de 1
hora/aula. Vou aguardar o feedback de vocés para melhorar a proposta

http://www_elo_pro_br/cloud/aluno/atividade.php Q

Um abracdo

A
‘; ELO - El enfoque por tarea®@
Estou fazendo uma atividade no ELO chamada - El
v enfoque por tarea - venha conferir
| { mentar ompartilhar
O Voce Visualizado por 13

Ver mais 2 comentanos

Imagem 9: Publicagdo do TCC de uma das professoras-cursistas.
Fonte: do autor. Disponivel em: <www.facebook.com>.

As tarefas semanais de producdo de REAs demandavam elucidagdes dos autores,
segundo as orientacBes explicitadas. Nos arquivos (tarefas) no quais eram explicadas as
atividades, solicitava-se que 0s cursistas, juntamente a publicacdo do REA produzido,
explicassem seu objetivo e apresentassem outras informacdes pertinentes, como talvez o
contexto educacional ao qual o objeto fosse destinado (EaD, cursinho particular de linguas,
curso preparatorio para o Vestibular, EJA, entre outras opc¢des). Muitos dos participantes
ignoravam esta solicitacdo e ndo apresentavam tais informagdes, apenas cumprindo a
formalidade de compartilhar o material didatico de sua autoria, sem detalhes especificos,
como pode ser vislumbrado nos exemplos de comentarios a seguir:

-Rodolfo: Boa noite! Segue meu tcc

-Janete: Buenas, pessoal! Minha atividade...

-Maria: Segue minha atividade, ja fiz ela em sala e o resultado foi sempre positivo.


http://www.facebook.com/
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A diferenca maior, portanto, estava na postura dos trés profissionais atuantes na EaD —
0S que mais comentavam as atividades dos colegas e que pareciam sempre tentar promover a
interacdo — para a postura dos demais — que participavam apenas eventualmente. Em periodos
maiores de siléncio, incluindo dos professores-mediadores, 0s recém egressos chegavam a
demonstrar alguma participacdo, porém sempre em menor escala. Isso foi verificado em duas
situacOes, na 3% e na 42 semana do curso, quando propositalmente os professores-mediadores
ndo comentaram algumas postagens de professores-cursistas, tentando induzir a contribuicdo
dos recém egressos para a discussdo que deveria ocorrer independente de mediacdo. O
resultado foi, novamente, interacdo com pouca expressividade e sem grande aprofundamento
no diélogo e na reflexdo.

Quando questionados sobre sua participacdo no curso, durante as entrevistas, 0s recém
egressos do curso de Letras EaD (UAB/UFSM) admitiram ter interagido pouco. Alguns dos
motivos apresentados foram os mesmos apontados por Vetromille-Castro (2007): em sua tese
de doutorado, que versou sobre a interagdo em cursos online de formacéo de professores de
inglés em ambientes telematicos (também com base no ELO, mas em sua versdo anterior). Os
motivos sdo: (1) assincronia e (2) distancia.

(1) Assincronia da participacdo. Isto €, dificuldade em estabelecer interacdo em tempo
real. Cada participante, ao longo da semana, destinava em sua agenda um tempo especifico
para a producdo dos REAS, que nem sempre coincidia com o tempo destinado pelos colegas.

Alguns professores-cursistas publicavam suas tarefas sempre em dias especificos,
como foi o case de Angélica (C1), que admitiu destinar tempo para trabalhar com o ELO em
Nuvens especificamente nas quintas e sextas-feiras. Cada professor-cursista, em seu
planejamento semanal, destinava as 5 horas (em média) para trabalhar com o ELO nos dias e
turnos em que isso era possivel, 0 que causa a assincronia.

N&o era exigida a interacdo sincrona, em tempo real da parte dos sujeitos do curso. Ela
nem ¢é totalmente recomendada quando se trata de avaliar a atividade produzida pelo colega,
se considerarmos que isso demanda tempo e atencdo. Comentar de forma sincrona uma
atividade de um companheiro, em termos de complexidade da atividade produzida,
significaria evidenciar que a avaliacdo se deu de forma rapida, com uma breve passada de
olhos por sobre o(s) REA(S), resultando em uma analise dindmica, mas, talvez, superficial,
sem atencédo aos detalhes.

A excecdo para o fendmeno da assincronia, ao longo das quatro primeiras semanas do
curso, se deu com relagdo ao turno noturno da sexta-feira, prazo final para a publicacdo da

tarefa. Geralmente era nesse turno que grande parte dos cursistas publicava seu material, o
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que pode indicar que — as vezes — 0 material didatico online era (re)produzido no dltimo dia.
Nesses casos, contudo, a exce¢do néo ia ao encontro do objetivo da interagdo, no sentido de
que alguns cursistas interpretavam aquele prazo como algo equivalente ao encerramento do
debate. Em outras palavras: ndo houve, ao longo do curso, comentarios e avaliacdes de
colegas debatendo as atividades publicadas na sexta-feira a noite. Depois de sabado, quando
era publicada uma nova tarefa semanal, a discussdo sobre as atividades publicadas na sexta-
feira (na noite anterior) eram dadas por encerradas.

Isso possivelmente representa o fendmeno de “encerramento” de um ciclo para o
comeco de outro: aparentemente, 0s cursistas entendiam que sexta-feira significava o fim do
prazo para o trabalho com aquela atividade A, enquanto que o sbado representava o inicio do
prazo para o trabalho com uma atividade B. Essa visdo € equivocada, tanto no viés da
producdo ciclica de materiais didaticos para o ensino de linguas (LEFFA, 2008a), quanto na
visdo dos REAs em sua esséncia. Em ambos os casos, podemos interpretar materiais didaticos
como nunca acabados, sempre em constante poténcia de transformacdo. Talvez seja
necessario, entdo, forcar mais o traco em edicdes futuras do curso no que tange ao trabalho
longitudinal com REAs, inclusive porque se admite que, dependendo da complexidade da
atividade ao qual o professor se propfe, uma semana pode ser um tempo curto para o
trabalho.

Ainda assim, a questdo nao parece permear tanto o reuso e a reformulacéo continua de
dado material, posto que muitos dos professores-cursistas comentaram, em suas entrevistas,
que estavam cientes da possibilidade de voltar varias vezes aos seus proprios materiais e
adapta-los. A questdo parece estar mais direcionada, realmente, a uma opc¢do pela néo
interacdo, ou seja, ao ndo adaptar os materiais considerando opinides, criticas, sugestdes e
questionamentos dos colegas de curso.

(2) Distancia. Podemos pensar, no caso do ELO em Nuvem, mais em uma distancia
afetiva que fisica. Esta Ultima € relativizada e ressignificada quando se trata de um sistema

como o ELO, que possibilita “a presenca na auséncia”*?

. A distancia afetiva, por sua vez, se
caracteriza pelo desconhecimento do outro, pela possivel auséncia de informagdes prévias
para sustentar a interacdo, etc. Conhecer os colegas de grupo é fundamental para a interagéo,
segundo Magés (2007), em sua analise da aprendizagem em grupo no contexto de ambientes

virtuais. Nas palavras da autora:

42Expressdo comumente empregada pelo professor Vilson Leffa.
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Também é fato dizer que quanto mais os participantes do ambiente virtual se
conhecem mais sentem confianga para expor suas dificuldades e dizer de suas
necessidades, mais a unidade de valores, principios e procedimentos pode ser
estabelecida, com maior probabilidade de assegurar o alcance dos objetivos e metas
de trabalho esperados, com a qualidade requerida. (MACAS, 2007, p.4, 5)

Isso havia sido considerado no momento do planejamento do primeiro curso, e é a
razdo para que um grupo especifico tenha sido selecionado. No microcosmo do curso de
Letras - Espanhol EaD (UAB/UFSM), foram selecionados como cursistas os professores
formadores e tutores, bem como os alunos recém egressos, sendo interpretado que, assim, eles
minimamente se conheceriam, o que facilitaria as condicdes iniciais da intera¢do. 1sso ndo se
confirmou. Apos as entrevistas, nas quais foi feito 0 questionamento “vocé conhecia seus
colegas de curso?”, constatou-se que, geralmente, o conhecimento dos colegas estava
centralizado nos professores-formadores e tutores. Estes tinham certo conhecimento dos
colegas. Ainda assim, entre as professores-tutoras, esse conhecimento do outro valia apenas
no caso de Cibele (C1), a tutora mais antiga, pois a tutora Carol (C1), mais nova no curso de
EaD, ndo conhecia seus colegas.

A distancia entre 0s sujeitos e suas experiéncias de vida se tentou compensar na
primeira tarefa do curso, sobre 0 mddulo hipertexto. Nessa primeira tarefa, foi solicitado aos
participantes que criassem um hipertexto sobre suas proprias pessoas, com informacgdes como:
formacdo académica, cidade em que vive, familia, etc. Aparentemente, funcionou. A primeira
semana contou com um ndmero mais significativo de informacdes, ainda que ndo muito
profundas. Comentarios banais, como com relagdo a cidade de cada participante, seu trabalho
atual e musica favorita, foram registrados. A avaliacdo desta primeira atividade, portanto, é
positiva, uma vez que ela da um sentido para a producdo de um mddulo de hipertexto e, ainda,
busca aproximar os sujeitos participantes e suscitar neles interagdo. O desafio, nesse viés,
parece ser o de dar continuidade a este tipo de estimulo nas tarefas das semanas seguintes do
curso.

O segundo subgrupo, aquele constituido pelos professores-tutores e professores-
formadores do curso EaD (UAB/UFSM), apresentou outros elementos a discussdo sobre a
interacdo ndo efetivada. Exemplo disso € o depoimento de uma das professoras-cursistas:

Acredito que a interacdo entre nos alunos*® poderia melhorar bastante. J4 a interacdo
entre professores e alunos, foi muito satisfatoria, ndo deixou nem um pouco a
desejar. Mas acredito, também, que a falta de interacdo entre nés alunos, ndo seja

um problema que vocés professores possam resolver, e sim nés mesmos, porque em
muitos momentos 0s professores perguntavam nossa opinido sobre 0s assuntos,

“3Enfase neste trecho do depoimento, que evidencia os papéis de “alunos” e “professores” ja apontados.
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incentivavam a ter debates, mas esses debates ndo aconteciam por conta dessa falta
de interacéo com do grupo.

Da analise contrastiva entre os dois subgrupos, com o embasamento desse uUltimo
depoimento, é possivel notar haver distingdo entre (1) a importancia da interacdo no processo
formativo, e (2) de como se pode interpretar a falta dessa interacdo. A importancia da
interacdo, para o subgrupo de egressos recém-formados, ndo parece estar evidente, ou trazida
a um nivel de consciéncia, enquanto que para o subgrupo de professores-tutores e professores-
formadores ela € inegavel. Prova disso € o fato de que os membros deste Gltimo subgrupo
trouxeram para a entrevista a questdo da interacdo antes mesmo de terem sido questionados
sobre ela, enquanto os membros do subgrupo de professores-cursistas recém-formados
comentaram sobre ela apenas quando questionados, e com respostas curtas e vagas.

No que tange aos modos de interpretar a falta de interacdo, é importante ressaltar:
parece que os professores-formadores e tutores da EaD interpretam a interacdo de forma mais
complexa, inclusive de forma bastante relacionada as Teorias da Complexidade (LEFFA,
2009), ndo s6 no sentido de que a interacdo precisa de estimulo ou condicdes iniciais para
emergir, mas também que sua prépria emergéncia é de natureza dindmica e imprevisivel. O
subgrupo de professores-cursistas recém egressos do curso de Letras EaD (UAB/UFSM), por
outro lado, parece ver a interacdo em um sentido mais pragmatico e fatalista. A interacdo ndo
ocorreu em funcdo de aspectos pontuais, como a questdo do pouco tempo para se dedicar ao
curso e a assincronia dos participantes, e ndo ha muito a ser feito sobre isso, segundo parece
estar nas entrelinhas dos depoimentos.

O encaminhamento para corrigir esta “falha” no Curso 1, portanto, foi o de maior
estimulo ao debate. Com base na leitura de Vetromille-Castro (2007), houve um maior

cuidado no estimulo a interacéo e ao debate no Curso 2.

4.3.1.2. A influéncia do ambiente virtual na interagdo do grupo

H& dois aspectos dignos de nota no que diz respeito ao Facebook como ambiente
virtual por meio do qual a formagdo dos professores para o trabalhno com REAs se deu. O
primeiro, referente ainda a importancia de uma analise conjunta e colaborativa dos REAs
(re)produzidos, concerne ao Facebook como ferramenta de averiguacdo das interacdes. Tal
site de rede social nos permite ver e acompanhar este tipo de interacdo através de ferramentas
de registro de visualizagdo, além de botdes de expressao de opinides (“curti”, “amei”, e assim

por diante). Ao longo do curso foi possivel notar que havia pouca visualizagao das atividades

dos colegas, e em alguns casos menos ainda ‘“curtidas”. Este fendmeno ndo se deu em
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momentos especificos do curso, mas se estendeu ao longo de todo ele, praticamente na mesma
medida na comparacao entre as semanas, salvo o caso das Ultimas semanas, com nimeros um
pouco menos expressivos em fungdo das evasdes de cursistas.

O segundo ponto diz respeito a concepcdo do Facebook e seu papel na aprendizagem
de estudantes, de modo geral, e dos professores-cursistas, no caso especifico. Em pesquisas
recentes, o grupo “Internet e ensino de E/LE” vem interpretando que o site de rede social pode
ser entendido como um sistema relativamente aberto (especificamente em termos de suporte,
publicacdo, disponibilizacdo e compartilhamento de REAsS) e um Ambiente Pessoal de
Aprendizagem (APA)* (FIALHO, 2015; FIALHO et al., no prelo). Ainda que com variados
conceitos, com base em Silva (2012), é possivel sintetizar que um APA é ambiente (ou
sistema) que possibilita ao estudante controlar sua propria aprendizagem. Também ¢é digno de
nota o fato que a elaboracdo de um APA implica em praticas inovadoras na construcdo do
conhecimento. “As pessoas passam a aprender a aprender e a ter uma mudanca de atitude no
sentido de compartilhar e ndo somente de receber o conhecimento” (SILVA, 2012, p.122).

O site de rede social e, mais notoriamente, o recurso “grupo no Facebook”, entrou em
questdo na pesquisa ao ser constatada uma preferéncia dos professores-cursistas para tirar
davidas e comentar o curso ndo de forma aberta, na timeline do grupo, mas via chat. Ressalva-
se, nesse sentido, que este fendmeno confirmou-se ndo por razdes técnicas do Facebook
enquanto ferramenta. Constatou-se que as razBGes por trds destas escolhas de canal de
comunicacdo se devem as crencas subjetivas e escolhas pessoais dos professores-cursistas.

A ndo utilizacdo da timeline do grupo do Facebook deu-se, em partes, em funcéo de
uma postura dos professores-cursistas permitida por um dos professores-mediadores. Para o
andamento do curso, foi dada a oportunidade de os participantes do curso interagirem inbox,
via chat do Facebook. Nas primeiras tarefas, sem talvez consciéncia das implicacdes, foi
comentado por um dos professores-mediadores que duvidas poderiam ser feitas no grupo ou
por mensagens. Essa conduta ndo pode ser considerada a causa exclusiva da falta de interacéo
entre 0s professores-cursistas, tendo em vista que sua realizacdo foi estimulada
preferencialmente na timeline do grupo, e ndo por meio de chats particulares. Porém, por
outro lado, ainda que ndo considerada a causa exclusiva, ela contribuiu para a ndo interagédo
nesse sentido.

Todos os professores-cursistas, em algum momento ao longo das 8 semanas de curso,

interagiram via chat com um dose professores-mediadores. Isso, no tocante a um grupo

#Geralmente a literatura da area trata de PLE, um anacronico de Personal Learning Environment (e.g. SILVA,
2012).
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aberto, € preocupante, porque as interacdes que eles tinham na direcdo aluno-professor, de
forma privada, fechada, os colegas ndo conseguiam acessar. Essa € uma prética que confronta
0 que o movimento de uso de REAs defende: o acesso aberto a informacdo e ao
conhecimento, ainda mais se levado em conta que a ddvida de um participante pode ser (e na
maioria das vezes é) a mesma dos demais colegas.

As consideracdes precedentes levam a um aspecto importante da anélise dos dados, na
qual se confirma, por um lado, um papel bem demarcado de “professor” e de “aluno”. Por
outro lado, se confirma a ideia de que, mesmo aqueles que assumiram um papel mais de
“professor”, transitavam para o papel de “aluno”, quando em relagdo dialogica com os
professores-mediadores.

Muitos dos sujeitos participantes, ao longo das entrevistas, admitiram que, de fato, “a
duvida do colega poderia ser a minha também”. Ainda assim, eles sanavam davidas inbox
com um dos professores-mediadores, como se tal canal fosse o tunel subterraneo do grupo
aberto, na qual ao invés de agir as claras, agiam as escondidas. A justificativa para tal postura
pode ser encontrada no depoimento de Carol (C1): “Eu ficava extremamente constrangida de
ter que perguntar [coisas] [...]. Parecia que eu era ‘a louca’ que sozinha ndo conseguia fazer
isso [a tarefa da semana]. Todo mundo fazendo super bem [a atividade] e a louca aqui ndo
estava. Ai me batia essas crises de paranoia, de ‘ndo vou perguntar’”. E um depoimento
importante no sentido de evidenciar que, possivelmente, se ndo fosse ofertado a ela a
possibilidade de interagir via chat, talvez ela optasse por ndo interagir.

Em seu comentario, Carol (C1) expressa que entendia que — enquanto participante de
um curso que tinha material de apoio, que tinha tutoriais para explicar o que fazer, e que tinha
professores-mediadores — ndo podia ser permitir perguntar aos colegas. Ela interpretou que, se
o tutorial explicando a atividade a ser realizada estava ali, disponivel, e todos os colegas
cursistas estavam conseguindo realiza-la, ela tinha que conseguir também apenas com o
tutorial. E a representacdo tradicional da educacdo individual, com nuances da tipica
competitividade do modelo fordista, que coloca aqueles que conseguem cumprir as tarefas
contra 0s que ndo conseguem, e vice-versa: basicamente tudo ao qual a construgdo
colaborativa do saber, tdo presente no movimento Educacdo Aberta/REA, se opde
ferrenhamente.

Outra professora-cursista, que, atualmente, também trabalha na EaD, tocou na questdo
da interagdo por contra propria no momento da entrevista: “essa parte da intera¢do ficou bem
restrita, né? Na maior parte [do tempo] eram sempre 0s mesmos que tentavam levar uma

davida, uma questdo para debate”. Dentre todas as postagens do grupo do Facebook, apenas
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uma ndo foi iniciada por mim, professor-mediador e pesquisador, mas por uma colega, que
tentou mobilizar um pequeno debate tedrico, com base em um artigo disponibilizado, por ela,
no grupo. O debate acabou ndo fluindo e, portanto, a percepcao da participante é adequada.
Contudo, chama a atencdo que essa mesma colega comenta o seguinte sobre a sua nao
participagdo: “Eu tinha um pouco de receio de expor a minha duvida direto no grupo. Tinha
duvida. N&o tinha entendido. Por isso que eu te chamava. Depois vocés publicaram algo como
‘olha, vamos colocar a duvida aqui no grupo’. Era mais proveitoso, pois a minha duvida podia
ser a do colega”.

E, portanto, a exposicdo de duas visdes antagbnicas sobre a participacéo e a interacio
com o grupo, que sé fazem sentido quando interpretadas na visdo dual da professora-cursista,
que ora se vé mais como professora (que compreende o papel da interacdo) e ora mais como
aluna (que ndao compreende da mesma forma o fenémeno). Mas é valido, contudo, notar o
amadurecimento da participante e sua abertura a autocritica. Ao perceber as tentativas de
estimulo ao debate, ela repensou sua conduta e adequou-se melhor a proposta do curso. Esse é
um ponto que faz parte da filosofia do curso, que € justamente de formacdo continuada de
professores e com a finalidade de (re)significar praticas educacionais, partindo, por exemplo,
da l6gica individual para a logica coletiva, da presenga “na” rede para a presenca “em” rede, e
assim por diante. Se todos os professores-cursistas, ndo sé deste curso em especifico, mas
também dos demais, repensarem suas praticas e, especificamente, sua predisposicdo ao
dialogo e ao compartilhamento do saber com o outro, grande parte do objetivo do curso terd

sido alcancado.

4.3.1.3. A interac@o em grupo e em rede

Entre os atores da rede (os interagentes da acdo) as interagdes se concretizaram em
uma direcdo: professor-cursista/professor-mediador. A preocupacdo maior foi com relacdo a
n&o interacdo na direcdo professor-cursista/professor-cursista.

E preciso separar a interagdo obtida no curso de capacitacdo da interacdo almejada. Se
necessario representar em uma imagem a dinamica da maioria das relagGes, a Imagem 10

seria basicamente a que melhor representaria as relagdes em questéo.
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Imagem 10: Esquema representativo das interages no Curso 1.
Fonte: do autor.

Sem ter tal intencdo, os professores-mediadores assumiram a posi¢édo tradicional de
“professor”, o que traz novamente a questdao dos papeis em jogo. A ideia inicial era a de que
os papéis classicos de “professor” e “aluno” fossem maledveis, cambidveis, complexos, no
sentido de mudarem a todo o momento, concretizando que todos fossem professores de todos.

Todavia, ndo foi constatado um momento em que 0s participantes assumissem o papel
de professores em comparacdo aos professores-mediadores, embora isso talvez tenha
acontecido, em casos muito especificos, entre os proprios cursistas. O ideal seria que 0s
professores-mediadores nao estivessem no centro, e as interacdes acontecessem entre todos 0s
interagentes (ou atores em rede) presentes, ao longo de todo o curso, conforme apresentado na

imagem a seguir (Imagem 11):
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Imagem 11: Esquema representativo das interaces almejadas no Curso 1.
Fonte: do autor.

Vale resgatar, a modo de ilustracdo, as nog¢des de Deleuze e Guattari (1995) de rizoma
e fractal. Segundo os autores, o rizoma ndo tem inicio nem fim. Nele, as conexdes sdo muito
mais complexas, no sentido de que se interligam umas as outras, e tudo com o todo. Para 0s
autores, qualquer ponto de um rizoma pode ser conectado a qualquer outro, e deve sé-lo.
Nesse aspecto, 0 rizoma € muito diferente da arvore ou da raiz que fixam um ponto, uma
ordem (DELEUZE e GUATTARI, 1995). O aspecto mais destacavel no rizoma, para esta
reflexdo, portanto, é ele ndo contar com este ndcleo bem desenvolvido, consolidado e
centralizador.

Tendo em vista que estrutura rizomética, diferentemente do fractal, ndo possui um
tronco que catalisa tudo, ndo podemos emprega-la para representar a interagdo no curso, pois
esta contou com uma catalizagdo: professor-mediadores constituiram o tronco, infelizmente.
Diferente do rizoma, o fractal conta com um centro/niicleo (um tronco). E uma estrutura
ordenada, com ldgica, basicamente cartesiana. O fractal comeca e termina, e 0 percurso deste
inicio rumo ao fim é bem demarcado. Dai que a Imagem 10 estd bem mais assemelhada ao
fractal, e a Imagem 11 mais préxima ao rizoma, e podem ser comparadas com as respectivas

formas, a seguir (Imagem 12).
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Imagem 12: Estrutura rizomatica, a esquerda, e estrutura fractal, a direita.
Fonte: do autor. Adaptado de <https://razacinadequada.com/2013/09/21/deleuze-rizoma/> e

<https://aidobonsai.com/2011/10/18/fractais-e-0-bonsai/>

4.3.2. Interagéo no Curso 2

Constatada a ndo concretizacdo da interacdo almejada no Curso 1, certos reajustes
foram considerados no Curso 2. A tentativa mais explicita de ndo tratar de questdes inbox, via
chat do Facebook, foi uma destas medidas. Outra medida adotada para aproveitar a parte
presencial do Curso 2 foi o de formacdo de grupos (duplas ou trios) de didlogo entre os
professores-cursistas, para pensar colaborativamente e debater cada modulo a ser produzido
no ELO em Nuvem.

Houve maior interacdo entre os atores da rede no Curso 2. Ainda assim, tal interacéo
ndo se mostrou tao superior ao primeiro curso em termos qualitativos, apenas quantitativos.
Contudo, as razdes para a ndo interacdo no segundo curso sao diferentes das do primeiro: a
diferenca das linguas (o curso contou com professores de linguas de varias areas), por
exemplo, dificultou que professores de portugués sem o conhecimento béasico de inglés
pudessem debater o material dos professores que trabalharam em tal lingua, a modo de
ilustracéo.

Outra razdo foi a participacdo de professores que ndo trabalham com ensino e/ou
aprendizagem de linguas, mas de outras areas do saber, como Arquivologia, Matematica e
Religido. Isso resultou, de certo modo, em uma dificuldade de didlogo sobre abordagens
pedagdgicas, teorias linguisticas, exploracdo das atividades, etc. Em suma, é possivel levantar
a hipdtese de que, se no primeiro curso — mais homogéneo e com um puablico mais integrado —
tivesse sido estimulada a interagdo como no segundo curso, o resultado possivelmente seria

mais positivo.


https://razaoinadequada.com/2013/09/21/deleuze-rizoma/
https://aidobonsai.com/2011/10/18/fractais-e-o-bonsai/
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A conclusdo, portanto, é de que em um curso pautado na perspectiva dos REAs, a
interacdo é um elemento fundamental, e pode representar o suporte do trabalho colaborativo e
da construcgdo coletiva do saber. Nesse viés, duas coisas sdo fundamentais: em primeiro lugar,
a interacdo precisa ser estimulada por meio de condicdes iniciais. Em segundo, ela ndo pode
ser centralizada. Qualquer um desses aspectos, quando negligenciados, pode repercutir
negativamente no processo de aprendizagem ao qual o curso se propde.

Retomando o mito da Torre de babel, na qual os homens podem construir estruturas
infinitas, que os levem aos céus, quando conversam entre si, vale destacar: quando nao estéo
interagindo entre si, os professores de linguas (re)produtores de REAs podem estar
desperdicando a oportunidade de, colaborativamente e em rede, (re)produzir construcoes

maiores, mais gloriosas e aprender mais com o outro.

4.4. Analise dos materiais (re)produzidos

Ao longo do curso de (re)producdo de REAS, os professores-cursistas cumpriram de
forma adequada as propostas no que diz respeito: (a) ao desenvolvimento de materiais que
sirvam, de algum modo, ao processo de ensino e de aprendizagem de linguas, (b) ao uso de
recursos de escrita, audio, som, imagem e demais tecnologias e midias incorporadas, hoje,
pelo computador e pela internet, (c) a exploracdo de potencialidades bésicas de cada modulo
do ELO em Nuvem, como Cloze, Eclipse, Quiz e Jogo da Memodria.

Ndo hd muito que acrescentar quanto a este aspecto. Cabe, talvez, elogiar a
criatividade com a qual algumas propostas foram arquitetadas, bastante inovadoras em termos
estéticos e de usos de materiais reais. Houve, em tais atividades, um respeito aos géneros
textuais e virtuais utilizados como base, tanto em forma como em contetdo. E o caso da
atividade exibida a seguir, que simulou o design de um website real a partir do uso de captura

de telas (print screens):
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€« C | @ vwwprontotecnologia.com.br; s ot * Qe & BOoRT* 2 :
INTRODUGAO ;
@} Bsiantbuco PERNAMBUCO | GOVERNO | SCCRCTARIAS | PROGRAMAS  NOTICAS | RADIOSE! |  DIPAESS0 CRADRO VIRTUAL | @ ACESS0 A NFORAAGAO

PARTES DE UM TEXTO
ARGUMENTATIVO

Fernando de Noronha

EXERCICIO

() AULA 04 - CLASSEE
ESCALA ARGUMENTATIVA

83 AULA 05 - OPERADORES
ARGUMENTATIVOS

npélago de Femando de Noronha

@ AULA 06 - OPERADORES
ARGUMENTATIVOS 02

Cg?‘él(ﬂ AGORA E Gt Roteiros e Dicas I

+ 3 nE Y1 e

Imagem 13: Exemplo de médulo produzido no Curso 2.
Fonte: do autor. Disponivel em: <http://www.elo.pro.br/cloud/>.

Vale destacar que muitos dos professores-cursistas optaram por, nos modulos e
atividades desenvolvidos, fazer uso de referéncias e fontes. Foram explicitadas ndo sé as
referéncias bibliograficas e fontes dos materiais empregados, conforme é o exemplo da

imagem a seguir (Imagem 14), mas também as referéncias aos autores originais de partes de

atividades, ou mddulos importados, que foram usados pelos professores-cursistas.

Estudante Atividades Género: historia e tira em quadrinhos

K NI ) ) ) . . s
* chamados, tornaram-se fator capital da venda dos jornais. Para o suplemento dominical, produz-se a primeira pdgina
| colorida e o “Yellow Kid" [de Richard Outcault] (“garoto amarelo”) torna-se a principal atracdo do jornal New York
HISTORICA SOBRE O
MUNDO DOS World.
QUADRINHOS.
Bibliografia:
% PERSONAGENS E CIRNE, Moacy. Histéria e critica dos Rio de Janeiro: Ed. Europa: Funarte, 1990
CRIADORES EM IANNONE, Leila Rentroia; IANNONE, Roberto Anténio. O mundo das histérias em Sao Paulo: Moderna, 1994
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Imagem 14: Outro exemplo de médulo produzido no Curso 2.
Fonte: do autor. Disponivel em: <http://www.elo.pro.br/cloud/>.

Isso é importante por demonstrar um exercicio reflexivo da parte dos professores-
cursistas de participar do movimento REA/Educacdo Aberta, sem ignorar a autoria, que ndo
pode ser esquecida ou desrespeitada. Nesse viés, ainda que o SAA registre e disponibilize a
autoria original de recursos importados de outros professores, mostra-se fundamental investir


http://www.elo.pro.br/cloud/
http://www.elo.pro.br/cloud/
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massivamente na cultura da referenciacdo dentro da propria atividade, sendo bastante simples
e facil o acréscimo de pequenas notas como “Moddulo adaptado de Pessoa X [nome do autor
da atividade]”.

A cultura “REA”, que encabeca o movimento para uma Educacdo Aberta e ¢
permeada de uma filosofia de coautoria e coproducdo, dentre inimeras PEAS, se faz também
com préticas que ndo devem passar despercebidas, como o ato de referenciar. Mencionar
fonte, autor, acrescentar hiperlinks que redirecionem aos websites originais, etc., sdo praticas
que deveriam ser comuns ao desenvolvimento de materiais didaticos para o ensino de lingua
como um todo, mas que sdo ainda mais imprescindiveis dentro de um movimento para a
popularizacéo dos REAs.

Para além desses aspectos, contudo, interessa salientar dois fendmenos que sdo
inerentes designadamente as PEAS de coautoria: o primeiro concernente a opcdo deliberada
dos cursistas de criar (ao invés de importar) modulos, na maioria dos casos; o segundo,
referente as dificuldades encontradas pelos professores-cursistas na adaptacdo de atividades
de colegas.

Sobre a distin¢ao entre “importar” ou “criar” modulo, € necessario elucidar que o ELO
em Nuvem, enquanto SAA, possibilita que o professor-autor escolha um ou outro: “importar”
um madulo significa buscar algo ja produzido por outro professor, enquanto que “criar” um
modulo equivale a iniciar o trabalho. No caso do Curso 1, poucos professores-cursistas
optaram por importar mdédulos, mesmo que essa potencialidade do ELO em Nuvem tenha sido
apresentada ja na terceira semana do curso. O uso da ferramenta de importacdo de modo deu-
se, de fato, na sétima semana, mas porque a tarefa solicitava que REAs produzidos por outros
professores fossem obrigatoriamente importados e adaptados para algum determinado
contexto educacional a escolha do professor-cursista.

Apenas Angélica (C1), professora-formadora do curso de Letras — Espanhol
(UAB/UFSM), importou um modulo de um colega de curso: Rodolfo (C1). Nesse quesito,
Angélica (C1) foi uma excecdo entre os professores-cursistas, tendo em vista que seus colegas
sentiram evidentes dificuldades com relacdo a tarefa proposta, como mostra a mensagem

enviada por Claudia (C1), em particular, no chat do Facebook (Imagem 15):
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Ricardo! Que medo da proposta da semana kkk
Eu medifiquei muito o modulo que encontrei

=X

Imagem 15: Mensagem de uma professora-cursista sobre a tarefa da semana 7.
Fonte: do autor. Disponivel em: <www.facebook.com>.

Na conversa gque segue, tentei explicar a professora-cursista que nao é um problema a
modificacdo de um material original, e que a adaptacdo deve dar-se na medida em que o
professor achar necessario. O ELO em Nuvem é um sistema que permite e facilita este tipo de
trabalho para o docente, delegando a ele as deliberag¢6es de quanto e como modificar e adaptar
algum material didatico para algum contexto educacional.

A conclusédo dessa conversa com Claudia (C1) foi a de que, com o tempo, 0S USuarios
do ELO em Nuvem acabam descobrindo que a autonomia docente é fundamental. Afinal, em
alguns mddulos, é melhor comecar o trabalho, ao invés de importar, em funcdo de que as
demandas de adaptacdo talvez sejam mais trabalhosas e dificeis do que a producdo de uma
atividade “do zero”. Em outros contextos, o oposto é uma alternativa melhor: vale mais — seja
por questdo de tempo, seja por mostrar-se desnecessario fazer grandes modificaces, seja por
outras razoes — investir na importagdo e adaptacdo dos modulos. E possivel que, nesses casos,
a importacdo seja a melhor opcdo, por facilitar e otimizar a atuacdo do educador. Cada
situacdo € Unica, e depende do julgamento critico e da experiéncia de cada professor.

No caso do Curso 2, o fendmeno ndo foi diferente: dois dos professores-cursistas
optaram por, ao invés de seguir a proposta da tarefa da semana 7, adaptar seus proprios
modulos. Isso significa dizer que, nessa tarefa em especifico, alguns professores-cursistas
importaram mddulos seus, produzidos em semanas anteriores, e fizeram pequenas
modificagdes, para contextos educacionais diferentes.

Temos, portanto, trés situacOes distintas. A primeira, contempla o caso de Angeélica
(C1), minoria no tocante a adaptagéo de recursos produzidos por colegas de curso. A segunda,
diz respeito a Claudia (C1), que admitiu ter dificuldade em avaliar e adaptar materiais de
outros professores. O terceiro caso contempla aqueles cursistas que preferiram ser seus
proprios coautores, isto €, adaptar seus proprios médulos para fins de reviséo e reuso do REA.

As trés situacdes podem sinalizar a presenca de mais uma barreira com relacdo a
Educagdo Aberta e aos REAs: a barreira pedagogica de cada material. Ndo é necessario

repetir as inimeras barreiras que 0 movimento para uma Educacdo Aberta tenta romper, mas
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talvez seja necessario enfatizar com maior atencdo a barreira pedagogica, ainda ndo localizada
e abordada de forma mais detalhada na literatura da area. Entende-se por barreira pedagdgica
todo e qualquer aspecto de natureza didatico-pedagdgica que pode ndo ser identificada, ou
compreendida, por algum outro professor ao deparar-se com um recurso educacional que ndo
é originalmente seu.

No processo de producdo de um material didatico para o ensino de linguas (LEFFA,
2008a), sabemos que € preciso considerar inumeros aspectos pedagogicos, tais quais:
abordagem que embase a proposta, objetivos (gerais e especificos) da aprendizagem, nivel de
adiantamento da lingua (basico, intermediario, avancado), teoria de aprendizagem subjacente,
ordenamento do material, adequacao do tema abordado as necessidades do aluno, habilidades
comunicativas trabalhadas (escrita, leitura, compreensdo e producdo oral), critérios de
avaliacdo, feedback fornecido ao aluno, etc. Cada um desses aspectos pode vir a ser uma
barreira pedagodgica no trabalho com os REAs. A ndo compreensdo de um ou mais desses
aspectos pode comprometer o processo de colaboragéo e coautoria como um todo.

Passemos a exemplificar a importancia de cada um dos referidos aspectos com base na
analise mais aprofundada de um deles: a perspectiva tedrica subjacente ao REA. Quanto a tal
aspecto, mostra-se fundamental fazer um adendo com relacéo a postura adotada no caso dos
REAs, oposta aquela adotada no caso dos Objetos de Aprendizagem de Linguas (OAL)
(VETROMILLE-CASTRO et al., 2012; 2013).

Resumidamente, um OA diverge de um OAL no que tange a neutralidade teodrica. “A
neutralidade teérica pode ser entendida como a no¢do de que o uso dos OAs ndo precisa estar
necessariamente atrelado a uma determinada teoria de aprendizagem” (COSTA, 2014).
Embora alguns estudiosos possam argumentar que a neutralidade € positiva, em funcdo de
expandir as possibilidades de usos dos OAs, em funcdo de estes poderem ser aplicados com
qualquer teoria, tal visdo é rebatida por autores como Wiley (2000) e Vetromille-Castro et al.
(2012; 2013), que questionam o propdsito de um objeto sem aprendizagem propriamente dita.
Isso, no contexto de CALL, soaria como “andar para tras” (VETROMILLE-CASTRO et al.
(2012).

E nesse sentido que foi proposta a concepgdo de OAL, que diverge assumidamente do
OA por seu embasamento teorico para a aprendizagem de linguas: o ensino comunicativo de
linguas, ou Communicative Language Teaching (VETROMILLE-CASTRO et al., 2012,
2013). Por vezes considerado “método comunicativo”, ou, ainda, “abordagem comunicativa”,

0 ensino comunicativo é entendido como uma vertente de interesses em estudos da lingua a
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partir da perspectiva da comunicagdo, sendo uma tentativa de desvio da consideragcdo mais
limitada (e popular) do entendimento de lingua como apenas gramética (COSTA, 2014).

Aparentemente ainda ndo ha uma filiacao tedrica atrelada aos REAS, e nem a previsao
de uma concepcdo de um Recurso Educacional Aberto de Linguas (REAL). E possivel
interpretar que essa proposta talvez néo seja pertinente ao movimento REA, hoje, posto que,
dentre as muitas aberturas, a abertura da abordagem e da teoria de aprendizagem de linguas é
necessaria. A tese defendida aqui € a de que um REA deve ser aberto e flexivel as adaptacoes
por parte dos educadores, para fins de afeicoar-se com diferentes possibilidades de
abordagens e enfoques de ensino de linguas.

Contudo, isso ndo significa defender a neutralidade ou anulagdo das teorias
subjacentes aos REAs, de modo a restringir a proposta a uma ou outra abordagem de ensino
de linguas. Vivemos a Era do Pés-Método (KUMARAVADIVELU, 1994): demo-nos conta
do quéo perigoso é adotar religiosamente um método ou uma abordagem Unica como ideal
para todo e qualquer contexto de ensino e de aprendizagem de linguas. O PG6s-Método,
destarte, é caracterizado enquanto o estado de necessidade da ressignificacdo da relacdo
teoria/pratica da parte daqueles que adotam um determinado método (e.g.
KUMARAVADIVELU, 1994).

O P6s-Método, com base em Kumaravadivelu (1994), cumpre ressalvar, ndo advoga
em favor de um ecletismo, da parte do professor, no que diz respeito aos métodos. Pelo
contrario, critica-o, pois o professor ndo pode se resumir a um profissional limitado,
assistematico, acritico e sem compreender principios norteadores basicos do seu fazer docente
(SILVA, 2004). Ndo podemos conceber um professor que se vale de técnicas especificas sem
conhecé-las fortemente apenas porque elas cabem naquele determinado contexto educacional.
No Po6s-Método ha, em contrapartida, uma mudanca da postura do professor e do trabalho
com determinada abordagem: ela deve ndo somente ser ecoldgica, organica, mas também
fazer contraponto a um ecletismo per se e pautar-se em um ecletismo critico, esclarecido,
consciente (SILVA, 2014). No P6s-Método, o professor ndo esta isento de saber o que fazer e
com quais justificativas no que concerne as escolhas teérico-metodoldgicas.

Nesse sentido, o P6s-Método dialoga bastante com o que se espera dos REAS para o
ensino e a aprendizagem de linguas: 0 REA ndo deve estar atrelado a um ou outro método, ou
abordagem, de maneira aleatoria, descuidada ou inconsiderada. Espera-se que o professor por
tras do REA esteja suficientemente consciente das suas escolhas para adaptagdes,

coproducoes, reusos e PEAs em geral.



110

Logo, um REA ndo é teoricamente neutro, seja por ele estar direta ou indiretamente
atrelado a alguma teoria de aprendizagem (embora talvez seu autor original ndo tenha um
nivel elevado de consciéncia sobre isso), seja porque ele pode ser adaptado para adequar-se a
uma proposta de abordagem, como a abordagem comunicativa (CANALE e SWAIN, 1980).
Entende-se que REAs estruturalistas e bastante gramaticais podem ser adaptados ou passar a
compor uma atividade na perspectiva do ensino comunicativo, por exemplo. Um REA
comunicativo ndo deixa de poder ser compreendido como um OAL em seu conceito®.

Uma vez mais, pensar a docéncia e a formagédo continuada de professores se mostra
fundamental (SANTOS et al., 2012). Afinal, parece ser necessario que uma acao de formacéo
de docentes para o trabalho com REAs, por meio do ELO em Nuvem e/ou outras ferramentas,
deva considerar isso. Talvez, atrelado ao dominio da ferramenta, o dominio pedagdgico das
atividades deva ser mais explorado, para que o professor possa reconhecer, em cada mddulo
ou atividade completa, a perspectiva pedagdgica, sua e de seus colegas professores, no seu e
nos demais materiais. E possivel elaborar um modulo de Quiz bastante estruturalista, com
uma lacuna a ser preenchida com a conjugacdo adequada de determinado verbo, bem como
um bastante comunicativo, em que o estudante tenha de compreender, em uma tirinha, um
determinado evento comunicativo e registra-lo devidamente no texto que segue na atividade,
por exemplo. Os recursos do ELO podem ou ndo ser associados a embasamentos tedricos
diversos, dependendo da intencionalidade e filiacdo tedrica de seus autores.

Corrobora essa ideia o depoimento de Celina (C2) sobre a op¢do de (ndo) adaptar
materiais de colegas de curso. Quando indagada sobre visualizar as atividades publicadas
pelos colegas no grupo do Facebook, ela respondeu:

Eu vi a do colega [...]. Eu achei as atividades dele... Por exemplo, como ele foi um
dos primeiros a entregar logo [publicar a atividade no grupo do Facebook], eu vi que
ele pegou logo as coisas, né? Como eu sou de lingua portuguesa e ele [nédo]... Senti
mais a questéo do contetdo. Ele ndo é da &rea. Ele é de outra area. Ele faz mestrado
em Ciéncia da Religido. Entdo, assim, eu olhei tanto a questdo da proximidade da
atividade... Como é [que] o conteido pode ser de lingua portuguesa? Algumas obras

foram na area de literatura, tinha gente de inglés também... [Essas eu] néo, olhei ndo.
[A atividade do colega] eu cheguei a fazer, para ver como era.

Para Celina (C2), algumas atividades — principalmente aquelas de lingua portuguesa —
ainda estdo bastante “antiquadas”. Tais atividades ndo fazem jus, na opinido da professora-

cursista, ao ensino critico contemporaneo da lingua, em um viés reflexivo, social,

4Por sua vez, um OAL também pode ser entendido como um REA, desde que as questdes de abertura e licenca
sejam devidamente consideradas.
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interacionista e politico. Dai sua impressdo de que os materiais dispostos no repositorio do
ELO em Nuvem ainda estdo um pouco antiquados.

Quando questionada a respeito do trabalho com os modulos e atividades do ELO em
Nuvem ser fomentado pautando também objetivos especificos de contextos de aprendizagem
(como o desenvolvimento de uma atividade X para o trabalho com a leitura instrumental de
E/LE para fins académicos, por exemplo), ela concorda:

Veja s6: a partir do momento... Eu acho que vi isso... deveria ser [0 viés pedagdgico]
um parametro. Ver a questdo pedagégica, ndo apenas a questdo conteudista, por
mais que vocés falassem nos comentarios do grupo da questdo da atratividade, a
questdo que o professor Leffa colocava muito: “Atrativa ndo sei 0 qué”. E faz parte
do pedagdgico também. Mas a questdo das abordagens mais atuais. Tem umas
abordagens muito tradicionais, o que € justamente pela pessoa ndo ser da area.
Entdo, eu vi mais ou menos isso, que faltou um critério para essas atividades em
relagdo as abordagens atuais, em relacéo as atividades. Porque quando a pessoa for
importar, ela vai ver aquela coisa tao tradicional, e como ela ja vai estar insegura,

por fazer uma coisa pela primeira vez, ai ela praticamente tenta se guiar por aquela
dali e por aquela abordagem também que é tradicional.

Parece significativo destacar esta diferenca atual do repositorio de REAs do ELO em
Nuvem para o repositorio de objetos do ELO Old Desktop Version: os materiais do ELO atual
sdo alocados no repositério sem nenhum tipo de controle. Anteriormente, o repositorio do
ELO era composto de atividades selecionadas e subidas & nuvem por parte do prof. Leffa, a
partir de seus grupos de pesquisa, orientandos e ex-orientandos e demais professores que
participavam do curso DELO e outros. As atividades selecionadas eram exemplos de
atividades criticas, bem desenvolvidas, que empregavam de forma adequada as
potencialidades das TIC e tecnologias educacionais para o ensino e a aprendizagem de lingua,
além de explorar, no aluno, letramentos variados e leituras criticas, da lingua e do mundo.
Eram, por assim dizer, atividades modelos, exemplo de recursos para 0 ensino e a
aprendizagem de linguas. Atualmente, enquanto repositério aberto, ndo ha nenhum critério de
selecdo: cada usuario pode subir no ELO em Nuvem a atividade que quiser, até mesmo aquela
ndo concluida, em branco, ndo revisada, com problemas de escrita, etc.

A formacéo do professor de linguas, por meio de um curso com o ELO, portanto, deve
considerar até mesmo o incentivo a analise critica do material a ser buscado, selecionado e
adaptado, considerando inclusive o grau de adaptacédo e as razdes das modificacbes do REA.
Por meio desse exercicio reflexivo, pode-se contribuir para a quebra de uma barreira
pedagdgica que se apresente no que diz respeito as PEAs de coautoria.

Voltando ao caso de Angélica (C1), que optou por adaptar o REA de Rodolfo (C1),

vale explicar: a propria professora-cursista, ao responder a questdo sobre conhecer ou
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interagir com seus colegas de curso, explicou que conhecia Rodolfo (C1) da disciplina de
Estagio Supervisionado em Lingua Espanhola, na qual ela foi professora, e ele, aluno. Nesse
sentido, é notoério que a formacdo de Rodolfo, enquanto professor, esta diretamente
relacionado ao trabalho de Angélica, e esta, por sua vez, possivelmente compreende, de forma
mais agucada, o Vviés tedrico e metodoldgico com o qual Rodolfo trabalha, por té-lo
acompanhado ao longo de sua experiéncia de planejamento, implementacdo e avaliacdo de
aulas, preparacao de material didatico e até mesmo confec¢do de um relatério de estagio. Ha,
nesse sentido, um diadlogo mais fluido entre Angélica e Rodolfo, em termos de compreenséo
das escolhas tedricas e metodoldgicas para ancorar determinada atividade ou REA.

E esse tipo de aproximacio pedagdgica que parece ser necessaria para as PEAs e a
adaptacdo dos REAs: ndo uma homogeneidade de filiagdes teodricas e abordagens do ensino de
linguas, mas uma aproximacao critica & compreensdo das escolhas do outro professor. E, uma
vez mais, o caso do mito da Torre de Babel: professores falando uma mesma lingua no que
diz respeito ndo a uma Unica abordagem de ensino, mas varias delas. A comunicagdo, nesse
sentido pedagogico, precisa ser proficua, fluida e abrangente.

Dessa forma, espera-se que 0s casos dos professores-cursistas que admitiram ter
dificuldades na compreensdo do material de um colega docente sejam cada vez mais raros.
Espera-se, também, que o potencial pedagdgico de cada REA possa ser melhor e mais
profundamente explorado e/ou adaptado nos pontos certos, para que a abordagem possa ser
alterada ou otimizada em cada situacdo educacional. O encaminhamento é o de que seja
rompida a barreira pedagdgica, uma barreira a mais dentre aquelas que 0 movimento para uma
Educacdo Aberta tenta desfazer. Essa barreira, conforme é entendido nessa pesquisa, ndo é
rompida na escolha consensual da ado¢do de uma ou outra abordagem ou perspectiva tedrica
de ensino de linguas. A proposta é a de que tal barreira seja rompida na perspectiva do Pos-
Método: apostando na autonomia e na reflexdo critica de cada professor. Para tanto, a

formacao continuada de professores de linguas demanda um papel central no debate.

4.5. Criticas e encaminhamentos para melhorias

Orientac@es de duas naturezas podem ser listadas a partir das experiéncias com os dois
cursos propostos e mediados: aquelas de ordem mais pragmatica, técnica, executiva, que em
comum possuem a finalidade de aprimorar a ferramenta ELO em Nuvem a partir de demandas
especificas; e aquelas que interessam de forma mais acentuada a pesquisa, 0S

encaminhamentos de ordem mais reflexiva, referentes a experiéncia como um todo, com
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maior destaque as concepgoes, epistemologias e posturas didatico-pedagdgicas adotadas (ou
construidas) pelos cursistas frente as a¢bes do curso de formagéo continuada.

N&o se podem desprezar os encaminhamentos de ordem técnica em face as demais,
considerando que estes desdobramentos, oriundos de pesquisas como Fontana e Fialho
(2012), bem como de Costa (2014), aperfeigoam continuamente a FAP, e aproximam-na dos
professores e estudantes e suas realidades profissionais e académicas. Sem o0 constante
refinamento do ELO em Nuvem, mesmo nas mais infimas demandas, o projeto como um todo
se perderia, pois isso poderia resultar na defasagem do SAA. Por essa razdo, sdo apontadas
algumas sugestdes de melhoria do ELO em Nuvem, a titulo de apreciacéo e reflex&o por parte
da equipe de pesquisa:

- Acréscimo de um alfabeto fonético, para facilitacdo da (re)producdo de REAS
gue abordem os campos de estudo da fonética, da fonologia e areas afins. Atualmente,
atividades que demandam o alfabeto fonético vém sendo desenvolvidos de forma criativa por
parte dos professores que, ou fazem uso apenas daqueles fonemas que constam nos teclados
comuns de computadores ou notebooks, ou copiam e colam imagens (retiradas da Web) com
os fonemas desejados. A auséncia de um alfabeto fonético dificulta tal campo de trabalho com
a lingua, sendo essa uma demanda j& notada em depoimentos de professores-cursistas do
Curso 2, que indagaram sobre. Tal demanda também j& foi percebida na anélise de recursos
sobre fonética e fonologia localizados no repositdrio de atividades do ELO em Nuvem.

- Acréscimo de alfabeto grego e outros. Um dos professores-cursistas, participante
apenas da primeira etapa (parte presencial) do Curso 2, comentou sobre a importancia de
possibilitar que linguas com alfabetos diferentes das linguas modernas sejam consideradas.
Um SAA precisa levar em conta 0 maior nimero possivel de alternativas de trabalho para os
seus usudrios, ndo sO pelas mesmas razbes da necessidade de um alfabeto fonético, mas
também pela ideologia de democratiza¢do linguistica por trds do movimento para uma
Educacdo Aberta. Em outras palavras, conforme ja discutido em linhas anteriores, a Educacédo
Aberta ndo pode compactuar com barreiras linguisticas, que limitem o movimento a um
nacleo especifico de linguas e/ou paises comumente privilegiados. Com um nUmero
consideravel de alternativas ofertadas, é contemplado democraticamente um maior nimero de
professores e estudantes dispostos a participar do movimento REA/Educacéo Aberta.

- Botdo de impressédo de paginas. Com a implementacdo de um botdo de impressao
de paginas online geradas em formatos como Word, Docx, PDF ou outros (a escolha do
usuario), para facilitar a situacdo de professores que necessitem trabalhar com material

impresso, as possibilidades de uso do ELO aumentam. Neste formato, evidentemente, grande
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parte das potencialidades digitais e multimidiaticas do SAA em Nuvem se perderia: uso de
videos, hiperlinks, animagdes, etc. Ainda assim, determinados mddulos, como Quiz, Cloze,
Composer e até mesmo Hipertexto, mesmo que reduzidas por um trabalho impresso e off-line,
poderiam ser empregados por professores em casos onde o sinal de internet ou o trabalho
online ndo seja possivel. A realidade de algumas escolas no pais ainda € a de falta de acesso a
internet, e nesses casos o trabalho off-line pode se mostrar uma alternativa viavel, embora
talvez ndo a mais adequada.

- Producéo de tutoriais em video. Disponibilizados dentro do proprio sistema ELO,
tutoriais em video poderiam contribuir com um maior entendimento das propostas e de como
executar determinados comandos na FAP. A professora-cursista Janete (C1) foi quem
primeiro comentou sobre essa possibilidade. E, posteriormente, outros colegas reforcaram a
sugestdo em suas respectivas entrevistas. Nesse mesmo sentido, Mara (C2) indicou a possivel
criacdo de um canal no Youtube para videos e materiais referentes ao ELO em Nuvem:

Ah, eu colocaria um tutorial no Youtube. Eu vou ser bem sincera eu ndo procurei
nenhum tutorial no Youtube, mas eu vou precisar de um tutorial mais a frente, pois
como eu vou usar com aluno fora do curso a distancia, para tirar as dividas dele, era
interessante um tutorial assim, oficial. Nao sei se tem. Um [tutorial] que fale como
realizar o cadastro, ou uma introducéo a plataforma mesmo, eu acho interessante. Ai
para fazer atividade, tanto para o professor, tanto para o aluno. Eu acho que seria
interessante. No caso esse tutorial para o Youtube, porque sempre quando eu estou
com alguma duavida para qualquer coisa, para o Word, para um programa de forma
geral, a primeira coisa que eu busco é usar o0 Youtube. No curso técnico eu conhego
muitas pessoas que, com uma ddvida, vao ao Youtube procurar tutorial para ajudar
para passar na aula. Acho que um tutorial em texto [referindo-se aos materiais

disponibilizados semanalmente nos grupos] assim vale bastante, s6 que ele substitui
um printscreen... acho que vale mais um video do que um printscreen, por exemplo.

Tais sugestfes sdo pertinentes por esbocar linhas de acdo para uma formacdo mais
autdbnoma por meio do ELO em Nuvem. Ha professores que poderiam beneficiar-se do SAA
apropriando-se da ferramenta por meio de uma formacéo pautada em tutoriais. N&o deixa de
ser, inclusive, a quebra de barreiras geograficas e temporais para a formacdo continuada com
0 ELO em Nuvem, para professores, estudantes e demais interessados em todo o pais.

As criticas e sugestdes, bem como outras tecidas em minicursos, acoes de extenséo e
congressos nos quais o projeto ELO em Nuvem ja foi apresentado, contribuem com o
aperfeicoamento tecnolégico da FAP e com possiveis pesquisas a serem desenvolvidas
futuramente. Cada uma dessas sugestdes de melhoria da ferramenta pode representar um
estudo futuro, razéo pela qual devem ser registradas.

O foco da presente pesquisa, entretanto, estd mais direcionado as visbes sobre

educacéo dos professores-cursistas no que concerne a0 movimento para uma Educacdo Aberta
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e CALL hoje. Nesse sentido, vale reforcar a sugestdo de Celina (C1) sobre o trabalho

pedagdgico com os REAs ao longo do curso. Quando questionada a respeito do que poderia

ser melhorado em uma préxima edicao da acdo de formacéo, ela comentou:
Eu recomendo melhorar essa questdo das abordagens [metodoldgicas, tedricas]. Seja
no ensino de lingua, seja uma lingua portuguesa, espanhola, inglesa... A questdo das
abordagens. Ah, vocé me perguntou se eu havia visto algumas coisas. Eu vi 0s seus
[REAS], mas vi que tinha muita coisa de espanhol. Olhei de uma professora.... [...]
Aquelas que estavam com muitas estrelinhas® eu olhei, e a maioria era do professor
Leffa. E eu li alguma coisa do professor que estava em Inglés. Olhei de uma pessoa
que tinha muita estrela, la... esqueci até o nome dela... Vi os seus também, né? E vi
os dos meus colegas. Eu vi que a maioria traz uma abordagem muito tradicional em
relagdo aos conteidos. E como se fosse assim “Meu objetivo é mais fazer atividade
e ndo o conteldo. Ele vai avaliar a atividade”, embora vocé tenha dito que vocé tem
que aumentar o grau de dificuldade, né? Mas eu ainda acho que precisa melhorar.
Também é vocé estar no curso e focar em trabalhar as atividades pedagdgicas em
relagdo aos contetdos, ndo sO relacionado a forma de fazer, mas também dos

conteidos, mas justamente pela questdo da interatividade, da criticidade. Entdo sdo
essas questdes, que eu achei que faltou isso, para focar na abordagem.

Esse encaminhamento futuro, a ser testado nas proximas edicGes de formacéo
continuada com base no ELO, é a de um trabalho mais pedagdgico. Tal trabalho vinha sendo
presumido nos professores-cursistas, 0 que se mostrou desaconselhdvel. Nos dois cursos
ministrados, partimos da ideia de que o conhecimento técnico necessario para a apropriacéo
da ferramenta (ELO em Nuvem) e as reflexdes provocadas sobre os REAS e seus temas afins
(licengas, aberturas, direitos autorais, colaboracdo, praticas abertas) é que seriam o foco, e a
questdo das teorias e métodos de ensino de linguas estariam suficientemente consideradas por
parte dos professores-cursistas. 1sso ndao se confirmou. A propria l6gica de formacéo
continuada, contudo, ja parece indicar que, continuamente (com o perddo da redundancia), é
fundamental debater e refletir sobre a formacdo dos professores e, no caso especifico,
continuamente enfatizar as discussdes sobre a producdo e o uso de materiais didaticos em
determinadas ancoragens teoricas de ensino e de aprendizagem de linguas. N&o basta,
portanto, em um curso de formacdo continuada sobre os REASs, apenas apresenta-los
conceitualmente, falar sobre os tipos de licenca e a importancia da autoria, tampouco somente
fomentar reflex6es sobre plagio e colaboracdo. Além disso, e do conhecimento técnico
necessario para a apropriacdo da ferramenta, € fundamental pensar, entre os professores,
colaborativamente, questdes pedagdgicas referentes as teorias e abordagens de ensino e de
aprendizagem de linguas. Esse ponto também € central na constituicdo de redes colaborativas

de PEAs de coproducéo e coautoria entre professores de linguas.

40 ELO em Nuvem conta com uma ferramenta de classificagéo das atividades por parte de estudantes e colegas
professores. O usuario, apos realizar a atividade, pode classifica-la com um ndmero de estrelas, que vai de 0
(atividades consideradas inadequadas ou insatisfatorias) a 5 (atividades consideradas excelentes).
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CONSIDERACOES FINAIS

A interpretacdo de Paiva e Bohn (2012) sobre o logotipo da Wikipédia é a de que
aquele globo terrestre representado é recortado por linhas, como que se formado por pecas de
um quebra cabeca, com simbolos de linguas diversas. “Varias pecas se agrupam dando
formato a esse globo, simbolizando a colaboragdo, mas um pequeno espaco vazio indica que o
conhecimento ndo esta acabado” (PAIVA e BOHN, 2012, p.8). Nesse sentido, o “contetido é
aberto e pode receber novos temas, ser modificado, ou aumentado por qualquer pessoa e
distribuido livremente” (idem, ibidem). E uma interpretacdo pertinente que sintetiza a
proximidade do projeto Wikipédia com a perspectiva dos REAs e do movimento para uma
Educagédo Aberta como um todo: abertura ao novo, constante inacabamento e possibilidade de
expansdo a partir da construcdo colaborativa do saber sdo apenas alguns dos principais
aspectos inerentes a filosofia das aberturas.

A emergéncia e a efetivacdo de mentes em rede (CASTELLS, 2007), epistemologias
colaborativas e um conjunto de praxis de abertura(s), nos contextos educacionais, em
congruéncia com a Educacdo Aberta, perpassa a questdo da capacitacdo e da formacéo
continuada de educadores de linguas. E por meio dessas acbes de formacdo e capacitacdo
docente que o trabalho colaborativo em rede poderd vir a permear PEAs de (co)autoria e
(re)producéo de REAs.

Essas formacdes ndo se efetivam e contribuem para a conjuntura atual de CALL
apenas por meio de atividades meramente praticas — tecnicistas e reduzidas a utilizacdo de
recursos e softwares para fins pragmaticos —, nem por meio de leituras meramente tedricas —
que batam na mesma tecla de que ha algo de novo a ser estudado, conceituado e incorporado
por professores, nas escolas, no tempo suficiente para que surja alguma proposta tedrica nova.
E preciso que teoria e pratica, acdo e reflexdo, estejam em sinergia e em constante
complementacéo entre si.

Assim, as atividades préaticas de capacitacdo e formacao de professores ndo podem ser
reducionistas e enfatizarem apenas as dimensGes mais técnicas da fluéncia tecnoldgica.
Devem ser, isso sim, tambem agdes para a apropriacdo critica da ferramenta, por parte dos
professores, para uma devida mediac¢do do ensino e da aprendizagem combinados aos usos de
REAs e sua epistemologia colaborativa subjacente. Nesse sentido, os cursos de formacao
continuada de professores de linguas para (re)produzir REAs ndo sdo um fim, mas um meio:
um meio para uma reforma do pensamento educacional e maior popularizacdo de praticas e
(re)producdes colaborativas e abertas. E uma reforma que, tal qual o globo do logotipo da

Wikipedia, estd sempre com um espago vazio para mostrar inacabamento e abertura.
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As leituras tedricas sobre REAs e Educacdo Aberta, nesse mesmo sentido, ndo
contribuem apenas enquanto cumprimento de formalidades académicas individuais de grupos
de pesquisa, mas sim enquanto acdo coletiva de popularizacdo de estudos envolvendo o0s
REAs e debates — preferencialmente por meio de projetos de co-investigacdo e em parceria
interinstitucional — sobre topicos pertinentes aos usos de tais recursos também no &mbito do
Ensino Fundamental, Médio e Superior, projetos de extensdo, na EaD, na EJA e demais
contextos escolares e educacionais em geral. Entram no rol desses trabalhos também aqueles
que abordam topicos como os desafios e as possibilidades da (re)producdo de tais recursos
nos diferentes ambientes mencionados e para 0 ensino e a aprendizagem de determinadas
linguas ou temas segundo abordagens e métodos tais, por exemplo.

Por isso que € fundamental combinar teoria e pratica em cursos de formacéo
continuada que (1) se configurem, aos olhos dos professores, como espacgos de dialogo,
reflexdo, autocritica e (re)descoberta de potencialidades das TIC, das tecnologias
educacionais e, agora, também dos REAs, em consonancia com abordagens, enfoques e
teorias de aprendizagem e de linguas, e (2) funcionem por meio de ambientes virtuais que
propiciem o trabalho colaborativo e em rede, como é o caso do ELO em Nuvem, um SSA
online, gratuito e facilitador de PEAs de coautoria em funcdo do alto grau de adaptabilidade
dos materiais dispostos no repositorio.

Dai as formacgdes continuadas propostas, desenvolvidas com base em experiéncias
anteriores de cursos mediados com o ELO e (re)produzidas, atualmente, pautadas em alguns
dos principais pilares das iniciativas REAs, vislumbrando na revisdo de literatura da area,
como: (1) possibilidades de (re)producdo de recursos para 0 ensino e a aprendizagem de
linguas na perspectiva de CALL, (2) interacdo e trabalho colaborativo com os pares:
professores, estudantes e pesquisadores, (3) reflexdo sobre questBes, inquietacdes e
concepcdes pessoais e legais referentes a licencas abertas, (co)autoria, plagio e colaboracéo.

A partir das experiéncias, notou-se que, em alguns aspectos, certos professores ainda
atuam segundo um paradigma do estar “na” rede — uma postura menos aberta e colaborativa —
e ndo necessariamente também “em” rede. Com a anélise dos resultados da pesquisa pode-se
notar que esse paradigma nao se mantém por um aspecto fundamentalmente técnico. Afinal, o
ELO em Nuvem é um sistema aberto que possibilita o licenciamento dos materiais e o
respeito a autoria intelectual do recurso. Além disso, € também um sistema que facilita
praticas de coautoria, como remixagem, reordenamento, traducédo, personalizacdo, ampliacéo,

entre outras.
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As concepc0es particulares de plagio e coautoria dos individuos também n&o parecem
estar diretamente relacionadas a uma ndo concretizacdo de uma conduta “em rede”. Pois,
conforme é evidenciado por meio dos resultados do estudo, os professores-cursistas tém uma
minima nocdo do que é plagio, e ndo acreditam que tal crime se configure nas préaticas
estabelecidas em um ambiente virtual como o ELO em Nuvem. Na trilha deste pensamento,
os professores também atribuem importancia ao trabalho co-autoral e co-produtivo,
distinguindo, de forma adequada, o que é antiético e ilegal — plagio, apropriacdo indevida,
desrespeitos as licencas cedidas — do que é ético e aconselhavel para fins pedagdgicos —
adaptacdo de materiais abertos, contato com recursos diferenciados, PEAs inovadoras, etc.

A ldgica da presenca “na rede” sem necessariamente configurar-se também como “em
rede” — mostra-se visivel com base nas entrevistas dos participantes da pesquisa e nas suas
atividades de (re)producdo de REAs — mantém-se mais por aspectos pedagdgicos que
quaisquer outros, aparentemente. Isso significa dizer que, entre 0s professores, ha muitas
vezes a ndo compreensdao da proposta metodoldgica ou teorica por trds de uma atividade
desenvolvida por um terceiro. Nem sempre fica claro para o professor o que o autor original
daquela atividade tinha em mente com a selecdo daqueles materiais e a proposicao de tal
atividade. A abordagem selecionada, os objetivos gerais e especificos, a concepgdo de lingua,
a(s) teoria(s) de aprendizagem subjacente(s), o enfoque metodoldgico, o feedback fornecido
aos alunos... tudo isso é importante no trabalho mediado por TIC, tecnologias educacionais e
REAs, e aparenta ser uma barreira que ainda ndo foi superada.

Na esteira desse impasse, outro se apresenta: mesmo quando o professor compreende a
abordagem selecionada, suas implicagfes, seus objetivos e as teorias que embasam e
justificam as escolhas feitas pelo professor-autor original, nem sempre ha concordancia entre
os docentes. Vivemos na Era P6s-Método (KUMARAVADIVELU, 1994; SILVA, 2004), e
ndo podemos esquecer que 0s contextos educacionais de ensino e de aprendizagem de linguas
sd0 muitos, e sdo heterogéneos. Logo, propostas didaticas variadas, sustentadas por
abordagens e suportes teoricos diversos, podem ser vislumbradas em repositorios e projetos
de REASs para 0 ensino e a aprendizagem de linguas.

Felizmente, o movimento REA/Educacdo Aberta, justamente por suas multiplas
aberturas, permite que o professor supere a divergéncia entre perspectivas metodologicas e
teoricas, no sentido de adaptar uma atividade para adequar-se a abordagem com a qual prefere
trabalhar. E possivel que uma atividade mais estruturalista converta-se em um uma atividade
legitimamente comunicativa — em sinergia com a abordagem comunicativa — na méo de

professores que assim o desejem.
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Para tanto, contudo, novamente se faz necesséario fomento a formacgéo continuada de
professores para o trabalho com REAs. N&o apenas a formagéo tecnoldgica, mas pedagdgica.
Nesse caso, cursos com base no ELO em Nuvem ndo devem se restringir apenas ao
conhecimento dos possiveis médulos a serem (re)produzidos, como Hipertexto, Quiz, Jogo da
Memoria... E necessario considerar cada um deles, e as combinagdes entre eles, em contextos
especificos de ensino e de aprendizagem, que demandem objetivos tais que precisem ser
alcancados por meio de abordagens especificas, para suscitar mais debates didatico-
metodologicos. Um exemplo pratico é a proposicao, futuramente, de que o TCC — o trabalho
de concluséo de curso dos professores participantes da capacitacdo — seja realizado segundo
diretrizes do ensino comunicativo de linguas (CANALE e SWAIN, 1980). Em outros casos, é
possivel pensar que determinado médulo seja elaborado pelo professor-cursista com vistas a
contribuir com alguma proposta de ensino instrumental de linguas, como um curso de
espanhol para viagens. S8o exemplos hipotéticos para ilustrar formas mais apuradas de
trabalhar junto ao dominio da ferramenta a reflexdo sobre a pedagogia do ensino e da
aprendizagem de linguas. Situacdes variadas para explorar o viés pedagdgico dos recursos ndo
faltam.

Também é uma das formas de superar tal questdo de incompatibilidade tedrico-
metodoldgica, além de possibilitar maiores conexdes em rede, o incentivo ao dialogo e a
interacdo entre 0s sujeitos participantes. A critica, a indagacdo, a sugestdo, a duvida, o
guestionamento... todas essas praticas se mostram ricas em contribui¢do para a aprendizagem
entre docentes. Esta é a razdo pela qual a interacdo precisa ser ainda mais fomentada em
cursos futuros com base no ELO em Nuvem: ela é uma peca chave na consolidacdo da
colaboracdo, da coautoria, das trocas de experiéncias e da reflexdo critica e coletiva em rede.

Finalmente, a modo de conclusdo, por meio da proposicdo, da implementacédo e da
avaliacdo dos dois cursos de formacdo continuada para professores de linguas ofertados e
mediados, foi possivel pensar em futuras acGes, na conjuntura atual de CALL, para contribuir
com o0 avango dos debates sobre REAs. Tais a¢des ndo se restringem ao ELO em Nuvem, nem
a qualquer ferramenta de producdo de recursos abertos ou quaisquer outros. Tais agOes
recaem muito mais a dimensdo maior do (re)pensar criticamente os usos educacionais da
tecnologia, e ndo apenas a dimensdo pragmatica do apenas emprega-la.

Bem como aponta Manuel Castells, em seu livro “Redes de indignagdo e esperanga”
(2013), redes colaborativas e movimentos sociais na era da internet podem surgir por
condi¢cBes multiplas, imprevisiveis, de forma dindmica, conectadas de multiplas formas

(inclusive com redes dentro de redes, compondo redes de redes). Outra caracteristica comum
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a esse padrdo emergente das redes é sua simultaneidade na dimensédo local e global: comegam
em contextos especificos, mas repercutem no mundo inteiro, no contato com outras
experiéncias. Nesse viés, cada rede, mesmo aquela em proporcbes gigantescas, geralmente
comeca sutil e cresce, em maior ou menor velocidade, em efeito domino, muito semelhante ao
que ¢ abordado nas perspectivas da Complexidade (MORIN, 2011). E como um fenémeno de
emergentismo (LEFFA, 2009). A metéafora do trovéo, da centelha e da pradaria em chamas
para apresentar o que se consolidou como 0 movimento “Occupy Wall Street”, nos EUA, em
2011 (CASTELLS, 2013), por exemplo, demonstra bem isso: mesmo o maior incéndio
comega com a mais infima faisca, a maior nevasca se inicia com uma goticula de agua,
composta por dois &tomos de hidrogénio e um de oxigénio.

E esse movimento que, espera-se, tenha sido fomentado e, de agora em diante, cresca a
partir de cada professor participante do curso, na constituicdo de redes que transformem o
mundo (CASTELLS, 2013). Fazem-se votos de que cada um dos professores fomente,
estabeleca e consolide novas conexdes e, consequentemente, novas redes, que funcionem
muito além, e talvez até independentemente, do ELO em Nuvem. Afinal, o objetivo aqui ndo
é o sistema ELO em si, mas as praticas que, iniciadas ou aprendidas por meio dele, possam se
estender a repositorios, outras ferramentas de autoria, outros sistemas, outros projetos de
pesquisa e/ou extensdo e outros contextos educacionais, nos quais a filosofia da Educacéo
Aberta é bem-vinda e necesséria.

Quanto a esse aspecto, 0 objetivo mais amplo da pesquisa parece ter sido alcancado,
tendo em vista que os resultados apontados, a partir das vozes dos professores-cursistas e dos
REAs (re)produzidos permitem notar uma contribuicdo préatica para avangarmos na formacéo
docente, na producéo e integragdo de materiais educacionais digitais livres e abertos. Para
além dessa contribuicdo pratica, o estudo permite esbogar linhas de a¢fes para avangos ainda
mais profundos na contribuicdo epistemoldgica e reflexiva. Destarte, se os professores, no
geral, ainda nao estdo totalmente “em” rede, é possivel que possam estar, em breve, com a
expansdo e o aprimoramento de atividades de capacitagdo e formacgdo continuada que se
pautem na reflexdao da producéo colaborativa de REAS.

Cabe ressaltar que as perspectivas de continuidade do processo critico-reflexivo dos
professores-cursistas quanto aos REAS, no futuro, seja ele a curto, medio ou longo prazo, esta
além dos alcances deste estudo. Quanto aos professores que participaram dos cursos propostos
e implementados, no que tange a integracdo de REAs em praticas pedagdgicas futuras, sem a
presenca dos professores-mediadores e de um contexto de formacdo continuada/capacitacao,

resta ser otimista. Fazem-se votos de que estas redes e conexdes construidas entre os atores —
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professores de lingua engajados no movimento para (re)producdes e (re)usos de REAs — se dé
na dimensédo critico-reflexiva e pratica, considerando epistemologias em rede, letramentos
digitais, fluéncia tecnoldgica e engajamento, embasando as praticas abertas, para que as
multiplas potencialidades oriundas da Educacdo Aberta ndo se percam. Espera-se que 0
conhecimento construido a partir das experiéncias, além de ndo se perder, se multiplique e
espalhe, consolidando ainda mais 0 movimento para uma Educacdo Aberta no Brasil e no

mundo.
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ANEXO A - TIPOS DE LICENCA CC

BY

Atribuicdo - CC BY: Esta licenca permite que outros distribuam,
remixem, adaptem e criem a partir do seu trabalho, mesmo para fins
comerciais, desde que Ihe atribuam o devido crédito pela criacao
original. E a licenca mais flexivel de todas as licencas disponiveis.
E recomendada para maximizar a disseminago e uso dos materiais

licenciados.

®O

Atribuicdo - Compartilha Igual CC BY-AS: Esta licenga permite
que outros remixem, adaptem e criem a partir do seu trabalho,
mesmo para fins comerciais, desde que lhe atribuam o devido
crédito e que licenciem as novas cria¢fes sob termos idénticos. Esta
licenca costuma ser comparada com as licencas de software livre e
de cddigo aberto "copyleft". Todos os trabalhos novos baseados no
seu terdo a mesma licenca, portanto quaisquer trabalhos derivados
também permitirdo o uso comercial. Esta é a licenca usada pela
Wikipédia e é recomendada para materiais que seriam beneficiados
com a incorporacdo de contetdos da Wikipédia e de outros projetos
com licenciamento semelhante.

®O

Atribuicdo - Sem Derivacdes CC BY-ND: Esta licenga permite a
redistribuicdo, comercial e ndo comercial, desde que o trabalho seja
distribuido inalterado e no seu todo, com crédito atribuido a vocé.

OO

Atribuicédo - Ndo Comercial CC BY-NC: Esta licenca permite
que outros remixem, adaptem e criem a partir do seu trabalho para
fins ndo comerciais, e embora 0s novos trabalhos tenham de lhe
atribuir o devido crédito e ndo possam ser usados para fins
comerciais, os usuarios ndo tém de licenciar esses trabalhos
derivados sob os mesmos termos.

®S0O

Atribuicdo — N&o Comercial — Compartilha Igual CC BY-NC-
AS: Esta licenca permite que outros remixem, adaptem e criem a
partir do seu trabalho para fins ndo comerciais, desde que atribuam
a voceé o devido crédito e que licenciem as novas criagdes sob
termos idénticos.

OO

Atribuicdo — Sem Derivacdes — Sem Derivados CC BY-NC-ND:
Esta é a mais restritiva das nossas seis licencas principais, s6
permitindo que outros facam download dos seus trabalhos e 0s
compartilhem desde que atribuam crédito a vocé, mas sem que
possam altera-los de nenhuma forma ou utiliza-los para fins
comerciais.

Tabela 7: Tipos de licengas CC.
Fonte: < https://br.creativecommons.org/licencas/>.
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ANEXO B - PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA AME

UNIVERSIDADE CATOLICA DE PELOTAS - PPGL
AUTORIA DE MATERIAIS DE ENSINO (AME)
Il SEMESTRE DE 2015 - PROF. V. J. LEFFA
PLANO DE ENSINO

(Homepage da disciplina: <http://www.leffa.pro.br/ame/cronograma.htm>)

Objetivos: Os participantes, no fim do curso, deveréo ser capazes de elaborar diferentes tipos de
atividades interativas, mediadas por computador, incluindo:
» montagem de paginas bésicas para a internet com textos, imagens, animagoes e videos;
e atividades interativas diversificadas, desde jogos didaticos até interagdes simuladas com
feedback progressivo e expressdes regulares para analise da resposta do aluno;
e atividades de integracdo dos recursos da internet em tarefas educativas, transformando
informacdo em conhecimento.

Conteados: Durante o curso serdo desenvolvidos os seguintes conteldos, com énfase em
atividades praticas:
e Introducéo aos sistemas de autoria, vistos como ferramentas que podem ampliar a acéo do
professor.
« Atividades de reconstrucdo textual (exercicio em que o aluno — auxiliado por imagens,
videos, etc. — tenta recuperar 0s segmentos de um texto truncado).
« A técnica do Cloze (exercicio que explora principalmente as relagdes entre segmentos do
texto).
« Jogo de sequéncia (exercicio em que o aluno monta uma sequéncia coerente de frases,
segmentos ou imagens, partindo de segmentos aleatorios).
« Jogo da memodria (explorando diferentes associagdes entre palavras, segmentos de frase,
imagens e sons).
« Atividade de multipla escolha (muito além da cruzinha, incluindo feedback imediato para
assistir o aluno em seu desempenho).
e Interacdo simulada (atividade com perguntas e respostas abertas, incluindo feedback
progressivo e expressdes regulares para analise da resposta do aluno).
» Webquests (pesquisa orientada na Web para transformar informacdo em conhecimento,
muito além do copiar e colar).
« Atividades de texto livre (aluno produz hipertexto sobre temas abordados pelo professor).

Metodologia
e Demonstracdo com exposicao dialogada
e Interacdo via Web (e-mails, Facebook?)
e Pratica em sala de aula com dispositivos préoprios (BYOD: Bring Your Own Device)

Avaliacdo: A avaliacdo dos participantes serda feita através das atividades solicitadas,
obedecendo-se aos seguintes critérios:

« Disponibilizacéo das atividades no prazo: 10%

« Uso do espaco interativo*’ e participacio ao longo do curso: 30%
« Elaboragéo das atividades solicitadas ao longo da disciplina: 30%
« Trabalho final: 30%

47A ser negociado em aula. Grupo no Facebook?
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ANEXO C - QUESTOES DO FORMULARIO DE INSCRICAO NA FORMACAO
CONTINUADA

Formulario de inscri¢do - Formacéo continuada online de professores(as) de linguas

Prezado(a) colega. Este formulario esta sendo enviado a vocé por, de alguma maneira,
vocé estar vinculado ao curso de Letras Espanhol da Universidade Aberta do
Brasil/Universidade Federal de Santa Maria (UAB/UFSM), seja como professor(a), tutor(a),
académico(a) egresso(a), etc. E um formulario que busca retomar algum contato com vocé no
que diz respeito a formacdo continuada de professores(as) para o ensino e a aprendizagem de
linguas mediado por computador. Pedimos, portanto, que vocé responda as questdes a seguir
da maneira mais sincera possivel, para fins de colaborar com esta rede de contatos que se
pretende estabelecer. Desde j&, agradecemos.

1) Qual o seu vinculo com a UAB/UFSM?
() Professor(a) formador(a).

( ) Professor(a) tutor(a).

() Aluno(a) egresso(a).

( ) Outro:

2) Vocé mantém, atualmente, vinculo com o curso de Letras-Espanhol da UAB/UFSM?
( ) Sim. ( ) Nao.

3) Se vocé é aluno(a) egresso(a) do curso de Letras-Espanhol da UAB/UFSM, em qual ano
vocé se formou?
( ) 2015.( )2014.( )2013.( ) Outro:

4) Atualmente vocé exerce a profissdo de professor(a)? De que maneira? Responder, por
favor, se é professor(a) contratado(a), se passou em algum concurso, se trabalha com carteira
assinada, em qual modalidade de ensino, se € em escola municipal, estadual, particular, etc.

5 Nos ultimos 2 anos (2015 e 2016) vocé participou de algum curso de
capacitacdo/formacdo continuada de professores(as)? Se sim, como foi a experiéncia?
Responder, por favor, informaces como a duracdo da capacitacdo, os temas abordados, sua
opinido sobre, etc.

6) Vocé conhece ou ja ouviu falar sobre o programa ELO (Ensino de Linguas Online)?
() Nao conhego.

() Ja ouvi falar sobre, mas ndo conheco, de fato.

() Conheco razoavelmente, mas néo utilizei a ferramenta ainda.

() Conheco e ja utilizei algumas vezes.

( ) Outro:

7) A coordenagdo do curso de Letras-Espanhol (UAB/UFSM) oferecera ainda este ano um
curso gratuito de formagao continuada online, na modalidade a distancia, para professores(as)
de linguas que tenham interesse em participar. O curso, com vagas limitadas, é previsto para
acontecer ao longo de 8 semanas (entre os meses de junho, julho e agosto) e sera emitido
certificado de 40 horas para os(as) participantes que concluirem as atividades solicitadas. O
objetivo do curso € contribuir no desenvolvimento das capacidades de (re)elaborar e
(re)produzir materiais didaticos digitais online especificos para o ensino e a aprendizagem de
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linguas, através do sistema ELO. Vocé tem interesse em participar desta oportunidade de
formagé&o continuada?
( ) Sim. ( ) Nao. ( ) Qutro:

8) O curso a ser proposto demanda da parte dos cursistas em torno de 5 horas, distribuidas
ao longo de cada semana. Isso para que sejam desenvolvidas as atividades propostas.
Evidentemente, quem escolhe os horarios de trabalho é vocé, tendo em vista que o curso é
online e na modalidade a distancia. Vocé, atualmente, dispde de tal tempo?

( ) Sim, é uma demanda que se enquadra na minha agenda por ser flexivel

() Acredito que sim, pelo menos na maioria das semanas

() Nao saberia responder

() Acredito que ndo, pois tenho muitos compromissos

( ) Qutro:

9) A previsdo é que o ambiente virtual no qual serd ofertado o curso seja um grupo no
Facebook. Assim, pedimos que vocé deixe a seguir seu perfil na rede social:

10) Deixe, a seguir, mais informacfes para contato (telefone, e-mail, etc.) se considerar
pertinente.
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ANEXO D: TUTORIAL REFERENTE AO TEMA “REAS”

Tutorial 5
O que é um REA? & Como o ELO
se relaciona com o tema?

eul

ENSINO DE LINGUAS ONLINE

‘v‘

Curso de (Re)producdo de materiais didaticos online para o
ensino de linguas

Prof. Ricardo Costa.

Ol3, galera. Neste tutorial vamos fazer um pouquinho
diferente. Ndo teremos muitas explicacdes praticas, pois vocés
mesmos comentaram que os Ultimos tutorias vieram com
informagdes demais. Entao, hoje, vamos usar um video, que é
mais dinamico, didatico e cumpre bem o papel de explicar o
gue é necessario.
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E um video sobre REA, a sigla para
Recursos Educacionais Abertos. Ja
ouviu falar sobre? Conhece um

pouquinho do universo REA?

Recursos
Educacionais

Abertos
NG~

O video esta no Youtube e estara disponivel também nos
comentdrios, no grupo do Facebook!

BR
= You[l[3 recursos educacionais abertos =\ Q

> »l o) 102/500

0 que sdo os Recursos Educacionais Abertos? 1080p 2 11 14
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Pronto! Metade do tutorial ja foi sé com
esses 5 minutos de video. O que achou?

/Apés ver o video, reflita sobre: \
* Vocé ja usou REAs?
* Quais vocé conhece?
* Vocé ja produziu e compartilhou

K alguns REA? %

Comente e discuta com os colegas
no tdpico do grupo do Facebook:

[Quais das palavras-chave que\
definem REA vocé usaria para
definir suas praticas como
professor/aluno/estudante na
Web?

4

ptar




E 0 nosso querido sistema ELO em
Nuvem? Como ele se relaciona com REA?

euo

i ENSINO DE LINGUAS ONLINE

Primeira vez aqui?
Clique como visitante.

‘ VISITANTE ‘

‘ ESTUDANTE ‘

‘ PROFESSOR ‘

Vocé acha que o ELO em Nuvem
serve para produzir REA? Qual sua
opiniao? Ja vou adiantar a minha:

eu acho que sim!

&EL0

ENSINO DE LiINGUAS ONLINE

Primeira vez aqui?
Clique como visitante.

VISITANTE
|

ESTUDANTE

PROFESSOR
|
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@t

O primeiro motivo é porque ele esta online. O ELO, antigamente,
sO existia como software pra baixar e instalar no computador.
Esta é a chamada “Old Desktop Version”. Mas agora temos a
versao totalmente online, em nuvem. A versao em Nuvem, que é
a que usamos no curso, tem mais abertura, digamos assim:
permite que vocé acesse online e interaja com os demais usudrios

Ensino de Linguas Oniline

New Cloud Version

Old Desktop Version

Outro motivo: o ELO em Nuvem é totalmente
gratuito! Nao é pago. Vocé pode se cadastrar e fazer
login e senha livremente.

Primeira vez aqui?
Clique como visitante.

VISITANTE

ESTUDANTE

PROFESSOR
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Mas o motivo definitivo, que realmente caracteriza
um REA, é o licenciamento. Vocé deve ter reparado
que o0 ELO em Nuvem, no momento da criagao da
atividade, pergunta se vocé aceita licenciar o seu

madulo!
Selecione o Tipo e crie um Titulo significativo, facil de localizar mais tarde.
Tipo Titulo (Crie um que reflita o contetdo.)
Eclipse v Agora vamos aprender a lefra da misica

<"!1 Voce licencia este modulo (CC BY-NC)? @ sim N3o

v OK

Conforme explicado no video, um REA é
caracterizado principalmente por seu licenciamento
livre e aberto. Geralmente, quase sempre, por meio
de selos Creative Commons (CC), simbolozinhos que

vocé possivelmente ja conhece.

@c-%u m m Dos diferentes

Atribuigao Atribuicdo e Atribuico e tipOS de CC, o ELO
Uso Nao Nao a Obras
Comercial Derivadas usa o CC BY-NC.

Atribuicao (ou

m LCQC‘@-% @;@,@% reconli:{:ai;nento

Atribuicdo e Atribuicao Atribuicao de aUtoria) e Nao
Partilha pela Uso Nao Uso Nao .
mesma Licenca Comercial Comercial e ComerC|aI (sem

e Partilha pela Nao a Obras
Mesma Licenca Derivadas

fins comerciais).
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E por isso que o ELO pode ser considerado um
sistema em sinergia com o movimento REA,
de compartilhamento e colaboragao em rede!

& Olav

ante.

Primeira vez aqui?
Clique como visitante.

VISITANTE

ESTUDANTE

‘ PROFESSOR

E também por isso que vocé pode importar, e nao sé criar,
modulos de outros professores. Vocé esta no seu direito.
Pegar algo para os seus objetivos enquanto professor é algo
que o ELO em Nuvem te assegura. Pode fazer sem medo.

& Professor Criar uma nova atividade.

Criar uma nova atividade.
Titulo da atividade: Pronta

Selecione

Palavras-chave: (para facilitar a busca do aluno)  Nivel de dificuldade:

Selecione v
Lingua: Faixa Etaria:
Selecione
Modulos usados nesta atividade:
TiTULO TIPO

Nenhum médulo foi adicionado a essa atividade ainda.

{ criAMODULO J IMPORTA MODULO DELETA MODULO
L . _f
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/" Por hoje era isso, galera. Espero que vocés tenham N\

gostado do tema. Amanh3, sabado, teremos a tarefa da
semana. E, no domingo, postarei algumas noticias
interessantes sobre os REA no Brasil, para a gente

discutir. Nao esquecam de comentar as perguntas feitas

neste tutorial, certo? /

Para encerrar, as dicas de leituras do
tutorial de hoje. Sao dicas de leitura
sobre os REA:

* AMIEL, T. Educacao aberta: configurando ambientes, praticas e
recursos educacionais. In: SANTANA, B.; ROSSINI, C.; PRETTO, N.
de L. (Org.). Recursos Educacionais Abertos: praticas
colaborativas e politicas publicas. Salvador: Edufba; Sao Paulo:
Casa da Cultura Digital, 2012. p. 17-33.

* LITTO, F. M. Recursos educacionais abertos. In: LITTO, F. M.;
FORMIGA, M. (Org.). EducagaoaD/stanCIa o estado da arte. Sao
Paulo: Pearson Education, 2009.
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ANEXO E: ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1) Falando com toda a sinceridade, o que vocé achou da experiéncia do curso?

2) Vocé tem alguma experiéncia de producdo de materiais didaticos digitais ou nao
digitais (usando fotocopias, por exemplo)?

3) Vocé tem produzido recursos/materiais didaticos digitais? Se sim, 0 que VOcé tem
produzido? Que tipo de material?

4) Como vocé costuma produz estes recursos/materiais digitais? Busca na internet?
Adapta?

5) O que vocé entende por plagio?

6) O que vocé entende por (co)producdo? E (co)autoria?

7) Se alguém, em alguma futura edicdo do curso, adaptasse algum material seu, 0 que
voceé acharia?

8) Vocé utiliza ou ja utilizou ferramentas parecidas com o ELO? Ferramentas como
Ardora ou Hot Potatoes?

9) Ja utilizou o ELO em Nuvem anteriormente (antes do curso)? J& o conhecia? Se sim,
como vocé conheceu a ferramenta? Participou de formacBes sobre como utilizar o ELO
anteriormente? O ELO em Nuvem ou o ELO antigo?

10) Como foi a experiéncia de apropriar-se de algum material do ELO em Nuvem?

11) Que modificacbes/adaptacdes vocé fez nos materiais educacionais, quando
solicitado, como tarefa do curso? Por qué?

12) Vocé chegou a se apropriar de materiais dos colegas em outros momentos do curso,
sem ser naquela semana em que a tarefa era especificamente essa?

13) Sinceramente, vocé viu todos os tutoriais e tarefas publicadas por mim no grupo do
Facebook? Por qué?

14) E quanto aos materiais publicados pelos colegas? Vocé via os materiais? Chegava a
testa-los?

15) Vocé interagia com os colegas? Conversava com eles? Se sim, sobre o qué? Por qual
meio? Vocé ja os conhecia antes?

16) Numa proxima edicdo do curso, o que vocé recomendaria melhorar?

17) Ha algum t6pico que eu ndo perguntei ou algum tema que eu ndo abordei ao longo da
entrevista, mas que vocé gostaria de comentar? Algo que talvez ndo tenha me parecido

importante, mas que parece importante para vocé?
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ANEXO F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado(a) participante:

Meu nome é Alan Ricardo Costa, sou académico do Programa de Po6s-Graduagédo
(PPG) em Letras (Mestrado) da Universidade Catolica de Pelotas (UCPel). Estou realizando
uma pesquisa, sob supervisdo do prof. Dr. Vilson J. Leffa, cujo objetivo é o de planejar,
implementar e avaliar um curso online de formacéo continuada de professores de linguas para
a (re)producdo de materiais didaticos digitais online.

Sua participagdo neste trabalho envolve, basicamente, a funcio de aluno do curso. E
um curso a distancia, online, com duracao prevista de 8 semanas, a ser realizado a partir de
tarefas semanais de elaboracdo e adaptacdo de materiais didaticos. Ao longo do curso, 0s
materiais (re)produzidos por vocé serdo avaliados e registrados por mim, professor-mediador
do curso de formacgdo continuada. Também é importante indicar que, ao fim do curso, esta
prevista uma entrevista individual a ser realizada via ferramenta de Webconferéncia (Skype),
para fins de avaliagcdo da experiéncia e suas opinides.

Vocé tera toda a liberdade de deixar de participar do curso por qualquer motivo.
Também tem total liberdade para deixar de responder a alguma questdo da entrevista ao
sentir-se incomodado ou constrangido de alguma forma e/ou se assim achar melhor. Além
disso, vocé pode, também, seguir participando do curso mesmo ao anunciar que deseja ndo
participar da pesquisa. Sigilo absoluto sera mantido sobre quaisquer informacgdes que possam
tornar possivel a sua identificacdo como informante/sujeito de pesquisa na publicacdo dos
resultados da investigacao.

Sua participacao nesse estudo é voluntaria e ndo remunerada. VVocé estara contribuindo
para a compreensao do fenbmeno estudado e para a producdo de conhecimento cientifico.

Quaisquer davidas relativas aos procedimentos metodol6gicos da pesquisa poderdo ser
esclarecidas por mim, pesquisador responsavel pela investigacdo. Fone: (55) 9109-9009. E-
mail: alan.dan.ricardo@gmail.com.

Peco a gentileza de que, ao concordar em participar do estudo, vocé envie copia deste
termo impresso e assinado para 0 endereco a seguir, ou como imagem scanneada para meu e-
mail, apresentado anteriormente. Endereco para o envio: Rua 24 de Fevereiro, 373, bairro
Nossa Senhora de Lourdes, Santa Maria-RS. CEP: 97060-580.

Atenciosamente

Alan Ricardo Costa Alan Ricardo Costa Vilson J. Leffa
(Pesquisador) (aplicador da pesquisa) (Supervisor)
Santa Maria, 30/05/2016. Santa Maria, 30/05/2016. Pelotas, 30/05/2016.

Consinto em participar deste estudo e declaro ter recebido uma cdpia deste termo de
consentimento.

Nome e assinatura do participante Local e data


mailto:alan.dan.ricardo@gmail.com
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ANEXO G - ROTEIRO PROGRAMADO DO CURSO 2

(Primeira parte: seminario presencial)

Dia Manha: 9h — 12h Tarde: 14h — 16h
Conversa inicial: O ELO em Nuvem
enquanto ferramenta de producdo de Parte tedrica: Compreendendo o ELO
Recursos Educacionais Abertos (REAS). | em Nuvem: os conceitos de “Modulo”,
Navegacdo pelo ELO em Nuvem como “Atividade” e “Curso”. A visdo do
“Visitante”. Cadastro como “Professor” aluno e do professor.
14/09 e como “Estudante”.
Parte pratica: Producédo de uma
Parte prética: Producdo de uma atividade envolvendo o moédulo
atividade para se apresentar, envolvendo Memodria. Segundo momento:
0 modulo Hipertexto. Adaptacdo Adaptacao de um modulo de Memodria.
segundo o médulo Hipertexto.
Parte teorica. Relembranc!o_e Parte tedrica: Feedback, registro de
aprofundando os conceitos basicos .. o .
x x atividades e a ferramenta “visualizar
REAs. O que sdo? Por que sao Y e o
. . . . relatorio”.
importantes? Quais os tipos de licenca?
15/09

Parte pratica: Producdo de uma
atividade com Cloze e/ou Eclipse.
Segundo momento: adaptacdo de um
maédulo Cloze e/ou Eclipse.

Parte prética: Producéo de uma
atividade com Sequéncia. Segundo
momento: adaptacdo de um médulo

Sequéncia.

CONTINUACAO DO SEMINARIO
(Segunda parte: seminario EaD)

O seminério/curso continuard por meio de um grupo no Facebook, no qual serdo

postadas tarefas a serem cumpridas, além de materiais complementares para a continuidade

dos estudos. A previsdo é de que teremos mais trés atividades, uma por semana, totalizando

uma continuidade de mais trés semanas de semindrio/curso na modalidade Educacdo a
Distancia (EaD).

Dentre as atividades estd aquela considerada o TCC — Trabalho de Conclusdo de

Curso. Outras informaces serdo apresentadas formalmente no proprio grupo do Facebook.
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