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DA REVISAO A REESCRITA: OPERACOES E NiVEIS
LINGUISTICOS NA CONSTRUCAO DO TEXTO'

Renilson José Menegass?

RESUMO. Edta pesquisa estuda as etgpas de revisio e reescrita no processo de congtrucéo do
texto de dunos. Para tanto, emprega as perspectivas tedricas da Pscolingliigtica, ao andisar os
processos de estrita, revisio e reestrita, e da Linglistica Aplicada, ao examinar a influéncia dos
coment&ios de sugestdes de reviso feitos pelo professor nos textos dos dunos. A partir da
tipologia de OperagOes Linguigticas de Reescrita Sstematizada por Fabre (1986), estabeleceurse
uma taxionomia de sete nivels lingliisticos para se andisarem os trinta textos coletados, em primeira
e segunda versdes. A pesguisa estuda as operagdes linguisticas sugeridas e atendidas pelos dunos,
bem como as néo atendidas e as operagies empregadas para ir dém das sugestdes de revisto.
Também compara as operacles lingliisticas utilizadas pelo professor e pelos dunos. Os resultados
demonstram que o professor emprega a operagéo de substitui¢do com maor freqiiéncia, tendo os
nivels lingliisticos de grafema e palavra como prediletos em seus comentérios. Contudo, os dunos
exibem um nimero maior de reformulagbes na reescrita em niveis que normamente Néo0 S0
empregados pelo professor em seus coment&ios, como sintagma, ora¢do € pardgrafo. OS
resultados levam a conclusio de que a etgpa de reescrita € importante na construgéo do texto,
porém ndo demonstra ser relevante para a escola.
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FROM REVIEWING TO REWRITING: LINGUISTIC
OPERATIONS AND LEVELS IN TEXT CONSTRUCTION

Renilson José Menegassi

ABSTRACT. This dissertation investigates the stages of reviewing and rewriting in the process of
student text congtruction. The analysis of writing, reviewing and rewriting process is supported by
Psycholinguigtics and the andysis of the influence of comments and suggestions for reviewing made
by the teecher on the students texts is supported by Applied Linguigtics. A severtlevd linguidic
taxonomy was established to andyze the thirty texts collected in the first and sscond versons,
taking into account the typology of Linguigtic Operations of Rewriting systematized by Fabre
(1986). The invetigation examines the suggested linguistic operations accepted by the students as
well as those not accepted, besdes the operations employed by the students to go further than the
reviewing suggestions. It aso compares the Inguitic operation used by the teacher and students.
The results have demondtrated that the teacher uses the substitution operation more frequently and
prefers the linguigtic levels of graphemes and vocabulary in hisher comments. Nevertheess, the
students display a grester number of reformulations in rewriting on levels usudly not employed by
the teacher in hisher comments such as syntagma, sentence and paragraph. The results lead to
the conclusion that the rewriting Stage isimportant in the text construction, though it ssems not to be
relevant to the schooal.

Key words: text, linguistic operations, reviewing, rewriting.
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INTRODUCAO

Algumas questoes iniciais

Em situacéo escolar, aredacdo é normamente o resultado, o produto de
um processo que e inicia com a leitura de determinado texto. E um produto
inacabado, pois 0 que se considera redacéo € a primeira e, muitas vezes, a
Unica versdo de um texto produzido pelo aluno em condicBes normamente
dirigidas.

A prética do trabalho com textos em saa de aula demonstra que o
processo de leitura e producéo de textos, em Situacdo de ensino, segue O

seguinte roteiro, com raras excegoes.

ALUNO:

1. tem um objetivo paraa leitura’;

1 Na situagio de ensino, 0 objetivo paraaleitura gerdmente é delimitado pelo professor.



2. redliza a leitura de um texto de gpoio;

3. reflete sobre o que leu;

4. planga um texto;

5. executa a escrita, produz um texto;

6. revisa o texto (esta fase ndo € freglente, uma vez que, neste momento, €
normal o auno redizar uma smples leitura do texto produzido, ndo uma
revisao, especificamente);

7. entrega o texto produzido ao professor;

PROFESSOR:

8. faz aleitura do texto do aluno;

9. corrige e avalia os contetdos pretendidos;

10. corrige e avdia os aspectos formas, como edrutura e linguagem
empregadas,

11. atribui uma*“nota’;

ALUNO:

12. faz aleitura da nota,

Fim do processo. A nota acaba sendo o produto final de todo o processo de
leitura e producéo de texto. Contudo, a partir do item (12) deveria haver

continuidade no processo construtivo de producéo textual:

ALUNO:

13. reflete sobre as observagdes apresentadas pelo professor;
14. revisa e reformula a primeira versio de seu texto;

15. reescreve o texto;

16. entrega a segunda versao do texto ao professor;



PROFESSOR:

17. avalia areescrita produzida, normalmente nos moldes dos itens (8) a (11).

O momento apontado entre (13) a (16) exprime a reflex&o sobre atos de
linguagem normamente n&o considerados na escol a: arevisio e conseqliente
reescrita do texto. Quando esses momentos existem, questiona-se: S&0
desenvolvidos de forma a beneficiar os alunos, a auxilia-los na construcéo do
seu conhecimento sobre producdo de textos? Mais especificamente, a escola
tem definido os processos de revisdo e reescrita, assim como ja demonstra ter
nocoes do processo de plangamento e execucdo de textos? Essas questdes
podem desencadear discussdes sérias sobre 0 ensino de redacéo no contexto
ecolar, ou melhor, podem até pdr em risco uma série de metodologias
existentes atualmente.

A necessidade de se trabalhar com os processos de reviséo e reescrita
afigura-se no bojo do ensino de redacdo, no sistema de ensino de escrita. Ao
Se persgtir em construir um texto, utilizando-se apenas os passos de (1) a
(12), conforme apresentado no esquema inicial, nd&% se possbilitam
oportunidades a0 aluno de construir seu conhecimento sobre a producéo
textual, sobre as fases de um processo cognitivo que permite um resultado
mais proficuo e objetivo. Entretanto, a continuacdo dos passos mencionados
(de (13) a (16)) permitira uma mehor exploracdo dessa construcéo,

demonstrando ao aluno e ao professor que a reescrita € um trabalho continuo

2 Entendase a escola aqui dudida & ingtituicao em que foram coletados os dados para a pesquisa. E certo que muitas
airmacdes feitas ao longp deste trabalho podem, namedida do possive, permitir uma generdizaggo que serefiraaescolae
a0 sstema brasileiro de ensno.



gue leva a um produto melhor elaborado. Sabe-se, porém, que no sistemade
ensino atua, o professor ndo tem possibilidades (por questbes de tempo,
nimero de aunos, carga horéria, excesso de trabaho, ma remuneracdo, mas
condicdes fisicas de trabalho etc.) de ampliar as circunstancias de producéo
de textos, exercendo seu rea papel de leitor-corretor-avaiador® do texto
produzido pelo aluno. Considera-se também que, se muitas vezes fases
primarias da producdo textual ndo sdo observadas pelos professores, 0 que
dird pelos alunos, os quais ndo se preocupam, durante o tempo de construgéo
de seus textos, com arevisao e a reecrita do produto que sera apresentado.

Contudo, a moeda tem outro lado. O lado do professor que observa a
producéo do seu aluno, que permite a revisdo, que instiga a reescrita, que
estimula o auno no processo de producéo de um texto, que culminara em um
produto acabado com mais qualidade, mesmo que esse venha ainda com
alguns problemeas.

Nesse aspecto, o professor que estimula o aluno tem outros problemas
a considerar, que por motivos 6bvios sdo mais profundos. Por exemplo, o
texto produzido em segundo momento, apos a revisao e reescrita, deve ser
considerado um novo texto? Se, no processo de construcéo textual, dado
aluno apresentar quatro versdes, ou sga, trés reescritas, as trés primeiras
versdes devem ser consideradas como projetos elaborados da redacéo final,
ou sd0 considerados textos de per si? O texto reescrito € sempre um melhor
produto do que o texto da primera verséo? Como se observa, 0S
guestionamentos do professor que explora melhor o processo de construcao
textual s80 mais profundos e instigam pesquisas cognitivo-linglisticas

(conforme Dahlet, 1994) que merecem atencao.

3 Leitor-corretor-avaliador é aqudle que, aém de ser o lditor do texto do auno, também corrige e avalia, atribuindo uma
determinada nota ou conceito ao produto.



Esses questionamentos levam a considerar arevisao e a reescrita como
processos pertinentes e continuos na construcdo do texto, como etapas
necessarias a0 sistema de ensino de escrita, uma vez que ndo recebem a

devida importancia que deveriam na escola.

A situacdo de producéo de textos na escola normalmente ndo considera
0 rascunho e as véarias versdes que podem existir como parte do processo de
construcéo textual. Apenas o produto final, a redacéo, é avaiado.

Rocco (1996, p.120), ao refletir sobre a leitura e a escrita na escola,
afirma que “a escrita, mais descontextuaizada, porque mais andlitica, ndo se
mostra enquanto se faz. Temos acesso aos produtos escritos quando sdo
considerados prontos, definitivos. Assim, ndo se pode observar 0 processo
de redlizacdo de um texto, pois geramente ndo se tem acesso ao anteprojeto
da escrita, a seus cortes e detalhamentos. O contato se d4 com o projeto
construido, acabado, com o produto finad”. A fata de contato com o
processo de construcdo do texto do aluno leva o professor a ndo pensar
sobre 0 mesmo, a ndo considerar 0 processamento como um fator inerente a
congtrugdo da linguagem escrita, mais especificamente, ao texto proposto
como tarefa’. Nesse sentido, a andlise da redacgo, ou melhor, da sua versio
fina, permite uma interpretacdo desse processo de construgdo textual,
levando também a entender as varias fases ali constantes.

A presente pesquisa teve como intuito coletar textos produzidos em
Stuacdo de ensno de maneira mas natural possivel. Essa coleta,
invariavelmente, acabaria por ter dados apenas do produto fina, e ndo do

processo em S. Assim, é possivel partir-se da andlise do produto para

4 Muitas vezes, por desconhecer 0 mecanismo processua da escrita, 0 professor equivoca-se naavaliacio do texto a0 ndo
observar que este ainda pode estar em construcéo, gpesar de 0 auno pensar que a producdo esta pronta.



compreender-se 0 processo, ou, como afirma Geraldi, “a preocupacéo em
compreender, nos indicios deixados nos originais, o processo de producéo de
textos permite debrucar-se sobre 0 microcosmos de um texto para formular
hipdteses mais amplas.” (1996, p.147). Esta afirmacéo leva a crer que o
estudo das fases de producdo como a revisdo e a reescrita possibilita uma
compreensdo mais adequada do processamento da escrita.

Partindo da premissa de que a redagdo, no caso deste trabaho, as duas

versdes produzidas, é um resultado pensado, revisado e reescrito,

...aceita-se uma hipdtese de partida: 0s enunciados, materia mente presentes
num texto, resultam de um processo de producéo e portanto cada dado € um
exemplo deste processo. Acontece que 0 que se pretende compreender €
precisamente este processo, a medida que a hipdtese de partida pode
goaentar um sentido muito preciso, mas é absolutamente vaga. HA um
processo de producdo? Sim. A questdo centra é tornar visivel este processo.
Sua vishilidade, obviamente, néo é um ‘dado’ acessivel e digponivel nored,
mas uma condrucdo da andise, e rdeva por issO mesmo de uma
interpretacéo. (Gerddi, 1996, p.147)

A revisio e a reescrita como interesses da pesquisa

Foi interesse desta pesquisa investigar e anadlisar a reviséo e a reescrita
produzidas por alunos como sendo manifestagdes do processo de construgdo
do texto. Ao revisar, normamente o aluno considera as observacbes do
professor (na verdade, este assume o papel de letor-corretor-avaiador),
utilizando-se dessas sugestOes externas para reformular seu texto. No entanto,
cré-se que o aluno, nesta fase, ndo apresenta apenas as reformulactes

sugeridas, manifestando também el ementos extras que, em certo grau, refletem



Seu amadurecimento no processo de construcao do texto, tornando a reescrita
uma etapa importante do processo. Assm, € pertinente que se investigue
como sdo essas manifestacdes de elementos extras, e quais s8o as operacdes
lingliisticas empregadas, observando se realmente existem, para possibilitar
uma melhor compreensdo do processo de escritaempregado pelos dunos em
Stuacdo de ensno e, conseguentemente, auxiliar no ensino de redacéo na
escola. Nesta perspectiva, esta pesquisa investiga esse ponto  marcante para
0s estudos linguisticos sobre o texto escrito, uma vez que a reescrita advinda
da revisdo é uma fase importante do processo de producéo textual, devendo
ser encarada como uma prética continua pelo aluno e pelo professor.

Outro ponto de interesse € a questdo dos comentarios do professor
sobre o texto do aluno. Esses comentéarios podem auxiliar na construcéo do
texto, uma vez que, bem compreendidos, facilitam o processo de reviséo do
texto. E certo que a maioria dos comentarios apresentados pelos professores
s80 inocuos, desestruturados de sentido e sem preocupacdo com O
crescimento do aluno, conforme se vera na parte dos pressupostos teoricos.
Contudo, a existéncia dos comentarios € uma etapa intermediaria entre a
primeira versdo do texto e a reescrita, e tem por intuito oferecer sugestdes que
auxiliem a revisdo. Nesse sentido, também € interesse desta pesquisa analisar a
influéncia desses comentarios na verséo reescrita do texto do auno,
observando se este atende ou ndo ao sugerido e, 0 mais importante, se

expande sua revisdo aém das sugestBes oferecidas pelo professor.

A revisdo de textos em sala de aula, conforme postulados de Hayes et
a. (1987), pode ser redizada de trés maneiras distintas: @) revisdo individual,
em gue o0 auno revisa seu texto sem ainterferéncia de outra pessog; b) revisao

colaborativa, em que 0S pares se auxiliam ou aé mesmo o professor, em



momento de interacdo ora; C) revisdo orientada, em que o professor oferece
sugestOes de revisdo ao texto do aluno de forma escrita. No caso desta
pesquisa, foi empregada a revisdo orientada, uma vez que se desgjava obter
dados que mostrassem se 0 auno vai além das sugestdes oferecidas pelo

professor, no momento da reescrita

Hipotese e objetivos da pesquisa

Para delinear os objetivos deste trabaho, lancourse a seguinte hipotese,
gue norteou toda a pesquisa redlizada:

Ao revisar e reescrever seu texto, o aluno apresenta reformulagdes que
ndo se limitam & sugestdes oferecidas pelo professor, refletindo seu
amadurecimento no processo de construgdo do texto. Este ponto leva a
considerar areescrita, a partir da revisdo, como uma quarta etapa do processo
de producéo de texto escrito, em Situacdo de ensino, um pouco diferente da
posicdo da literatura pesquisada sobre o assunto, que prople, para este

processo, somente trés etapas basicas. plangjamento, execucao e revisao.
Assim, o objetivo principal da pesquisa é estudar as etapas de revisao e
reescrita em Situacdo de ensino, a partir da andlise de operaces e niveis

linguisticos empregados nessas etapas.

Como objetivos especificos, delinearam-se:



a) estabelecer uma taxionomia de nivels linglisticos para a tipologia de
operaces linglisticas empregadas nas etapas de revisio e reescrita, ja

Sistematizadas pela literatura;

b) andisar as influéncias dos comentarios do professor sobre o0s textos

reescritos dos alunos;

) averiguar as reformulagdes apresentadas pelos alunos na versdo reescrita,

além das sugeridas nos comentérios do professor.

Metodologia de coleta do corpus

Os textos utilizados neste trabalho foram recolhidos no més de marco
de 1996, na Universdade Estadua de Maringd (UEM), em uma turma de
primeiro ano do Curso de Letras, especificamente através da disciplina Lingua
Portuguesa l.

Da turma de 40 académicos ingressos no vestibular de 1996,
participaram efetivamente como sujeitos 30 alunos, que se achavam em uma
Situacdo escolar intermediaria, ou sga, entre o término do ensino medio e o
inicio do curso superior. Isto possibilitou um levantamento mais proficuo das
condi¢des de construcdo de textos em Situacdo de ensino, pois textos
eram menos maculados por teorias de construcdo, cujos ensinamentos ja
estavam sendo ministrados pela Linguistica Textual, tépico comum do

primeiro ano do Curso de Letras da UEM.
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Um levantamento inicial, redizado através de fichas escritas, pelo
professor, na primeira semana de aula, demonstrou que a média de idade dos
aunos estava entre 17 e 32 anos, sendo que a maioria se enquadrava na faixa
de 19 a 21. 16 deles eram agpenas estudantes e os demais trabahadores de
vérias aress (professor, secretéria, auxiliar de escritorio, funcionério publico e
projetista). Um total de 22 aunos era oriundo de escolas publicas e apenas 8
estudaram em escolas particulares.

Os aunos afirmaram que em suas casas ha o habito de leitura de
revigas e jornais e, em menor escala, de livros. Ja em relacdo aescrita, 12
deles tém o hébito de escrever com fregiéncia e 0s demais costumam
ecrever cartas, redacOes, diarios e materias de trabaho (relatérios,
correspondéncias comerciais etc.), que ndo séo realizados com fregiiéncia. 28
desses alunos afirmaram que revisam os textos produzidos e 0s reescrevem,
demonstrando certa preocupacd com o resultado fina do processo de

ecrita.

Para coleta dos textos que serviriam de corpus para a pesquisa, foi
solicitado ao professor da turma que criasse uma Situacéo de producéo de
textos em sda de aula, sem quaquer sugestdo que pudesse interferir na
metodologia docente. As Unicas diregdes referiam-se a necessdade de de
avaiar e oferecer sugestOes de revisdo aos aunos, pedindo-lhes que
reescrevessem os textos. A op¢do de escolha pelo proprio professor daturma
para redizar a producdo de textos permitiu ter uma Situacéo natural de ensino.
Caso 0 pesquisador coletasse o material, poderia criar um viés metodol 6gico
através do esmero excessivo na coleta dos dados, como, por exemplo, a
manipulagdo das sugestOes de revisdo, mesmo que de forma inconsciente, no

anseio de obter bons resultados.
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Outro fator a destacar € a ndo utilizacdo de uma turma controle. No tipo
de experiéncia aqui relatado, uma turma controle seria desnecessaria, ja que o
estudo foi conduzido com versbes textuais diferentes de cada sujeito, ndo
necessitando de comparagdes analiticas com outros sujeitos, hem mesmo
entre sujeitos da propria classe.

A partir do controle dessas variaveis, os textos foram coletados em

trés etapas, assm distribuidas:

12 eapa: O professor discutiu com os alunos a importancia de se estudar o
uso das palavras no cotidiano de suas vidas. Em seguida, aluz das discussdes
feitas, conduziu-os areflexdo sobre o motivo de terem escolhido o Curso de
Letras. Apés essas discussies, que foram realizadas por livre escolha do

professor, a classe recebeu 0 seguinte comando escrito:

Escolha um dos dois temas abaixo para produzir um texto:

a) Por que vocé optou por fazer o Curso de Letras?

b) Tema livre. Escreva sobre um tema que vocé desejar.

A oferta do tema b) foi uma maneira de ndo impor uma Unica opcéo de
tema aos aunos, posshbilitando, mesmo que aparentemente, uma escolha
tematica. O nimero de alunos que escolheu o tema a) foi maior do que o
nimero gque escolheu o temab). Esse fato decorreu da preparacéo e condugdo
gue o professor realizou. Essa condugdo ndo teve orientacdo da pesquisa,
pois a intencdo era justamente coletar textos em uma Situacdo natura de saa

de aula.



2 _etapa: Em acordo com o professor, a segunda etapa foi redlizada através
das suas corregoes e avaliacOes dos textos. Nesta etapa, foram recolhidos os
mesmos textos da primeira, contudo, neles estavam 0s coment&rios do

professor, suas sugestdes de revisao.

P etapa: Nesta etapa, 0 professor devolveu os textos com as observacoes
aos aunos, solicitando-lhes que revisassem e reescrevessem Seus textos.
Assim, esta etapa é composta pelos textos reescritos pelos aunos a partir da

revisdo do texto original e dos comentarios do professor.

Toda a coleta ocorreu em uma Situacéo norma de sala de aula, na qual
os aunos ndo tinham conhecimento de que seus textos seriam utilizados em
uma pesquisa. O professor foi conscientizado da necessidade de se ter uma
Situacdo tipica de producdo de textos para servir de coleta do material, o que
facilitou o rendimento do traba ho.

A 3 etgpa fol a mais interessante nesse processo, pois,segundo o
professor, a0 receba o0s textos para revisar e reescrever, 0s aunos
comegaram a levantar vérias dividas. Numa atitude ponderada, o professor
ndo as respondia com assergdes afirmativas, mas devolvia novos
questionamentos que instigavam a reflexdo dos aunos. Também foram
levados dicionarios para a classe, como forma de subsidiar o trabaho de

revisao e reescrita.

A opcdo pelo niumero de duas versdes dos textos coletados tem por
base tedrica as pesquisas e indicagbes de Fathman & Whalley (1991), Dahlet
(1994), Teberosky (1994) e Ferris (1997), ap proporem apenas uma versao

original, em que o professor apresenta seus comentarios, e uma segunda



versao, a reescrita, em que o aluno gpresenta a revisao efetuada. No entanto,
muitos dunos ndo gpresentam textos com boa quaidade somente com um
exercicio de revisao e reescrita. Nesses casos, € necessario que o texto volte
a0 trabalho de revisio e reescrita até alcancar uma qualidade’ que permita uma
avaiacdo pelo professor. Assim, apesar da consciéncia desse fato, esta
pesguisa optou pela conduta proposta pela Linguistica Aplicada de utilizagdo
de duas versdes para o0 texto: uma primeira versao sem corregdes e a segunda
versdo reecrita a partir das sugestdes de revisdo. Além disso, é Stuacéo

costumeiraem sdade aula produzir em-se apenas duas versoes.

A composiciao deste trabalho

Para melhor esclarecimento de como este trabalho esta composto,
passa-se a delinear suas partes.

O Capitulo 1 apresenta as fontes de estudo dos processos de escrita,
revisdo e reescrita, sob a 6tica psicolinglistica, que subsidiaram a redlizacéo
da pesguisa. Neste capitulo, sdo referidos quatro pontos principais. No
primeiro, comentam-se 0s model 0s de processamento de escrita, no caso, 0S
modelos de Hayes & Flower (1980 a, b), Callins & Gentner (1980), Serafini
(1992) e White & Arndt (1995). O segundo ponto refere-se aos modelos de
processamento da revisdo, apresentando-se as propostas de Bartlett (1982) e

Hayes et a. (1987). O terceiro ponto trata especidmente de questdes

5 Essa quaidade é definida pelo professor junto aos alunos, variando entre os docentes e, inclusive, entre os proprios
estudantes.
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relacionadas arevisdo no processo de construcdo do texto. Por Ultimo, tém-se
consideragcOes sobre a reescrita oriunda do processo de revisao.

O Capitulo 2 discorre sobre a influéncia dos comentérios do professor
nos textos produzidos pelos aunos, aluz da Linguistica Aplicada. Mostra-se
como 0s comentarios podem afetar a revisdo e reescrita da segunda verséo do
texto. As teorias aqui envolvidas subsidiam os estudos da Psicolingistica,
anunciados no capitulo anterior, ao refletir sobre os comentarios do professor
sobre o texto do aluno e suas relagbes com 0s processos de revisdo e
reescrita em situacdo de ensino.

O capitulo 3 goresenta a andlise dos textos coletados, a partir dos
comentérios oferecidos pelo professor. Inicialmente, sdo estabelecidos sete
niveis linglisticos para se andisarem as operacOes linglisticas sstematizadas
por Fabre (1986), apresentadas no Capitulo 1, as quais servem de suporte
tedrico. Em seguida, sfo analisadas as operacies linglisticas sugeridas para
revisdo, sendo divididas em duas categorias. @) atendidas pelos aunos, b) ndo
atendidas pelos aunos. Apds, sdo analisadas as reformulagdes encontradas
nos textos além das sugeridas pelo professor, as quais sdo classificadas na
tipologia de operagdes linglisticas. Ao final, sdo feitas comparagies gerais
entre as operagoes linguisticas empregadas pelo professor e pelos alunos.

Os resultados sdo retomados na conclusdo do trabalho, momento em
gque os objetivos apresentados na introducéo sdo discutidos para, entéo,
recuperar-se a hipétese levantada e refletir-se sobre sua confirmagéo ou néo.
Além dessas informagles, sdo oferecidas sugestGes que possam suscitar

novas pesquisas a partir dos resultados aqui propostos.
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CONCLUSAO

Consideracoes finais

Os resultados obtidos, neste estudo, demonstraram que o trabalho com as
etgpas de revisio e reescrita ndo esta sendo bem desenvolvido na escola em que
0s dados foram coletados. O professor ainda ndo se deu conta de que é
condderado, pelo auno, pega integrante do processo de construgado do texto, ao
gpresentar comentérios que auxiliem a revisdo e consequiente reescrita. Por sua
vez, 0 duno tem os coment&rios como parte intermediaria, e necessria, nesse
Processo.

PGde-se observar que revisio e reescrita S8o0 Snénimos de dteragbes na
edtruturac@o lingligtico-gramatical, nos planos morfo-sintético e vocabular. Por
outro lado, os adunos manifestaram, através das reformulagbes, que podem
redlizar importantes mudancas no texto, uma vez que o fizeram muitas vezes
sem as observactes do professor. Caso este apresentasse mais comentarios que
ingtigassem revisdes de estruturacéo interna de idéas, os textos agui andisados

seriam mais ricos, refletindo, possvelmente, uma postura mais critica em



rlacdo a reecrita do texto produzido na escola. Isso implica afirmar que a
reescrita € um momento de trabalho, em que 0 auno se posiciona como leitor de
Seu proprio texto e o professor assume o papd de orientador e ndo de mero juiz-
avdiador. As amostras de comenté&rios que ingigaram os auncs a refletir sobre
sua construcdo textuad estéo digtribuidas por toda a andise apresentada no
Capitulo 3, demonstrando 0 quanto as etgpas de revisdo e reerita S0
importantes no processo de producdo de texto, 0 quanto a reecrita deve ser
vista como uma prética continua para 0 estudante.

Contrariando as afirmacdes de Cavalcanti & Cohen (1990) e Cohen &
Cavacanti (1991), sobre o emprego pouco freqliente de estratégias de reescrita
no processo de revisdo de textos, o presente estudo comprovou, pelos dados
demondtrados, que os aunos utilizam, com notével aceitacdo, as operacles
linguiisticas sugeridas para revisio e reescrita, indo, muitas vezes, dém daquilo
quefoi oferecido pelo professor. Também evidenciou o presente trabalho que os
aunos, quando ndo acatam as sugestGes do professor, apresentam estratégias
proprias que ndo sdo consideradas pelo docente no momento de trabalhar com
0S processos de revisio e reecrita, como, por exemplo a estratégia de ignorar.
Umafaha no ssema atuad de ensno de escrita, e na indituicdo em que foi
conduzida a pesguisa, € ndo conhecer quais S0 as edtratégias empregadas pelos
alunos para revisar e reescrever seus textos néo possibilita um desenvolvimento
adequado da escrita na escola.

Esses dados sfo recuperados a seguir, ap serem retomados os objetivos
do trabalho.



Retomando os objetivos

Os objetivos especificos delineados no inicio deste trabaho sfo
comentados, individudmente, para, entdo, chegar-se ao objetivo principd e a
confirmagdo ou ndo da hipdtese levantada.

O primeiro objetivo pretendia “estabelecer uma taxionomia de niveis
lingtiisticos para a tipologia de operagoes lingiiisticas empregadas nas etapas
de revisdo e reescrita, ja sistematizadas pela literatura” . O estabeecimento de
uma taxionomia de niveis lingliisticos' permitiu compreender melhor e com mais
precisfo os dementos existentes nas operagdes linglisticas de acréscimo,
substitui¢do, supressdo € deslocamento, as quais foram empregadas nas etapas
de revisdo e reescrita do texto.

A taxionomia de niveis linglisticos levantados nos textos andisados é a

seguinte, cujos comentarios explicativos encontram-se na secéo 3.3

1) Nivel de grafema
2) Nive de pdavra
3) Nivel de sntagma
4) Nivel de oracéo
5) Nive de sentenca
6) Nivel de parégrafo
7) Nive detexto

Essa classficacdo auxilia o professor na identificacd de dementos
lingliisticos empregados nos comentéarios oferecidos aos aunos como sugestoes

de revisdo e, também, permite analisar os elementos utilizados pel os estudantes

1 Esses niveis s comumente empregados nos estudos lingUiisticos.



nas reformulacbes dém das sugestGes. Esse tipo de identificacdo conduz a
compreensdo do processo de construcéo do texto do auno, revertendo em
beneficios aprética docente no que tange ao ensno da escrita.

Seria interessante uma nova pesquisa, com aunos de idades e graus de
escolaridade diferentes, para averiguar se essa taxionomia se mantém. Por
exemplo, investigar questd em dunos que edtdo em Stuagdes
intermedi&rias de ensno, como inicio da’5* série do ensino fundamenta, 1° ano

do ensino médio, Ultimo ano do curso superior ec.

O segundo objetivo pretendia “analisar as influéncias dos comentarios
do professor sobre os textos reescritos dos alunos”. A0 Se comparar 0 niUmero
de sugestOes oferecidas aos dunos, num tota de 142, percebe-se que 92 ddas
foram atendidas, e agpenas 50 sugestdes ndo foram atendidas. Estes dados
atestam, iniciamente, que os comentarios sugeridos foram influentes na reescrita
dos textos dos dunos, modificando, em pelo menos 92 casos, as primeras
versdes dos textos.

Apesar de muitas vezes 0s coment&rios ndo terem Sdo precisos, 0s
resultados apresentados pel os dunos demonstraram influéncias das sugestdes do
professor em suas tarefas de revisio e de reescrita As andlises dos 142
comentarios oferecidos pelo professor permitiram  identificar  quatro

componentes bésicos para a producdo de um comentério claro e eficaz:

1) gpresentacao do problema a ser revisado;
2) identificacéo dalocalizacgo do problema na primeira verso escrita;
3) gpresentacao do contexto em que se encontra o problema;

4) oferecimento de diretrizes para a reformulacéo do problema levantado.
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O quarto componente deve ser oferecido com parcimoénia até 0 momento
em gue se percebe certa maturidade do auno no processo de construcdo textud;
caso contrario, pode tornar-se um habito prgudicid, uma vez que o0 auno
esperara sempre por uma sugestéo precisa de reformulacdo do problema
gpontado, 0 que impedira o desenvolvimento de estratégias proprias para revisar
€ reecrever seus textos,

Outra influéncia percebida foi 0 nimero de tipos de reformulagtes de
estruturaczo lingliistico-gramatical além das sugeridas. E visivel, neste caso, a
influéncia dos comentarios do professor sobre ta aspecto no texto do auno e os
resultados nas reformulagdes apresentadas pelos discentes. E certo que essa
influéncia ndo se deu gpenas por um Unico exercicio de redacéo. No entanto,
como foi informado na introduco do trabaho, os sujeitos da pesquisa estavam
em uma Stuacdo intermediaia de ensno, fina do ensno médio e inicio do
CUrso superior, portanto, nd haviam ainda tido qualquer maculacéo tedrica ou
mesmo influéncia pessoa do professor. Esses resultados séo mostras de que os
adunos ja trazem consigo influéncias s&rias da escola sobre os processos de
revisio e reescrita, mais especificamente, influéncias de corregio escolar?
redizada por professores que enfocam exacerbadamente a estruturac@o
lingliistico-gramatica, relegando, muitas vezes, o contelido do texto produzido
aos Ultimos lugares na avaliacéo, quando n&o o consderam.

Quanto a0 emprego das operagdes lingliisticas, os coment&ios do
professor manifestam as operagoes de substituicdo € acréscimo, 65,49% e
17,61%, respectivamente, em maior nimero do que as operagles de supressdo
e deslocamento. Os alunos, nas reformulaces apresentadas além das sugestbes
oferecidas, empregam a operacéo de substituicdo em maior nUmero do que as

demais, num total de 53,43%, e as operagdes de acréscimo e supressdo em

2 Sobre a questao da corregdo escolar em textos de dunos, vejamse os trabalhos de Serafini (1992) e Donadon-Leal (1995).



igual ndmero, 21,08%. Demonsgtram, assim, novamente a influéncia dos
comentarios do professor sobre 0s textos reescritos dos aunos.

Em rdacdo aos nives lingligticos, a influéncia dos coment&ios do
professor sobre 0s textos reescritos dos aunos incidiu sobremaneira nos nivel de
grafema e palavra, principalmente nas operacOes de acréscimo, substitui¢do €
supressdo. Especificamente, na operacdo linglistica de substituicdo ha a
gpresentacdo do maior nimero de influéncias dos coment&ios do professor,
como pdde ser observado no Quadro 6, corroborando os resultados descritos por
Rosat (1991), Fathman & Whdley (1991) e Abaurre et d. (1995), a0
expressarem gue os aunos seguem o0s modd os de revisao e reescrita propostos

pela escola

O tercaro objetivo condgia em “averiguar as reformulagoes
apresentados pelos alunos na versdo reescrita, alem das sugeridas nos
comentarios do professor”. O levantamento redizado nos textos demonstrou
que o professor gpresentou mais comentérios com sugestées de revisdes nos
niveis de palavra e grafema, repectivamente, do que nos demais. Esse
resultado permite concluir que o professor investigado nesta pesguisa possui uma
formac&o tradiciona no que diz respeito ao ensino de escrita, uma vez que seus
comentarios de revisio dirigem-se mais a aspectos de estruturacéo de unidades
menores do texto, no caso, grafemas e paavras. Os nives linglisticos de
paragrafo e texto, condderavelmente mais trabahosos, no sentido da
construcdo textua, ndo sdo muito destacados pelo professor. Por outro lado, os
alunos expressaram um grande nimero de reformulagdes no nivel de pardgrafo,
especificamente nas operacles de substituicdo € supressdo. Enquanto o
professor sugeriu 8 revisdes nos 30 textos andisados no nivel de pardgrafo, 0s

dunos, em suas reformulagcbes dém das sugeridas, agpresentaram 38



modificacbes. Esse fato deixa evidente que os dunos esperam muito mais pelos
comentarios referentes a estruturacdo de idéias em seus textos, do que pelos
comentérios que dizem respeito aos problemas de ordem grafemo-morfoldgica e
vocabular.

Em todas as operaghes linglisticas, houve um maor nimero de
manifestacOes de revisdo e reescrita pelos dunos. A maioria das reformulagdes
gpresentadas pelos estudantes na versdo reescrita deveria ter Sdo observada pelo
professor. Ede, por ndo estar consciente da importancia do pape dos
comentarios de sugestdo de revisdo, conforme atestam Zamel (1985), Cohen
(1987), Cavacanti & Cohen (1990), Cohen & Cavdcanti (1991) e Ferris
(1997), ndo dispensa a devida atencdo a muitos aspectos do texto em
construcéo. Entre esses aspectos estdo os nivels de sintagma, oragcdo €
pardagrafo, numericamente mais trabalhados pel os dunos do que pelo professor,

conforme pdde s observado no Quadro 6, secéo 3.6.

Por fim, o objetivo principal destacava “estudar as etapas de revisdo e
reescrita em situagdo de ensino, a partir da andlise de operagoes e niveis
lingtiisticos empregados nessas etapas, o que permitira uma melhor
compreensdo da construgdo do texto”. Consderando-se que os trés objetivos
especificos foram acangados, conseqiientemente, o objetivo principa também
obteve resultados positivos. Foram estudadas as etapas de revisio e reestrita a
partir de sua compreensdo tedrica, como apresentado nos Capitulos 1 e 2,
destacando-se as diferencas e peculiaridades dos dois processos, no Capitulo 3,
as analises demongtraram que a revisio e a reescrita em Situacdo de ensino
conduzem a producdo de um texto com produto find normamente mais
elaborado, em que a preocupacdo com questdes de estruturacéo linguistico-
gramdtical, tanto por parte do duno, quanto por parte do professor, excede a



preocupacao com a estruturacdo interna de idéias. Nesse processo, percebeu-se
que dgumas operaces linglisticas ocorrem mais do que outras, conforme
delineado nos objetivos especificos, permitindo a0 auno refletir sobre sua
producéo, levando a uma construcéo textua mais critica. Enfim, a compreenséo
das etgpas de revisio e reecrita, em contexto de ensino, por parte do duno e do
professor, auxilia muito na producéo do texto, permitindo um melhor trabaho de
construcdo. Elas devem ser utilizadas constantemente na escola, da mesma
forma como estéo sendo empregadas as etapas de plangamento e execucgéo,

criando um automatismo benéfico nos aunos. Para isso acontecer a contento, €
Necessario que o professor primeiramente tome consciéncia dessa importancia e
perceba que ele, através dos comentarios e orientacles, € parte integrante do

processo de escrita do duno; também deve se conscientizar da importancia de
compreender a reescrita como uma pratica a ser continuamente empreendida e

desenvolvida em Stuagéo de ensino.

Retomando a hipotese

A hipGtese desta pesquisa, langada na Introducdo, delineava que “ao
revisar e reescrever seu texto, o aluno apresenta reformulagoes que ndo se
limitam as sugestoes oferecidas pelo professor, refletindo seu amadurecimento
no processo de construgdo do texto. Este ponto leva a considerar a reescrita, a
partir da revisdo, como uma quarta etapa do processo de producdo de texto
escrito, em situagdo de ensino, um pouco diferente da posi¢cdo de toda
literatura pesquisada sobre o assunto que propoe, para este processo, somente

trés etapas basicas: planejamento, execugdo e revisdo”. Paracompreender sua
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confirmacao, é preciso fazer inicidmente dgumas consderacies sobre aspectos
nela relacionados.

Ao apresentar reformulacdes extras & sugestOes do professor, o duno
ndo SO estara expandindo seu texto, como também deixara a mostra 0 seu
processo de amadurecimento na construcéo textua, o qua, no caso dos sujeitos
desta pesquisa, serd dcancado aravés dos anos de escolaridade de ensino
fundamental e médio e, € claro, através da sua vivéncia com a escrita no dia-a
dia, naescola. O amadurecimento também se mostra através das reformul agoes
redizadas dém das sugeridas pelo professor, mais especificamente através dos
niveis lingligicos de sintagma, oracdo € pardgrafo, ja comentados
anteriormente, quando se discorreu sobre 0s objetivos desta pesquisa.

IssO posto, em Stuacdo de ensino, a reescrita, oriunda da reviséo
orientada ou n&o, pode ser consderada uma quarta etapa no processo de ecrita.
Os pressupostos tedricos postulados por Hayes & Flower (1980 g, b), Callins &
Gentner (1980), Bartlett (1982), Hayes et d. (1987), Serafini (1992) e White &
Arndt (1995), apresentados na se¢do 1.1, deixam evidente que 0 processo de
escrita € composto pelas etgpas de planejamento, execugdo € revisdo. Nessa
Vvisdo cognitivo-lingliistica adotada pela PsicolingUistica, os trabahos de Bartlett (
1982) e Hayes et d. (1987) esclarecem que no momento da reviséo o escritor
poderd adotar a edratégia de revisito ou de reescrita Dessa forma,
consderando-se os dados aqui discutidos, percebe-se que a reescrita deve ser
vista como um processo que surge da revisdo, ou sga, arevisdo € uma etgpa do
processo de escrita que da origem a um novo tipo de processo, a reecrita,
permitindo uma nova fase na construgcdo do texto, a qua pode manifestar-se
aravés de vérias versdes de reescrita, ndo necessariamente em um Unico
exercicio de reescrita. O produto, entdo, € um texto revisado e reescrito, no qua

se percebe o trabaho de construgdo do autor, podendo o produto ter a mesma



qudidade textud da pimeira versdo, ser mehor ou aé mesmo apresentar uma
qudidade inferior, tudo depende de como a prética da reescrita é encarada. Com
excecdo do TO7, gque apresentou gpenas uma reformulacéo sugerida pelo
professor, os demais 29 textos sdo exemplos préticos do processo de reecrita
em Stuacdo de ensino.

O roteiro de producdo de textos em Stuacdo de ensno, ddineado na
Introduc@o, mostrou que a revisdo e a reescrita ndo sdo etapas frequentes para
0 auno. Nese sentido, deve-se ter consciéncia de que o etudante ndo se
preocupa em escrever e reescrever seus textos, apenas pretende cumprir atarefa
proposta, sem a preocupacdo de utilizar a reescrita com fregiiéncia durante a
congtrugdo textud. E certo que, ap demonstrar maior criatividade nes
reformulagbes além das sugeridas, os dunos possbilitaram a manifestacéo de
outra prova de que a reescrita € consderada uma quarta etgpa do processo de
escrita, devendo, portanto, ter maior espago no contexto escolar. Contudo,
mesmos dunos deixaram a mostra que aravés de uma Stuacdo conduzida
podem despertar para 0S processos de revisao e reescrita, 0 que, infeizmente,
atesta as condicdes atuai's de producdo de texto na escola

Ter a reescrita como um trabalho continuo na construgéo textud €
compreender 0s processos ali presentes como comuns aos aunos, 0 que n&o
parece ser verdade.

Os dados andlisados nesta pesguisa demonstram que a reescrita pode ser
consderada como um trabaho de praica continua, uma vez que as
reformulacbes aém das sugeridas gpontam para um momento de
amadurecimento do auno como escritor, preocupado com O produto a ser
gpresentado, embora essa condtatacdo SO sga visivel devido ao exercicio de

revisar e reescrever que lhe foi oferecido. Assm, ndo basta entender a reescrita
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COMO UM Processo que exige uma prética continua de revisdo e reformulacéo, €
necessario fazé-la ser um trabaho continuo em situacéo de ensino.
Por fim, podese airmar que o quadro sindtico apresentado na secéo

1.1.1 deve ser acrecido de mais um item: «a reescrita.

Sugestoes para futuras pesquisas

Os resultados apresentados neste trabaho deixaram, durante a andise,
adguns pontos interrogativos que ndo caberiam agui ser discutidos. Portanto,
neste momento sdo oferecidas dgumas sugestdes para futuras pesquisas que
possam dlucidar essas interrogacdes, gprofundando os estudos sobre 0 processo
de construgdo de texto, a partir da compreensdo dos processos de revisio e
reescrita

David (1992) e Grillo (1995) comentam que a escola deveria dar maior
importancia as técnicas de reviso e reescrita empregadas pelos adunos. Nesse
sentido, seria pertinente o0 desenvolvimento de técnicas de revisio e reescrita
para serem empregadas no contexto escolar, como forma de subsidiar o ensino
da escrita Essa criacdo de técnicas deve ter como suporte tedrico 0S
pressupostos da Pscolingliigtica e da Lingligica Aplicada, delineados nos
Capitulos 1 e 2, possibilitando um mehor gproveitamento e desenvolvimento do
processo de construgdo do texto. De posse desse material, o professor utilizaria
as técnicas em sala de aula, fazendo as adaptacOes necessrias aredidade da
classe com a qua trabdha. Com a aplicacdo, notar-se-a que os dunos
desenvolveréo certas edtratégias proprias que auxiliem no processo de producéo

de escrita. O estudo dessas edtratégias permitira redizar uma taxionomia que
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gludara o professor a compreender como 0 seu auno considera 0 processo de
construcao do texto, permitindo adequar suas aulas aos objetivos pretendidos.

A luz dessa perspectiva metodoldgica, outra pesquisa a ser redizada
refere-se a questdo levantada na secéo 3.5, a0 se comentar a edtratégia de
acréscimo de paragrafos apresentada pelos aunos. Notou-se, entdo, que os
aunos ndo sabem empregar bem edtratégia na reecrita de seus textos.
Inicidmente, deve-se observar qua a noco de parégrafo que os aunos tém,
para entdo desenvolver-se um trabalho sobre 0 acréscimo de novo paragrafo, ou
até mesmo a substituicdo, a supresséo e o dedocamento de certos paragrafos no
texto. Para tanto, as bases tedricas da Linglistica Textua serdo necessarias.
Nesse sentido, uma investigagdo inicid sobre o tipo de idéas que séo
normamente acrescidas podera facilitar o desenvolvimento de procedimentos
metodol 6gicos que permitam uma melhor compreensdo, por parte de aunos e
professor, da importancia do acréscimo, supressio, substituicdo e dedocamento
de paragrafos, os quais ndo tém agpenas funcdo no aspecto forma, mas,
principalmente, no aspecto da estruturacéo de idéas.

Na secdo 35.3, andisou-se a estratégia de ignorar empregada pelos
aunos para no atender as sugestdes oferecidas pelo professor. Nesse sentido, a
edratégia de ignorar, N0 contexto escolar agqui pressuposto, torna-se advo de
adguns questionamentos. Essa edratégia € pratica comum nos processos de
revisdo e reescrita? Quals as causas que levam o aduno a0 emprego de ta
edratégia? Em que grau de ensino, ou melhor, em que faixa etaria 0 emprego da
edratégia de ignorar ocorre com mais frequéncia? Essa frequéncia pode ser
encontrada somente em escritores que ja possuem certa maturidade? Ela € uma
edratégia a ser consderada peo professor, no momento de trabaho com a

construgao da escrita junto aos aunos?



Esses questionamentos permitem o0 desenvolvimento de pesquisa que
verifique se a edratégia de ignorar pode ser bem gproveitada em salade aulano
momento de se trabahar com a escrita Assm, inicidmente deve-se observar
qua a freqiéncia de emprego dessa edratégia Nos processos de revisdo e
reescrita nos textos dos auncs. A partir dai, fazer um levantamento das causas
de seu emprego, observando se ha momentos especificos para seu uso, ou se é
freqliente. Com esses dados em méos, verificar em que faixa eté&ria o ignorar
ocorre com maior assiduidade, ou até mesmo em que grau de ensino a é mais
empregada. Detectado esse ponto, observar em que tipo de adunos essa
freqliéncia aparece, os que tém certa maturidade no processo de construgéo
textua, ou em todos os aunos? Por Ultimo, verificar se o professor consdera
essa edtratégia no momento de trabahar com seus dunos o processo de escrita
O ignorar € visto peo professor como uma estratégia empregada pelo duno que
deve ser discutida e resolvida em sda de aula? Ou o professor sabe da existéncia
dessa estratégia, mas a desconsidera no momento de ensnar a ecrita a seus
aunos, mais especificamente 0s processos de revisio e reescrita? Todos esses
guestionamentos permitem uma pesquisa que gprofundard os conhecimentos
gue se tém sobre 0 processo de construcdo do texto, especificamente nas etapas

de revisdo e reescrita.



CAPITULO 3

DA REVISAO A REESCRITA: ANALISE DO CORPUS

3.1 Consideracoes iniciais

As andlises redizadas neste trabaho se referem sempre aos dois textos
produzidos pelos sujeitos mencionados na introducdo. Nao se poderia, aqui,
andisx isoladamente a primeira ou a segunda verséo de cada texto. Como o
intuito da pesquisa € observar a construcdo textua ocorrida entre a reviséo e a
reescrita, fizeram-se necessarias, portanto, andises sempre com as duas versies,
como forma de compreender melhor o processo em questdo. Desse modo, séo
parte do trabaho um tota de 60 textos', sendo redlizadas, na redidade, 30
andlises.

Inicidmente, andisam-se os vocativos empregados pelo professor para

goresentar as sugestoes de revisies aos adunos. Em seguida, sGo gpresentados

1 Os textos coletados encontram-se na parte de anexos deste trabalho.
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adguns dados gerais da andise dos textos, para iniciar-se, entéo, a andise dos

comentarios e da revisao e reescrita propriamente.

3.2 Os vocativos dos comentarios do professor

Em todos os textos recolhidos, ha comentarios que se iniciam, na sua
maioria, com 0 nome do sujeito, como maneira de buscar a atengdo do auno
ou, aé mesmo, como forma de aproximacao encontrada pelo professor?. Com
excecdo dos textos 18, 19, 24 e 26, todos os demais comentarios utilizam-se
dessa edtratégia, como pode ser observado nos exemplos a seguir.

Por questéo de praticidade, doravante os textos seréo assm citados. TO1
para 0 texto de nimero 01, T10 para o texto de nimero 10 e assim

consequentemente.

TO1 - “Adriana, seu texto estda bom, mas pode melhomr”g

T10 - “Elany, vamos melhorar um pouco o seu texto?”
T15 - “Fabio, seu texto esta interessante, mas vale a pena notar:”

T20 - “Lucimar, gostaria de lhe sugerir algumas modificagoes”

2 Devese lembrar que a coleta dos textos ocorreu na primeira semana de aulas do ano letivo. Neste periodo, ndo havia se
estabdecido ainda um relacionamento mais preciso entre 0s alunos e o professor; eram gpenas conhecidos. N&o se pode
dirmar, neste momento, gque 0s comentarios com vocativos interfiram no processo de revisio dos textos; eles auxiliam,
uma vez que esse tipo de prética parece ser comum, por parte do professor agui referido. Os vocativos s8o empregados
com funcdo de contato, de amenizacdo entre os papéi's de professor juiz-avaiador e duno-escritor, entre quem julga e
guem éjulgado.



74

T25 - “Rosemeire, algumas sugestoes para vocé melhorar o text.”

T30 - “Vilma, algumas sugestoes para melhorar seu texto.”

Os comentarios dos textos 18, 19, 24 e 26, apesar de hdo iniciarem com 0

nome, ndo fogem aestrutura mencionada:

’

T18 - “Vocé escreve bem, Gisele. Encontrei apenas um ou outro probleminha...’

T19 - “Esta bom o seu texto, Heloize. Algumas sugestoes:”

’

T24 - “Esta bom o seu texto, Rosemeire. Reveja apenas alguns sendes:’

T26 - “Seu texto esta bom, Rosemeire. Vocé pode, no entanto, aperfeicod-lo.”

Obsarvese que a edrutura dos coment&ios, ou mehor, de seus
vocativos, ndo se dteram: nome + comentario sobre o texto + indicacdo de
sugestdes. As dteragbes ocorrem gpenas NoS quatro textos destacados.
comentario sobre o texto + nome + indicacdo de sugestfes, e ndo se afiguram
t&o importantes.

A excecdo atodos os comentérios esta no vocetivo do T27:

“Susana, pense o titulo. Tente deixd-lo mais esclarecedor.”

Neste exemplo, ndo ha a estrutura apresentada nos demais, apenas a mengdo do

nome persiste, oferecendo diretamente a sugestéo para revisao.

3 Nos exemplos abaixo, e nos demais deste trabalho, as transcrigBes em itédlico referem-se aprimeira versio da producio
textua e aos comentarios da professora; ja as transcriges em itdico e negrito referem-se asegunda verso do texto.



O levantamento desses vocativos permite perceber que hd um padréo
estrutural de apresentac@o de sugestGes aos adunos por parte do professor da
turma. Essa postura ndo colabora com o processo individua de construcéo do
texto, uma vez que a homogeneizacdo dos vocativos pode levar aconsderacéo
de que 0 processo de construgdo textua néo € individua, mas, Sm, coletivo, o
gue ndo parece Ser 0 caso aguil.

A manera cordid com a qua didoga com os dunos, oferecendo uma
dirmatiiva e em seguida gpresentando sugestdes, demondra ser peculiar ao
professor. Essa postura, dém de chamar os estudantes pdo nome, deixa
transparecer a preocupacd0 do professor com o relacionamento com seus

aunaos, 0 que é um ponto muito positivo.

3.3 Dados gerais

As tabulaches dos textos apresentaram um totd de 142 comentérios
sugeridos pelo professor nos textos dos dunos. As andises da primeira e segunda
versies, a partir do nimero de comentarios sugeridos, permitiram identificar
trés categorias de dados. @) sugestdes atendidas pelos dunos, b) sugestdes néo
atendidas pelos aunos, ¢) reformulagbes apresentadas pelos dunos, dém das
sugeridas pelo professor. Estas Ultimas ocorrem no momento da reescrita, em

que o sujeito reflete sobre 0 seu processo de construgdo textual.
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A Tabela 1 goresenta os dados gerais obtidos.

Tabela 1: Dados gerais dos textos
Texto Numero de Sugestdes Sugestdes ndao Reform. além das
Sugestdes Atendidas atendidas sugestoes
01 4 4 0 6
02 7 0 7 5
03 4 1 3 6
04 3 2 1 5
05 4 1 3 4
06 3 3 0 5
07 2 1 1 0
08 8 3 5 10
09 4 4 0 5
10 5 5 0 11
11 5 5 0 3
12 5 2 3 8
13 3 3 0 3
14 4 4 0 3
15 3 3 0 9
16 5 5 0 12
17 7 6 1 4
18 2 1 1 8
19 4 2 2 7
20 7 3 4 11
21 6 6 0 7
22 3 3 0 3
23 6 2 4 12
24 4 3 1 6
25 10 7 3 15
26 3 3 0 4
27 4 4 0 6
28 5 1 4 7
29 7 2 5 11
30 5 3 2 8
Total 142 92 50 204

Nota-se que 0 nimero de sugestfes atendidas, 92, corresponde a 64,79%
do tota de comentarios feitos. JA 0 nlUmero de sugestdes ndo atendidas, 50,
corresponde a 35,21% dos comentérios.

Os sujetos acataram muito bem as sugestdes de reviso oferecidas peo

professor. Por outro lado, o niUmero de reformulagdes apresentado, aém das



sugestdes do professor, corresponde a 43,66% aém dos comentarios oferecidos.
Egte dado leva areflexdo inicia de que arevisio orientada permite a expansio

do processo de construcéo do texto.

Para redizar as andises dos textos, utilizou-se a taxionomia de Operacies
Linguigticas de Reescrita, delineada no Capitulo 1, sistematizada em quatro tipos
por Fabre (1986): acréscimo, substituicdo, supressdo € deslocamento. Para
tanto, estabeleceu-se uma classficagdo em niveis linglisticos dos eementos
condtitutivos do texto, formados por varias unidades de composicdo textud,
como os grafemas, as oragdes e sentencas, até o texto, como um todo

significativo. Dessaforma, os niveis lingiiisticos® andlisados foram os sequintes:

a) Grafema - Unidade gréfica constituida por tragos gréficos distintivos. E uma
designacéo mais ampla que letra, na escrita dfabética, abarcando a grefia, 0s
diacriticos, os sinais de pontuacio e a crase’.

Exemplo:  Ingles - Inglés®; fassa - faca;

Jodo, pediu a bola - Jodo_ pediu a bola.

b) Palavra - Elemento linglistico provido de significacdo externa, auténomo,
livre, também capaz de formar umafrase.
Exemplo: O curso de Letras exige muito esforco.

O curso de Letras pede muito trabalho.

4 Os niveis lingliisticos aqui apresentados seguem as definicdes propostas por Camara Jinior (1985), Dubois et d. (1986)
e Jota (1976).

5 Conforme ensina Camara Xinior (1985:87), no verbete sobre crase, “ escreve-se a particulad com sina grave como mero
gdemd'.

6 Os exemplos aqui apresentados sfo referentes apenas aoperacio de substituicdo, por questao de espaco.
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C) Sintagma - Combinacdo de formas minimas numa unidade lingligtica;
conjunto de e ementos em gque um deles cria um o de dependéncia e de ordem
COmM O Outro.

Exemplo:  Encararas palavras é uma exigéncia do académico de Letras.

Encarar qualquer tipo de leitura é uma exigéncia do académico

de Letras.

d) Oragdo - Frase que tem como vocabulo nuclear o verbo, sga ela dementar,
livre ou dependente.

Exemplo:  Embora o magistério seja atraente, lecionar esteve sempre em

seoundo plano.

Embora o magistério seja atraente, nunca pensei em lecionar.

€) Sentenca - Também chamada de frase, € 0 enunciado que estabelece
comunicagao, condstindo em uma organizacdo, uma combinacéo de e ementos
lingliisticos agrupados de acordo com estruturas proprias, incluindo a oracéo. A
sentenca pode expressar agoes, estados, fendmenos etc.

Exemplo: O porqué do curso de Letras.

Porqué Letras é o curso escolhido.

f) Pardgrafo - “Unidade do discurso condtituida de uma s&rie de frases que

forma uma subdivisdo do enunciado longo e definida tipograficamente por uma



dineainicid e pelo fecho do discurso ou por uma outra dinea.” (Dubois et d.,
1986:455)"; pode também ser formado por uma frase.
Exemplo:
A riqueza das palavras ¢ algo realmente fascinante para aquelas
pessoas que estdo sempre a procura do saber. E é atraveés dessa procura

que senti a necessidade de cursar Letras.

A necessidade do conhecimento das palavras sempre foi algo que

dispertou em mim a vontade de cursar Letras.

g) Texto - Unidade lingligtica de significacdo, que veicula asidéas de seu autor
e a mandra prépria de o individuo fazer uso da lingua (conforme Zanini e
Menegass, 1995); também tomado como um conjunto de enunciados
linglisticos com significacdo (conforme Dubois et d., 1986).

Exemplo: 4s redagoes que compoem o corpus da pesquisa.

Cada um dos nives linglisticos sera exemplificado na gpresentacdo das
categorias de dados andisadas. @) sugestoes atendidas pelos dunos, b) sugestbes
néo atendidas, ¢) reformulacbes apresentadas pelos dunos, além das sugeridas,
sempre a partir das quatro operacdes linguisticas aqui trabalhadas.

7 QOutras defini ¢Oes sobre pardgrafo podem ser encontradas em Garcia (1992) e Mamizuka (1977).



3.4 Operacoes lingiiisticas sugeridas para revisiao

Dos 142 comentarios apresentados pelo professor como sugestdes de
revisso nos textos dos aunos, 92 foram aceitos e 50 ndo foram. As duas
proximas subsegdes enfocam essas diferencas, destacando, respectivamente, as

operacoes linglisticas sugeridas e atendidas e as ndo atendidas.

3.4.1 Operacoes lingiiisticas sugeridas para revisiao e atendidas

pelos alunos

De acordo com 0 modelo de revisdo proposto por Hayes et d. (1987),
subsecdo 1.2.2, a0 avdiar seu texto, a partir das sugestbes propostas pelo
professor, 0 auno |é a primeira verso para compreender 0 que escreveu, para
avaiar esse produto e encontrar problemas que merecam ser definidos. Se o
problema foi gpresentado pelo professor, 0 duno podera ter sua representacéo
sob duas formas. Nndo conseguir detectar o problema objetivamente no texto ou
encontra-lo com darezef. Nesta secio, sio andisados os exemplos de revisdes
sugeridas e atendidas pelos dunos.

Os quadros expostos nesta secdo, e nas proximas, gpresentam, na
horizontd, as quatro operagdes lingligticas sistematizadas no Capitulo 1 €, na
vertical, os sete nives linglisticos estabel ecidos para se andisarem as operagoes.

Em cada cruzamento de operacdo linguistica com o nivel correspondente

8A detecciio md definida ou a diagnose bem-definida, nesse caso, é decorrente dos comentéios oferecidos pelo professor;
se forem imprecisos, confusos, ma eaborados, poderdo causar uma méa detecgdo do problema, ou, Smplesmente, a
informacdo de que existe um problema, mas este ndo € gpresentado precisamente. Por outro lado, se os comentarios s
claros, objetivos, o problema serd diagnosticado com certeza, possibilitando que as reformagbes necessarias sgjam
redizadas.
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gparece 0 nimero de ocorréncias encontrado na tabulacdo dos dados, os textos

em gue se encontram os exempl os estardo indicados no momento da andlise.
As 92 sugestdes aendidas pelos dunos sdo gpresentadas especificamente

no Quadro 1.

Quadro 1. Operagdes lingliisticas sugeridas para revisao e atendidas pelos aunos

Acréscimo Substituiciio Supressdo | Deslocament Total
0

Grafema 10 09 6 25 (27,18%)
Palavra 3 20 9 32 (34,78%)
Sintagma 3 5 1 09 (9,78%)
Oragdo 2 9 - 11 (11,96%)
Sentenga 1 3 1 05 (543%)
Paragrafo 7 - - 07 ( 7,61%)
Texto - - - 3 03 ( 3,26%)
Total 19 53 17 3 92

(20,65%) (57,61%) (18,48%) (3,26%) [(100%)

As operagles de substituicdo € acréscimo S80 as mas sugeridas pelo
professor e as mais atendidas pelos adunos, corroborando os achados de Fiad
(1991) e Brassart (1991). Dentre os niveis linglisticos, 0 grafema e a palavra
foram os mais sugeridos para revisio. Dentre as operagdes linglidticas, a
substituicdo de palavra apresenta um maior nimero de ocorréncias (20),
seguida pela operacdo de acréscimo de grafema (10), ou sga, SB0 nives
ligados mais a questes de edtrutura lingliistica Cavacanti & Cohen (1990) e
Cohen & Cavacanti (1991) destacam que o foco dos comentérios feitos por
professores normamente estéo voltados a pontos como vocabulério, gramética,
ortografia e pontuacdo, ou sga, estdo direcionados mais a aspectos do nivel de
grafema e de palavra. Nesse sentido, os dados do Quadro 1 demonstram

coeréncia com aliteratura encontrada.



A pogtura do professor € a de um profissonad com formacdo mais
tradiciona na questéo do trato do ensino de lingua, j& que deixa trangparecer sua
preferéncia pelos nive's citados. Esse direcionamento leva areflexéo de que os
aunos “também terdo preferéncia’  por algumas operacdes e aguns nivels no
momento da revisio e até mesmo da reescrita. E certo que uma dosagem
equilibrada de comentérios sobre estruturac@o interna de idéias e sobre estrutura
lingliigica, nesses dois nivels, seria mais adequada. Nesse sentido, Fathman &
Whalley (1991:186), comentado os resultados de suas pesquisas, ressatam que
“estudantes podem aperfeicoar suas escritas em situacOes onde comentarios de
contetdo e forma sdo oferecidos Smultaneamente’, apresentando uma

tendénciamais atuad de avdiacéo de textos.

A seguir, apresentamse exemplos de sugestdes de revisdo que foram
atendidas pelos sujeitos. Inicidmente, identificase o texto, apds, aparece o
comentério da sugestéo de revisio oferecido pelo professor, depois, 0 excerto da
primeira versdo em itdico e, por Ultimo, o excerto da segunda versio em itdico
e negrito, como modo de visudizacdo e comparacao das modificagdes ocorridas

entre arevisio e areescrita.

1) ACRESCIMO

Das 19 sugestes de revisdo atendidas, que se enquadram na operacéo de
acrescimo, apenas 7 goresentam especificamente a necessdade de adicionar
informacles. Sdo elas. grafema:. TO1, T17; palavra: T16, T27; sintagma: T20;

oragdo:. T30 e sentenga. TO3. Os demais comentarios ndo esclarecem que a



operacdo de acrescimo e fazia presente, como pode ser notado nos exemplos a

Seguir.

a) Grafema -

TO1- Sugestéo - Faitam alguns acentos.

“Sendo uma professora de linguas...’

“Sendo uma professora de linguas...”

TO4- SUQesta0 - Estd bom o seu texto, embora apresente um ou outro

probleminha, como uso da (...) pontuagdo.
2°§ “... nada mais emocionante que por exemplo revirar um texto...”

’

2°§ “... nada mais emocionante que, por exemplo, revirar um texto...”

TO8- Sug&stéo - § 5. Preste atengdo na pontuagdo.

5°§ “Por exemplo o curso de Letras...’

3°§ “Por exemplo, o curso de Letras...”



T13- SUQesta0 - Vale a pena reler com calma e rever alguns probleminhas
quanto apontuagado...

1°§ “... talvez pela incerteza do que se fazer, ou em outros casos...’

1°§ “.. talvez pela incerteza do que se fazer, ou, em outros casos...”

T13- SUQesta0 - Vale a pena reler com calma e rever alguns probleminhas

quanto (...) ao emprego da crase.

“...que me torne uma pessoa cada vez mais a altura de enfirentar este mundo...”

“...que me torne uma pessoa cada vez mais a altura de enfrentar este mundo...”

T14- SUgestao - § 3. alguns probleminhas de pontuagdéo.

“... é aprender sobre o seu modo de falar, a sua maneira de expressar é conhecer mais

sobre cultura no seu pais.”

“.. € aprender sobre o seu modo de falar, a sua maneira de expressar. E conhecer

atraves da linguagem a cultura do nosso pais.”

T17- Sugestéo - § 2. “Resolvi desisti”. Falta alguma coisa?

’

“... resolvi desisti do curso.’



“.. resolvi desistir do curso.”

T18- SUgestéo - Encontrei apenas um ou outro probleminha de pontuagao.

“ . . . k)
Honestamente nunca imaginei...

“Honestamente, nunca imaginei...”

T20- Sug&stéo - § 1. “Todas as criangas... retorna as aulas...”

“... retorna as aulas na Pré-Escola Monsenhor Kimura todas as criancas...’

“.. todas as criangas retornam as aulas na Pré-Escola Monsenhor Kimura...”

T27 - SUQesta0 - § 3. Vocé une, aqui, idéias diferentes em um tinico periodo.

“... o fato de ser pouco concorrido ajudou-me muito e também sei que...”

“.. 0 fato de ser pouco concorrido ajudou-me muito. E também sei que...”

Os comentarios acima gpenas audem ao fato de necesstar revisar
questdes de acentuacéo, pontuacdo, crase e grafia, gpontando, N0 maximo, o
paragrafo em que se encontra (T08,14,17,20,27), sem expressar claramente o

problema. A excecdo estéd no comentério do T17 - “ ‘Resolvi desisti’. Falta



alguma coisa?” que olicita a adicdo de um grafema. Como observa Cohen
(1987:66), esses coment&ios mas £ assamdham a anotagbes mentais
colocadas no pape do que a observagdes que auxiliem na construgéo do texto
do duno, principamente naqueles relacionados ao uso de pontuacéo. Pode-se
inferir que o professor divide com o duno uma linguagem em que apontar
apenas o problema € o bastante; classificalo ndo é necessario; levantar solucles
é dascartavdl.

Apesar de certa imprecisio dos comentarios, os aunos acataram as
sugestOes, refazendo os pontos que foram comentados. Este fato demonstra
gue, na construcdo do texto em Stuacdo escolar, os comentérios do professor
s80 esperados, ou mehor, o duno aguarda por dgum tipo de observacéo,
mMesMo que sga, em aguns casos, vaga e imprecisa. No decorrer desta andlise,
podera ser notado que esse tipo de observacdo se repete constantemente.

No comentario do T20, o professor gpresenta gpenas um excerto do texto
do auno; contudo, para ressdtar o problema, no caso, a fata do grafema
marcador de concordancia do verbo com o sujeito, os dementos da oracéo sfo
gpresentados na ordem direta, diferente do origind. Com essa manifestac@o, o
auno percebe o problema e reescreve a oragdo. E uma boa estratégia, apesar da

fata de um coment&io mais explicito por parte do professor.

b) Palavra -

TO9- Sugeﬂéo - No § 5 vocé poderia deixar sua idéia mais clara, trabalhando

melhor em fungdo dos que.

“..e que qual for a area, seja Portugués ou Inglés...”



“..e que seja qual for a drea escolhida, Portugués ou Inglés...”

T16- SUgestdo - § 1. “Estou em Maringd mais ou menos...” O que faltou?

’

“«“ . . ’ . 5
‘Agora estou aqui em Maringd mais ou menos uns 7 anos...

“Agora estou aqui em Maringd ha mais ou menos uns 7 anos...”

T27- SUgestdo - § 2. Falta alguma coisa; “Claro que um curso...”

>

“Claro que um curso onde a concorréncia...’

“E claro que em um curso no qual a concorréncia...”

Os exemplos de comentarios agui propostos Ao mais precisos do que 0s
goresentados no nivel do grafema. Neles, as observagbes sd8o mais claras,
gpontando e contextudizando o problema. Observe-se que essa edtratégia

conduz arevisio e reecrita com mais precisao.

¢) Sintagma -

T14- SuUgestao - Principalmente no inicio vocé tem dificuldade em escolher a
maneira mais adequada de se incluir no texto: eu ou um se

impessoal.

’

“Quando esta no ultimo ano do segundo grau...’



“QOuando as pessoas estam no ultimo ano do segundo grau...”

T20- Sugestéo - § 3. “Os pais come¢cam a buscar...” Quando?

“Foi chegando a tarde os pais comegcam a buscar o seus filhos...”

“Foi chegando a tarde os pais comecam a buscar seus filhos na Pré-Escola a partir

das cinco horas da tarde...”

T23- SUgestdn - § 1. “... e refletimos...” Repense o complemento a isto.

“Na maioria das vezes muitos de nos paramos e refletimos, o porqué?”

“.. e refletir o que nos levava a fazer isto ou aquilo.”

Assm como no nivel anterior, as reescritas sS0 mdhores neste, em

decorréncia dos comentarios gpresentarem o problema e a sua contextudizac2o.

d) Oracdo -

TO1- SUQestqo - § 3- Faca uma correlagdo mais precisa entre “carreira” e

“vida pessoal”.

“F um fator imprescindivel na minha carreira como na minha vida pessoal.”



“E um fator imprescindivel na minha carreira, pois lido com a comunicagdo oral, e
também na minha vida pessoal, pois a comunicagcdo é a base do relacionamento

humano.”

T30- SUQestdo- § 1. Vocé fala em vérios motivos e apresenta apenas um.”

“Escolhi o curso por varios motivos, para aumentar o meu grau de

>

conhecimentos ...’

“Escolhi o curso por vidrios motivos, para aprofundar nos estudos sobre literatura,

dominar a lingua Inglesa, saber escrever e expressar-me bem ...”

e) Sentenca -

TO3- SUgestao - § 2: Vocé fala em vdrios motivos. Espera-se que mencione
alguns, mas  expée apenas um. Quer pensar em acrescentar

algum(uns) outro(s)?

“O primeiro deles foi o Magistério feito no 2° grau, ja que lecionar e criangas sdo as

>

partes principais mais importantes da vida e do mundo.’

“O primeiro (...). Outro motivo e, talvez, 0o mais importante é minha paixdo pela

lingua inglesa.”

Os exemplos dos nive's de oracgdo e sentenga assemeham-se na questéo
dos comentérios. Em ambos, as sugestdes sdo mais precisas, levando arevisio

e reescrita com mais qualidade.



Na operacéo linglistica de acréscimo, as sugestdes de revisio atendidas
s80 mas bem apresentadas nos nivels em que se referem a questbes de
edtruturacdo interna de idéias, e ndo apenas a edtrutura linglistica, como no
nivd do grafema.

2) SUBSTITUICAO

Conforme apresentado no Quadro 1, a operacdo de substituicdo € amais
empregada nas sugestées de revisio atendidas pelos dunos, o que corrobora os
resultados de Fiad (1991). De acordo com Brassart (1991) e David (1992), a
substitui¢do de palavras é a estratégia mais empregada pelos adunos quando na
reescrita de seus textos, tanto que € a operacéo mais aendida nos exemplos a
seguir. Observe-se que a substituicdo de palavras e a substituicdo de grafemas

S80 0s hivels mai's sugeridos para revisio pelo professor.

a) Grafema -

TO06- SUQestao - Alguns problemas de pontuagdo dificultam a compreensdo do

seu texto. Pense com calma e refaga.
5°§ “... por ser um curso quase sem concorréncia, hoje eu estou aqui na UEM...”

4°§ “...que ndo tinha concorréncia nenhuma. Mas hoje, eu estou aqui na UEM...”

T09- SUQesta0 - Vocé pode melhorar a pontuagdo, nos pardgrafos 2 e 4.

2°¢ “Com a Lingua Portuguesa ndo foi diferente, no primeiro e segundo graus...”
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2°§ “Com a Lingua Portuguesa ndo foi diferente. No primeiro e segundo graus...”

>

4°§ “... ndo pela profissdo que é maravilhosa e sim pelo salario.’

4°§ “... ndo pela profissio, que é maravilhosa, mas sim pelo saldrio.”

T10- SUgestéo - § 2. Trabalhe mais a pontuagdéo.

“Pretendo assim que terminar o curso ser uma Secretaria Bilingue; desde que

comecel...”

“Pretendo assim que terminar o curso, ser uma Secretiria Bilingue ou uma

Tradutora. Desde que comecei...”

T16- SUgestdo - § 5. Reveja a pontuagao.

“Acho muito bonito uma pessoa falar o portugués correto. Usar as palavras nos

3

lugares devidamente certos.’

“Acho muito bonito uma pessoa falar o portugués correto, usar as palavras nos seus

devidos lugares.”

T21- SUgestéo - § 3. Hda um problema ortogridfico.



“Ao realizar tal esperiéncia...”

“Ao realizar tal experiéncia...”
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T21- SUgestao - § 5. Ha um problema ortogrifico.

“...que o saber fassa parte da minha vida...”

“... que o saber faca parte da minha vida...”

T26- Sug&stéo - Reveja a pontuagdo, no 1° paragrafo.

“.. nos jovens estamos preocupados com nosso futuro, com tantos problemas

sociais...”

“.. nos jovens estamos preocupados com nosso futuro. Com tantos problemas

sociais...”

T26- SUgestao - Ha dois problemas ortogrdficos, no § 3.

“Concientemente, a profissdo que irei exercer, ndo estd sendo valorizada, mais sei

que...”

“Conscientemente a profissdo que irei exercer, ndo estd sendo valorizada, mas sei

»

que...

Os comentérios apresentados nesse nivel assemeham-se muito aos
comenté&rios da operacdo de acréscimo de grafema. Eles referem-se, neste
caso, a questdes de pontuacéo e ortografia. Da mesma forma como apresentado

na o a0 de acréscimo de grafema, 0S comentarios manifestam aexiséncia
&g



de um problema, apontando, no maximo, sua locaizacdo no parégrafo, sem
contextualizacdo.
b) Palavra -

T10- SUQestan - § 6. Vocé estd usando a primeira pessoa do plural. Repense,

portanto, 0 emprego do pronome se, na 2° linha.

6°§ “... o importante é ndo se entregar...”

. ;o 9
3°§ “.. o importante é ndo me entregar...”

T12- SUQesta0 - § 3. Talvez vocé tenha esquecido alguma palavra, ao passar

a limpo: “mas para esses, aja tentativa de ingresso obteve

fracasso.

bl

“Mas para esses, aja tentativa de ingresso obteve fracasso...’

“Para esses alunos, cuja tentativa de ingresso obteve fracasso...”

T12- SUQESta0 - § 6. A4 palavra sensitivo tem outro significado. Confira.

® No texto, 0 duno emprega a primeira pessoa do singular nos trés primeiros paragrafos, a tercaira pessoa do singular nos
4° e 5° parégrafos e a primeira pessoa do plurd somente no Gltimo parégrafo. Assm, o comentario do professor deveria
atentar para essa questo, uma vez que no parégrafo apontado ha o emprego de duas pessoas do discurso. O auno, para
atender a sugestdo de revisio, reescreve a oracdo, subgtituindo o pronome, empregando a primeira pessoa do singular. No
entanto, na reescrita, mistura a primeira pessoa do plurd com a primeira pessoa do singular. 1sso demonstra que nem
sempre o resultado da revisio € o esperado, que nem sempre 0 produto da reescrita € mais bem eaborado do que o da
primeira versdo, comprovando que 0 processo, em alguns casos, ndo acaba na segunda verso, necessitando de outros
momentos de reescrita. Naredidade, professor e duno néo perceberam que areescrita é um traba ho de prética continua de
producdo que pretende culminar em um produto melhor eaborado, ou sga, em uma versio com mehor quaidade do que
as gpresentadas anteriormente.



’

“« . . .y 5
... e nos tornamos individuos sensitivos...

“.. nos tornamos individuos mais sensiveis a emocoes...”

T16- SUQesta0 - Vocé tem dificuldades em empregar o pronome relativo que,

no 1° pardagrafo.

“.. em uma cidade pequena que quase ndo havia recursos para continuar

’

estudanto...’

“.. em uma cidade pequena na qual quase ndo havia recursos para continuar

estudanto...”

T17- Sug&stéo - § 1. “Senti necessidade ... ao passar do tempo.” Encontre

outra maneira de empregar a circunstancia de tempo.

>

“Ao passar do tempo senti necessidades...’

“Com o passar do tempo senti necessidades...”

T17- SUgesta0 - § 1. “... o curso de Letras (...) traz muitos beneficios nos
conhecimentos da escrita, oral, falar, escutar...” Tente utilizar

complementos semelhantes para conhecimentos.

“... 0 qual traz muitos benéficios nos conhecimentos da escrita, oral, falar e escutar...”

“.. 0 qual traz muitos benéficios nos conhecimentos da escrita, oralidade, fala,

audicdo...”



T17- SUQesta0 - § 3. Hda uma diferenca entre mas e mais. Confira.

“... ndo desistirei mas do curso.’

“.. ndo desistirei mais do curso.”

T21- SUQesta0 - Néo entendi o que vem depois de porque, no titulo...

Titulo: “Porque opnei pelo Curso de Letras.’

Titulo: “Porque optei pelo Curso de Letras”

T21- SUQeSt&0 - § 4. Vocé ficou em divida quanto avltima palavra. Busque
uma certeza.

“... e saber que outras pessoas aprenderam.’

“..e saber que outras pessoas aprenderdo.”

T21- SUQest0 - § 5. ... o e estd ligando complementos de natureza diferente.

“... com um vocabuldrio culto e que o saber fassa parte da minha vida...”



y

“.. com um vocabuldrio culto para que o saber faca parte da minha vida...’

T22- SUQesta0 - § 1. Esta bem empregado esse “obstinou’?

“... foi que me obstinou a fazer o curso de Letras.’

“... foi que me levou a fazer o curso de Letras.”

T22- SUgestd0 - § 4. “Fazem quatro anos...” Confira o emprego do verbo

fazer aqui.

“Fazem quatro anos...”

“Faz quatro anos...”

T25- Sugest@o - § 1. “Embora eu ndo tinha dificuldade...”

“... e biologia ndo tinha gostado embora ndo tinha dificuldade...”

»

“... como biologia e matemdtica ndo tinha gostado embora ndo tivesse dificuldade...

T25- SUgestdo - § 2. “O que eu mais adaptava...”

€ . r . fal 2
... 0 que eu mais adaptava era a matéria de portugués...



“... 0 que eu mais gostava era a matéria de portugués...”

T26- Sugestéo - Concordincia, no § 5.

“Minhas expectativas é que um dia...’

“Minhas expectativas sdao que um dia...”

T27- SUQESt&0 - § 2. Reveja o emprego do pronome relativo onde.

‘“ A . 4 . ”»
Claro que um curso onde a concorréncia ¢ baixa...

“E claro que um curso no qual a concorréncia é baixa...”

T27- Sugestéo - § 3. “.. optei o melhor” Repense o complemento ao verbo.

“.. esclarego que optei o melhor para mim...’

“.. esclareco que optei pelo melhor para mim...”

T28- SUgestao - Titulo: pronome interrogativo junto?

“Porque Letras?”

o€



“Por que escolhi Letras?”



T29- SUgestan - § 5. Portanto é um conector que indica conclusdo. Nio é o

que se observa aqui, em relagdo as idéias anteriores.

’

“Portanto, o curso de letras...’

“Pensando nisso, o curso de Letras...”

T30- SUgestén - § 2. “... e sem ela muitas vezes”. Néo fica claro qual o

antecedente deste ela.
(13 . 4 . »
... um curso superior é uma necessidade e sem ela...

“... um curso superior é uma necessidade e sem este curso...”

As sugestdes de substituicdo de palavra ocorrem mas nas classes de
verbo e de pronome, do que nas demais. O levantamento das 20 ocorréncias
demonstra que o professor sugere 7 vezes a subgtituicdo de verbos, 6 vezesde
pronome, 3 vezes de preposicéo, 2 vezes de substantivo e de advérbio e
conjuncédo 1 vez de cada

Nesses tipos de comentérios, as observagdes s8o mais claras porque o
professor faz uso da contextudizacéo do problema. Ao visudizar umapdavra, 0
auno percebe mais rapidamente o equivoco e 0 revisa com precisdo. Este fato
leva acongtatacdo de que o professor pode oferecer comentarios mais concretos
para 0 aduno, porém ndo os oferece adequadamente em todas as questdes.
Cavdcanti & Cohen (1990, p.08) afirmam que os comentarios do professor

s80 mais eficazes quando so focalizados de maneira mais consstente, levando a
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uma melhor revisdo por parte do aluno. Assim, nos comenté&rios de revisao
propostos, 0 professor focalizou mehor suas sugestdes, contextuaizando-as, 0
que permitiu um melhor aproveitamento, ocorrendo, portanto, revisio e reecrita
com mas precisdo. Esses tipos de comentarios provavelmente sGo 0s mas
esperados e aceitos na producdo textual escolar, tanto que a substituicdo de
palavra parece s a estratégia mais empregada pel os alunos quando na reescrita

de seus textos.

¢) Sintagma -

TO7- Sugestén - § 2 - O emprego de face a ndo é recomendado pelos

gramaticos.

“Face a este problema...”

“Diante deste problema...”

T10- SUgesto - § 1. “Aproxima do meu desejo e realizagdo...” Reflita sobre

as idéias que o e estd ligando.

“... é 0 que mais se aproxima do meu desejo e realizagdo profissional.”

“.. € 0 que mais se aproxima do que almejo profissionalmente.”



T14- SUQest0 - § 2. “lhe satisfaz”. Aqui vocé confunde seu texto com uma

carta.

’

“A iniciativa é perceber quais as matérias lhe satisfaz em termos de notas...’

“A iniciativa é perceber quais as matérias sdo satisfatorias em termos de notas...”

T20- SUgesto - § 2. O termo “imaginagdo” ndo estd bem empregado.

“... a imaginagdo que elas tinham da Pré-Escola...”

“.. 0 que elas pensavam da Pré-Escola...”

T30- Sugestéo - § 3. “.. interpretd-los”. A que se refere este o0s?

’

“... com este curso pretendo aprender a interpretd-los.’

“.. com este curso pretendo aprender e interpretar as obras literdarias.”

Os comentarios de substituicdo de sintagma S30 mais precisos do que 0s
de substituicdo de grafema e de palavra, pois conduzem ao levantamento e
contextualizacdo do problema. 1ss0 ocorre provavelmente devido anecessidade
de expressar-se com clareza o problema de substituicdo de um sintagma, uma
VEeZ que ndo € 0 mesmo ato de subgtituir uma pontuacdo, uma grafia, uma

palavra, consderadas as devidas diferencas. Desse mado, o professor gpresenta



comentarios mais claros, que ndo se assemeham a “anotacbes mentas’
(conforme Cohen, 1987).

Uma ressdva se faz a0 exemplo de reescrita do T20. Ali, o resultado da
reviso ndo é somente a substituicdo da paavra sugerida (imaginagdo), 0 duno,
dém de redizaa o pedido, subdiitui 0 sntagma todo e agpresenta um
dedocamento de paavras. Td fato implica afirmar que mais de uma operacéo
lingliistica ocorre concomitantemente, muitas vezes. A reformulacdo
apresentada no T20 € mostra de que por Vezes apenas um exercicio de reescrita,
através de uma segunda versao, € suficiente para a construcdo de um texto com
quaidade. Nesse caso, 0 duno ndo SO atendeu a sugestéo do professor, como

refletiu sobre sua propria escrita, fazendo uso de operagdes epilingtiisticas™.

d) Oracdo -

TO1- SUgestn - § 4 - “Ele” refere-se ao curso?

“.. sem falar no fato que tenho certeza que ele me proporcionard oportunidades

interessantes a minha carreira.”

“.. estarei mais preparada para o magisterio.”

10 As operacies epilingliisticas s80 atividades que operam sobre a linguagem, resultante de uma reflexso sobre a prética
lingliistica do escritor, no caso o aduno. Nos dizeres de Franchi (1987), € o momento em que Se comparam expressies,

modificando-as, em que seinvestem de novas significagOes as formas lingliisticas usuai's; € um momento de refexéo propria
sobre a linguagem, consciente ou nédo, em que as expressdes lingliisticas passam a ser objeto de trabaho. A presente
pesquisa ndo enveredou por ta discussio, uma vez que a mesma levaria a outro tipo de investigagdo, a qua ndo é

pertinente ao momento. Para tanto, remete aos trabahos de Franchi (1987), Geradi (1993, 1996) e Abaurre, Fiad e
M ayrink-Sabinson (1997) que tratam da questéo.



T 06- Sugestéo - Vocé confunde dissertacdao com carta, no § 6.

“«

. e isso eu tenho e muito, se vocé for um bom profissional, todas as portas se

’

abriram a seu favor.’

“.. essa vontade eu tenho muita, porque quando a pessoa é um bom profissional, terd

suas portas abertas.”

TO08- Sugestéo - § 1. E preciso tomar certas decisées na vida. Que proposicdo

vocé usaria  aqui?

“.. € preciso tomar certas decisoes que provavelmente fardo parte da existéncia toda,

’

por isso quando decidir por algo é necessario escolher muito bem.’

€«

... € preciso tomar certas decisoes que provavelmente estardo presente em toda
existéncia, uma dessas decisoes comegca na adolescéncia quando ¢ necessdrio

escolher uma profissio.”

T11- Sugestéo - § 1. “Objetivamos na escolha”. Tente dizer de outra forma.

“Objetivamos na escolha pré-universitaria...

“.. e vemos a universidade ...”



T11- SUgesto - § 2. E a op¢do que atrai, ou é o curso?

’

“A opg¢ado pelo curso de Letras geralmente atrai pessoas vindas do magistério...”

“O curso de Letras geralmente trds pessoas vindas do magisterio...”

T15- Sugestéo - § 4. O homem busca... como se (ele) fosse artesanato.

Repense.

“ Como se fosse artesanato o homem busca, entre objetos de uso pessoal, aqueles

i3]

industrializados “personalizados’ ...

“Usa objetos industrializados “personalizados como se fossem artesanato, ou seja,

como se fossem feitos especialmente para ele...”

T15- SUgestén - § 8. “que é o consumismo que é uma cadeia”. Evite a

repeticdo do que.

... que é o consumismo que é uma cadeia que so cessa quando se abstém dela?

“... quando o consumismo € presente, e é uma cadeia que so cessa quando se abstém

da mesma?”



T15- SUQest0 - § 9. Por que seria a “estética em sociedade” o “mais antigo

e incorrigivel defeito humano?

“Talvez a resposta para todas essas perguntas esteja no mais antigo e incorrigivel

defeito humano: a estética em sociedades.”

“Talvez a resposta a todas essas perguntas esteja no mais antigo e incorrigivel defeito
do ser humano, a preocupacio exagerada com a vaidade, o “fazer-questio” de se

impor em uma sociedade, mesmo que fantasiosamente.”

T25- Sugestéo - § 4. “... embora falo pouco...”

’

§4. “.. porndo estar em contato essas linguas...’

“Fiz alguns idiomas como Espanhol e Francés embora falo pouco, por ndo estar em

contato essas linguas...”

“Fiz alguns idiomas como Espanhol e Francés mas tenho muito pouco conhecimento

com essas linguas...”

Os comentarios sobre revisdes, empregando a operacéo de substitui¢do
de orac¢do, apresentaram bons resultados nas reescritas dos dunos, em aguns
casos, como nos exemplos dos TO8 e T15, ha acréscimo de informagdes. Por
outro lado, ha textos que ndo apresentaram boas reformulacdes, em que o
resultado da reescrita deixou a oracéo como a anterior, ou até com qudidade
inferior, como pode ser notado nos exemplos do TO6, T15 (8°8) e T25,
mantendo-se a precisdo dos comentarios como nos niveis anteriores. Nesses
cans, a nhecessdade de uma nova oportunidade de reescrita, orientada

diretamente pelo professor, possihilitaria um trabalho mais eficaz na construgéo



do texto, comprovando, assm, aidéa de que a reescrita deve ser vista como um
trabalho de pratica continua, 0 qua, necessariamente, Ndo se esyota na segunda

versao do texto.

e) Sentenca -

TO4- SUQestan - Seu § 2 esta bastante longo e contém idéias que poderiam ser

desmembradas. Vamos tentar?

“.. e dentro dele encontrar muitas surpresas como a harmonia das palavras, o que
elas querem passar para o leitor. Muitas vezes, um texto ou qualquer outro meio de
leitura, torna-se dificil de entender por apresentar-se de uma maneira diferente

daquela que estamos acostumados a ver.”

“.. e nele encontrar uma riqueza muito grande de palavras que expressam vida no
que lemos. Muitas vezes, quando ndo entendemos um texto, ele se apresenta de uma

maneira dificil sobre o que ele quer dizer.”

T19- SUQeSta0 - § 3. Gostaria que pensasse sobre a afirmagdo que faz no

primeiro periodo e a relagdo com o restante do pardagrafo.

“Com grande infantilidade e desejo de conhecimento, quando estamos no primeiro e

segundo graus sempre vemos o vestibular como o fim.”

“Com grande satisfacio vejo hoje que quando estava no primeiro e segundo graus

sempre via o vestibular como o fim.”



T19- SUgesta0 - § 6. “.. poder dizer que sei e que posso...” procure tornar

mais claro o seu pensamento.

“Busco o saber para um dia poder dizer que sei e que posso mostrar aos outros esse

amor atraves do ensinar.”

“Busco uma complementacdo e uma afirmacdo no curso de letras para educar

corretamente meus futuros alunos.”

Neste nivel, os comentarios do professor levaram areescrita do aspecto
lingliigico-gramatical das sentengas, sem necessariamente mehorar  a
estruturacdo interna das idéias, como ocorre no T04 e T19 (3°8). Ja o exemplo
do T19 (6°8) demonstra uma boa ateracdo, aliando as modificagdes de
edrutura interna da idéa e de estrutura linguistica, conforme propdem Fathman
& Whalley (1991) e Serafini (1992)*.

f) Pardgrafo -

TO1- Sugestén - Esclareca a comparagdo estabelecida no § 2.

“Com ela construimos e destruimos, contratamos e despedimos, persuadimos ou

desencorajamos. O controle sobre ela e algo parecido com um estrategista competente

’

em uma guerra, com ela se alcanca a vitoria.’

1 Muitas vezes, a dteragiio da estrutura lingliistica na reescrita ndo implica mudangas substanciais nes idéias. Ha
possibilidade de se modificar a estrutura lingliistica da sentenca, sem necessriamente dterar todaaidéaai expressa, como



“Com a dominacdo da palavra, adquirimos poder de influéncia e argumentacdo com
as pessoas. Esse dominio, portanto, nos ajuda nos relacionamentos interpessoais de

nosso dia a dia.”

TO6- Sugestéo - No 1 pardgrafo vocé responde d questio proposta, mas seu

. ~ . 12
leitor nao teria acesso a ela ~.

“Porque eu sempre gostei de ensinar outras pessoas, desde o comego do 2° grau, eu
dava aulas de matemdtica para os alunos da 5° e 6° série, que ndo conseguiam

’

acompanhar as aulas.’

“Ouando eu estava cursando o 2° grau, eu dava aulas de matamdtica para alunos de

5%e 6“ série. Comegou assim a vontade de ser professora.”

T10- SUQestao - § 4. Este pardgrafo estaria mais adequado numa carta.

4°§  “F dificil vocé lutar com coisas que vocé ndo se identifica, ndo é porque se
escolhe um curso, que vocé seja obrigado a gostar de todas as disciplinas que o

envolvem.”

2°§ “Espero que agora com mais esta oportunidade eu ndo desista novamente, pois é
dificil de lutar com coisas que ndo me identifico, algumas disciplinas do curso por

exemplo ndo me atraem.”

pode ser observado no exemplo do TO4. Entretanto, na maioria dos casos, uma mudanca na formdizacdo dtera o
significado pretendido na sentenga.



12 A questéo proposta para redizago do texto era “Por que vocé optou por fazer o Curso de Letras?”’



T11- SuUgestao - § 3. Ha expressoes que poderiam ser melhoradas: “‘apoio
basal”, “carreira medicinal”, “tornar auxiliar a sensibilidade a

redagdo’... Fale de maneira mais simples.

“Tomando uma posi¢do pessoal, procuro um apoio basal para que possa alcangar a
carreira medicinal, que tendenciosamente estd distante por deficiéncias do ensino
publico, de tal forma o curso de Letras poderia se tornar auxiliar a sensibilidade a
redagdo e interpretagdo de textos e a rentabilidade financeira. Pois, creio que

’

passados alguns anos o professor serd um profissional requisitado e valorizado.’

“Tomando uma posicao pessoal, optei pelo curso de Letras com finalidade de
melhorar a escrita e interpretagdo de textos, pretendendo prestar vestibular
novamente, mas desta vez para medicina, e em uma visao mais futurista uma boa
remuneragdo, pois creio que o professor serd um profissional requisitado e

valorizado.”

T11- Sugestéo - § 4. Tente explicar melhor suas idéias. Néo fica clara a
relacdo entre o magistério e a medicina versus profissdo e

cultura.

“Em suma, a op¢do so tende a ser propicia e gratificante, pois, se enveredo-me pelos
caminhos do Magistério sou uma profissional, se opto pela Medicina tenho acesso a

lingua culta.”

“Em suma, a op¢do intenciona a aprendizagem da Lingua culta até que eu consiga a

carreira médica, pois acho o caos um médico falando errado.”



T13- SUgestan - § 3. Vocé atribui complementos diferentes a retorno

imediato: ndo financeiro mas (...) culturalmente.

“Embora a situagdo hoje em dia ndo seja tdo favoravel espero com este curso ter um

retorno imediato ndo so financeiro mas acima de tudo culturalmente.”

“Embora a situacdo ndo seja tido favordvel financeiramente, o retorno que eu procuro

e cito como indispensavel, seria a necessidade de aprender a ler as entrelinhas.”

T23- SUQeSt&0 - § 5. Vocé estd seguro de que quer ser professor. E isto?

“Com toda influéncia que tive noto que eu sempre quiz ensinar, ser entendido e assim

tenho a serteza que sou um professor.”

“Mas em sintese o que me levou a querer ser professor foi notar que eu conseguia

entender e mudar as pessoas e hoje eu desejo lutar por um mundo e seres melhor.”

Dos 7 comentérios de substituicdo de pardgrafos, apenas 2 (TOL, T06)
gpresentaram uma boa reescrita; os demais deixaram a desgar na reformulacao.
Nos dois exemplos do T11, aversdo reescrita manifestou qualidade inferior em
relacdo aprimeira. Assm, pode-se inferir que os comentarios apresentados néo
foram esclarecedores aos dunos. Como nos exemplos de substituicdo de
oragdo, 0S exemplos de substituicdo de pardgrafos S80 provas concretas de
que a reexrita deve ser encarada de maneira continua no processo de
construcéo textual, por isso a revisio deve concorrer para que novas versdes do
texto se redizem. Nos exemplos do T10, 11, 13 e 23, areescrita ndo poderia se

restringir a segunda versdo do texto; deveria, com orientaches certas, ser



exercitada outras vezes, até se gproximar de um produto mais elaborado, com
paragrafos de melhor qualidade do que os apresentados na verso reecrita, no

caso dos exemplos aqui discutidos.

3) SUPRESSAO

a) Grafema -

TO09- SUgestao - Vocé pode melhorar a pontuagio, nos pardgrafos 2,3 e 4.
3°§ “... pensei em me especializar na Lingua Inglesa, pois tenho planos...”

3°§ “.. pensei em me especializar em Lingua Inglesa pois tenho planos...”

T14- SUgestan - § 4. Um descuido de concorddncia.

“... para compor um textos...’

“... para compor um texto...”

T21- Sugestéo - § 2. Repense a crase.

’

“... e no futuro transmitir meus conhecimentos a (gera) outras geragoes.’
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“.. e no futuro transmitir meus conhecimentos a outras geragoes.”

T22- SUQest&0 - Vocé tem alguns problemas com pontuacdo, especialmente

nos paragrafos 2...

“Sempre gostei de estudar a lingua portuguesa, quando cursava o 2° grau, sendo a

literatura, uma das partes que mais me chamava a atengdo, e mais tarde...”

“Sempre gostei de estudar a lingua portuguesa quando cursava o 2° grau, sendo a

literatura, uma das partes que mais me chamava a atencdio, e, mais tarde...”

T24- SUgestéo - § 1- Pontuagio

“A minha opg¢do pelo curso de letras, esta dentro daquilo...”

“A minha opc¢do pelo curso de letras estd dentro daquilo...”

T29- Sugestqo - § 3. Uso da crase...

“... tinha outra etapa aser cumprida...”

“.. tinha outra etapa a ser cumprida...”

Matendo coeréncia com as operagles ja andisadas, a operacdo supressao
de grafema apresenta 0S mesmos tipos de comentarios, ou sga, imprecisdo na
expressao dos problemas, no maximo locaizando o pardgrafo, dém de nédo

requerer explicitamente a supress2o.



b) Palavra -

T16- SUQeSta0 - Vocé tem dificuldades em empregar o pronome relativo que

no 3° pardgrafo.

€ L3 . A .
Sou uma pessoa que nunca havia dado muito valor em portugués que agora (sei)

venho reconhecer o que é uma linguagem cultural.”

“Sou uma pessoa que nunca havia dado muito valor em portugués, agora venho

, . 1
reconhecer o que é uma linguagem cultural.”

T16- SUQesta0 - Vocé tem dificuldades em empregar o pronome relativo que,

no 4° paragrafo.

“Optei pelo curso de letras porque acho que é um curso que iria gostar, e também pela

lingua Inglesa que gosto muito.”

“Optei pelo curso de letras porque acho um curso que iria gostar, e também da lingua

inglesa de que gosto muito.”

T17- Sug&stéo - § 3. Repense o emprego do que.

’

“... um vazio no meu coragdo, que ao mesmo tempo dizia...’
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“.. um vazio no meu coracdo. Ao mesmo tempo dizia...”

T17- SUgestdo - § 4. O conector contudo néo estd adequado aqui, pois o que
consta neste pardgrafo ndo é uma idéia contraria as expostas
nos paragrafos anteriores.

“Contudo, as pessoas devem lutar...’

“As pessoas devem lutar...”

T24- SUQestéo - § 4. Emprego de onde (deveria ser especifico para lugar em
que).

“Obtive experiéncias muito boas e gratificantes em meu magistério, onde trabalhei sete

’

anos.’

“Obtive experiéncias muito boas e gratificantes em minhas salas de aulas. Trabalhei

com todas as idades...”

T25- Sugestéo - Pense sobre o tempo verbal, no titulo.
“Porque fiz Letras”

“Porque Letras”

13- Aqui hdum exemplo de supressfo de palavra com substituicao de pontuago.
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T25- SUQestao - Vocé tem dificuldade com o uso de conectores, como porém (S 3)...

’

€ r . . . k)
‘Porém eu aprecio muito a leitura...

“Aprecio muito a leitura...”
T25- SUgestao - Vocé tem dificuldade com o uso de conectores, como contudo
(s3)(.) e contudo (§5).

3°§ “... contudo tenho um otimo passa tampo.”

Suprimida a oracdo na segunda versdo.

’

“Contudo tive outro ponto de vista...’

“Pelo meu ponto de vista...”

A maioria dos casos da operacéo supressdo de palavra levou a segunda
versdo a ficar melhor do que a primeira, pois suprimir uma palavra € uma
operacao smples de ser redlizada pelo duno, o qua n&o precisa necessariamente
substituir o termo retirado, obrigando-o a refletir sobre a questdo. Interessante
notar que em alguns casos 0s comentarios levam aoperacéo de substitui¢do €0
auno acaba por optar pda supressdo, como ocorre com o TO7 (3°8), T24 e
T25 (Titulo).

¢) Sintagma -



T11- SUgestao - § 2. “pessoas...” outras...” “as que buscam” e “ainda a

’

atragdo...”  Repense a ultima complementagdo.

“.. as que buscam a cultura e o entendimento da lingua e ainda a atracdo pela baixa

concorréncia.”

“.. a busca pela cultura e entendimento da Lingua e a baixa concorréncia.”

d) Sentenca -

T24- Sugestéo - Tente melhorar o titulo, deixando-o menos vago.
“Conhecimentos, experiéncias...”

“A escolha certa”

As reescritas apresentadas nos nives de sintagma e da sentenga ficaram
melhor do que as versdes originais. Contudo, apenas 0 comentario do nivel da
sentenga € mais preciso, levando o duno a reformula-lo completamente; o nivel
do sintagma apresenta melhoras devido & estratégias de reescrita desenvolvidas

pel os dunos na construcéo de seus textos.

4) DESLOCAMENTO

a) Texto -



TO5- SUQESt0D - Num texto pequeno vocé faz 5 pardgrafos. Tente agrupar

idéias comuns.

1¢ versdo. 5 paragrafos

2% versdo: 4 pardgrafos
TO08- SUgestan - O texto estd organizado em dez pardgrafos. Tente

reorganiza-lo de forma que idéias afins possam ser agrupadas.

1¢ versdo: 10 paragrafos

2° versdo: 6 pardgrafos

T10 - SUQestao - Releia o texto inteiro e verifique se é possivel reunir idéias

afins, diminuindo o numero de paragrafos.

1% versdo: 6 paragrafos

2 versdo: 3 pardgrafos

Os trés comentérios agui apresentados conduziram os aunos asupressdao
de pardgrafos na primeira versio, encurtando o texto na segunda versio.
Entretanto, nos trés casos, 0s textos reescritos ndo apresentaram melhoras
sgnificativas. A smples supressito de pardgrafos, em dguns casos O
agrupamento, ndo é uma edratégia adequada de se requisitar ao adunos. Ha
também de se condderar que 0s comentarios ndo conduzem a redizacéo

correta das reformulagbes sugeridas. A gpresentacdo pura e Smples de



informacfes como “agrupar” e “reunir” idéas comuns ndo eucida o problema
levantado. Se 0 duno manifesta problemas de estruturacéo de parégrafos no
texto, com certeza ndo conseguira redizar a sugestdo oferecida a contento, uma
vez gque ndo domina esse tipo de edtratégia. Nesse caso, 0 professor contribuiria
mals com a construcao textua do duno se Ihe possibilitasse uma andise integrd
do texto, paragrafo por parégrafo, como se fosse uma orientacéo de reescrita,
ou, aé mesmo, uma orientacdo de plangamento de segunda versio,

acompanhando o processo continuo de reescrita nas varias versdes necessarias

para a preparacéo da redacao.

Pode-se observar, nas andlises das operacles linglisticas sigeridas para
revisdo nos coment&rios do professor e atendidas peos aunos, que muitos
comentarios 8o mais explicitos, apresentando o problema, sua locaizacéo, o
contexto e até mesmo diretrizes para reformulacdo. Se isso acontece, por que tdl
postura ndo ocorre também nos comentarios que apresentam problemas? Por
gue s80 curtos, imprecisos etc.? Essas dividas deixam latente a idéa de que
nem sempre o professor gosta de redizar coment&rios que sugiram revisio nos
textos dos alunos. Por mais estranha que esta assercéo possa afigurar-se, da
deixa evidente o pensamento de Gerddi (1985), Zamel (1985) e Cohen (1987),
a0 afirmarem que o aluno ndo atenta aos comentarios como deveria, uma vez
que o proprio professor N&o atenta aos comentérios que faz aos seus alunos. E
certo que o professor gpresenta bons comentarios, conforme foi exemplificado
em varios momentos desta andise, no entanto, 0 nUMero de comentarios com
problemas é maior, ja que parece que o0 préprio professor ndo dispensa a devida
atencdo a um item importante no processo de congtrucao de texto em contexto

excolar, ndo condderando a reescrita como um trabadho continuo nesse



processo. Em muitos casos, os comentarios foram bem feitos, possibilitando
uma identificaco e correcdo com mais prontiddo. Assm sendo, esses mesmos
comentérios deveriam ser via de regra, gparecendo bem estruturados em todas
as sugestOes.

Fathman & Whadley (1991) afirmam que os coment&rios do professor
orientam a revisio e a expansdo do texto. Também explanam que os aunos, no
caso 0s universitérios, desgjam receber cons deragtes sobre suas ecritas.

Os resultados até agui apresentados corroboram os dados dos pesquisadores
citados, uma vez que o himero de sugestdes atendidas € 29,56% maior do que
as ndo aendidas. Pode-se depreender, nesse caso, que 0S comentarios
oferecidos pelo professor fazem parte do processo de construcéo textua, como

uma etapa que auxilia o auno produtor.

Em rdacdo & operaches linglidicas, a substituicdo foi a mas
empregada peo professor entre as sugestOes atendidas pelos adunos. Essas
subgtituigdes, na maioria dos casos, levaram 0s dunos a reescritas com mais
qudidade, mehorando a segunda versdo dos textos. Entretanto, em muitos
casos, por fdhas na apresentacdo dos coment&rios, as reformulaches
manifestadas tiveram uma qualidade inferior aprimeira versdo. Assm, pode-se
perceber que ainterferéncia do professor ndo se faz somente na gpresentacdo de
comentérios eaborados, conforme apontado acima, como também nos tipos de

operages lingligticas e de niveis linglisticos di empregados.

3.4.2 Operacoes lingiiisticas sugeridas para revisao e nao atendidas



pelos alunos

O Quadro 2 apresenta as operagdes lingliisticas empregadas nas sugestoes
oferecidas para revisio e ndo atendidas pelos dunos. Neste quadro, pode-se
observar que as operagdes mais empregadas s80 a substitui¢do € 0 acréscimo,

corroborando a andise anterior do Quadro 1.



Quadro 2: Operagdes lingliisticas sugeridas para revisio e ndo aendidas pelos dunos

Acréscimo Substituicao Supressiao | Deslocament Total
0
Grafema 2 13 - - 15 (30%)
Palavra 2 20 3 - 25 (50%)
Sintagma - 1 - - 01 (2%)
Oragdo - 1 - - 01 (2%)
Senten¢a 2 5 - - 07 (14%)
Paragrafo - - - 1 01 (2%)
Texto - - - - -
Total 6 40 3 1 50
(12%) (80%) (6%) (2%) (100%)

A apresentacdo dos exemplos de sugestbes ndo aendidas segue as
mesmas orientagdes das sugestOes atendidas, com a ressalva de expressar, em
cada exemplo, a edratégia empregada pelo duno para 0 ndo atendimento da
sugestdo de revisio oferecida. Ao find da exposicéo, exibe-se o Quadro 3, o

qud resume as edtratégias Utilizadas.

1) ACRESCIMO

a) Grafema -

TO4 - Sugestéo - Esta bom o seu texto, embora apresente um ou outro

probleminha, como uso da crase...

“Acredito sinceramente que o curso de Letras me trara apoio no que diz respeito: a

maneira de encarar qualquer tipo de leitura.”
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“Acredito sinceramente que o curso de Letras me trard um grande apoio no que diz

respeito a maneira de encarar as palavras.”

Edratégia Ignorar

T20 - Sugestéo - § 1. “Querendo o seus pais.”
“... a maioria comega a chorar querendo o seus pais.”

“.. a maioria choravam querendo seus pais...”

Edratégia: Supressdo

A fdta de precisio nos dois coment&rios deste nivel levou os alunos ao
ndo aendimento das sugestbes. O comentario do TO4 gpenas apresenta a
exigéncia do uso da crase. Na primera versdo, 0 auno empregou
inadequadamente a crase justamente por ndo saber usa-la; dessa forma, como
poderia atender 0 comentario do professor? A estratégia escolhida ndo poderia
ser outra: ignorar a sugestao',

Por outro lado, o exemplo do T20 n&o apresenta qualgquer comentério,
gpenas um excerto do texto origind. O destague de uma parte do texto peo
professor € um sind de que ha dgum tipo de “ero” para o duno. Contudo,

14 De acordo com o modelo de Hayes et d. (1987), proposto na subsecgo 1.2.2, ignorar a sugestdo do professor é uma
estratégia de reviso. Segundo 0 modelo, hé duas possibilidades de aplicacio nesse caso:

- ignorar o problema detectado pelo préprio auno, por ndo saber resolvé-lo ou por achar que néo étéo importante;

- ignorar o problema gpontado, por ndo concordar, por ndo compreendélo, por ndo saber resolver. A ndo-compreensio
pode ter duas razdes. 12) ndo compreender 0 comentario do profesor, por estar impreciso e ndo claro; 22 ) ndo compreender
0 contelido apresentado, ou sgja, ndo formar uma representacio mental adequada do problema agpontado pelo professor.



neste caso, como n&o havia qualquer orientacdo para reformulacéo, o auno
escolheu suprimir o possivel problema gpontado, ao invés de refletir e buscar
uma solucéo. Alids, € uma prética comum ignorar uma questéo levantada para
revisdo quando néo se tem subsidios suficientes para compreendé-la, muito
menos para modifica-la. Nesse caso, tanto 0 professor quanto o auno ndo
reconhecem a reescrita como uma prética de trabalho, como uma etapa basica e

necessaria aconstrucdo do texto.

b) Palavra -

TO3 - SUgest&0 - § 1. Tente refazer. Vocé ndo expée com muita clareza a sua

idéia. Um conector poderia ajudar

“Ao prestar um vestibular, o objetivo maior que temos é vencé-lo, tendo grande parte

’

da certeza que fizemos a escolha certa.’

“Ao prestar um vestibular, o objetivo maior que temos é vencé-lo, tendo grande parte

da certeza que fizemos a escolha certa...”

Edraégia Ignorar

T28 - SUGEStE0 - § 3. Pense num elemento coesivo para unir suas idéias.

“Ndo pretendo dar aulas, eu gostaria de unir os conhecimentos adquiridos com a arte,

’

com o texto, mas, se resolver dar aula vou ensinar literatura.’



“Eu ndo tinha a intengdo de dar aulas, acho que de tanto ficarem “buzinando” na

minha cabegca. Mas, me agrada a idéia de dar aula. Pretendo dar aula de literatura.”

Edraégia Substituicdo

As duas sugestfes deste nivel pediam a adicéo de e ementos coesivos, 0s
quais ndo foram apresentados. O $gundo exemplo preferiu subdtituir toda a
sentenca, ao invés de gpenas acrescentar 0 pedido, ja, no primeiro exemplo,
nada foi aterado.

¢) Sentenca -

TO3 - SUgestéo - § 2: “o primeiro (motivo) foi o Magistério”. Vocé poderia
explicar melhor o que ocorreu nesse curso, tornando-o

motivador para esta escolha, no vestibular.

“O primeiro deles foi o Magistério feito no 2° grau, ja que lecionar e criangas sdo as

’

partes principais mais importantes da vida e do mundo.’

“O primeiro motivo ocorreu por uma reflexdo que fiz entre o Magistéio feito no 2°

grau e meu gosto por lecionar.”

Esraégia Ignorar



TO8 - Sugestao - §9. Vocé deixou o assunto em suspenso. Complete o

pensamento.

“Embora esse profissional ndo seja tdo valorizado a profissdo é maravilhosa e

fazendo este curso ha algumas outras areas.”

Suprimido na segunda versdo.
Edratégia Supressao
No TO03, dém de ignorar a sugestdo, 0 auno subgtituiu a sentenca por

outra com o0 mesmo hivel de informacdo. No T08, smplesmente suprimiu a

sentenca, sem complementar a informacao solicitada.

2) SUBSTITUICAO

A operacéo linguistica de substituicdo ocupa 80% dos casos de sugesties
néo aendidas peos dunos, concentrando-se, principamente, nos niveis de
grafema € palavra.

a) Grafema -

TO02 - Sugestéo - § 1. Hd um problema de ortografia.

‘“ . 4 . . i3]
Um curso excelente para se fazer, pois nos tras muitos conhecimentos...



Subtituido o pardgrafo na segunda versdo.

Edratégia Substituicdo

TO02 - Sugestéo - § 4. Reveja (...) a pontuagio.
“Além disto eu amiro uma pessoa que na medida do possivel fala corretamente,
conhegca obras de escritores diversificados, uma bagagem desta vai com certeza

facilitar sem duvidas a vida social, cultural e até economica, porque ndo?”

Substituido o pardgrafo na segunda versdo.

Esraégia Substitui¢do

TO7 - SUgestéo - § 2- Ha um probleminha de concorddncia.

’

“Todos nos sabemos (nos sabemos) que um dos maiores problemas social...’

“Todos nos sabemos que um dos maiores problemas social...”

Edratégia Ignorar

T12 - QUgestao - § 1. Reveja a pontuagao.



“Todo momento em que uma escolha deve ser feita traz consigo expectativas e muita

responsabilidade:”

“Todo momento em que uma escolha deve ser feita, traz consigo expectaticas e muita

responsabilidade.”

Edratégia Ignorar

T17 - SUgestéo - § 3. Reveja (...) a pontuagdo.

“Conforme os meses iam passando sentia um arrependimento, um vazio no meu

coragdo, que ao mesmo tempo dizia para mim mesmo eu vou voltar no ano que vem

>

para o mesmo curso e com ajuda de Deus ndo desistirei mas do curso.’
“Conforme os meses iam passando sentia um arrependimento, um vazio no meu

coracgdo. Ao mesmo tempo dizia para mim mesmo eu vou voltar no ano que vem para

0 mesmo curso e com ajuda de Deus ndo desistirei mais do curso.”

Edtratégia Ignorar”

T23 - SUgestéo - Problemas de pontuagdo nos pardgrafos 2 e 3.

“Quando me lembro da minha idade de nove anos noto como eu era timido, mas ndao

podia mesmo ser diferente pois a minha infancia foi na cidade de Sdo Paulo, e sempre

15 Nesse caso, 0 duno réo refez a pontuag 20 sugerida no coment &rio; e apenas trocou a pontuaggo, suprimindo o
elemento que, levando aconsideragio de ndo atendimento de reviso da questdo apontada



atras das grades do quintal de minha casa, eu queria demais ser descoberto por uma
das criangas que brincavam nas ruas.

Assim quando alguém me dava uma atengdo aquela pessoa para mim, era a pessoa

’

mais especial do mundo.’

“Ouando me lembro da minha idade de nove anos noto como eu era timido, mas néo
podia ser mesmo de alguma forma diferente, porque minha infincia foi na cidade
Sdo Paulo e assim vivi sempre atrds das grades dos muros de meu quintal, eu vivia
querendo ser descoberto pelas criancas que vivia na rua. Assim quando alguém me

dava uma minima atengdo aquela pessoa para mim era especial.”

Esraégia Ignorar

T23 - Sugestéo - A troca de letras, em circunstancias faceis, da a entender

que passou a limpo com muita pressa.

4°§ “Com toda influéncia que tive noto que eu sempre quiz ensinar, ser entendido e

’

assim tenho a serteza que sou um professor.’

Suprimido na segunda versdo.

Edratégia Supressao

T25 - SUQestao - Suas dificuldades de pontuagao, especialmente no 1°

pardgrafo,  prejudicam a compreensdo.



“Estou cursando Letras por ser mais de conversac¢do e por gostar dessa drea, pois
tenho feito zootecnia por um ano, como atuava na drea de ciéncias, como matemdtica
e biologia ndo tinha gostado embora ndo tinha dificuldade e por minha decisdo parei

’

e resolvi fazer novamente o vestibular e estudar um curso de outra drea.’

“Optei pelo curso de Letras por gostar, dessa drea pois fiz zootecnica por um ano.

Como atuava na drea de ciéncias como biologia e matemdtica ndo tinha gostado
embora ndo tivesse dificuldade e por miha decisdo parei e optei por outro curso

especificamente o de Letras.”

Edratégia Substituicdo

T28 - SUQestén - § 1 e 2. Alguns sendes quanto apontuagdo.

1°§ “Eu optei pelo curso de Letras por varios motivos. Ndo foi uma escolha facil,
antes de me decidir, cada dia eu comunicava um curso diferente aos meus pais,

bl

chegando ao ponto em que eles nem ouviam mais o que eu falava.’

1°§ “Eu optei pelo curso de letras por vdrios motivos. Nao foi uma escolha ficil, cada
dia eu queria fazer uma coisa diferente, chegando ao ponto em que eles meus pais

nem ouviam mais o que eu falava.”

Edraégia Ignorar

2°§ “O curso foi escolhido por eliminatorio, eu passava dias inteiros refletindo:

medicina? ndo; odonto? ndo, psicologia? talvez, fisica, quimica, matemdtica? nem

pensar, eu tenho trauma de matemdtica. Até que um anjo me disse: Tdnia vocé gosta



de portugués, de literatura e de inglés, porque vocé ndo faz Letras? Decidi que seria

’

Letras e depois disso jamais cogitei a hipotese de um outro curso.’

Substituido o pardgrafo na segunda versdo.

Edratégia Substituicdo
T29 - SUgestéo - § 1. Reveja a concordancia.

’

“E assim que o fazem, tém que escolher o curso que ird seguir no segundo grau.’

“E assim que o fazem, tém que escolher o curso que ird seguir no segundo grau.”

Edraégia Ignorar

T30 - Sugestéo - §2. Hd um problema ortogrdfico...

“Optei também porque nos dias de hoje um curso superior é uma necessidade e sem
ela muitas vezes precisamos nos abdicar de muitas oportunidades que surgem. Através
deste curso pretendo aprender a escrever e expressar-me bem, tenho dificuldades para

pOr meus pensamentos no papel.”

Substituido o pardgrafo na segunda versdo. 16

Edratégia Ignorar



T30 - Sugestéo - § 2. Ha problemas (...) de pontuagao.

“Optei também porque nos dias de hoje, um curso superior é uma necessidade e sem

>

ela muitas vezes precisamos nos abdicar de muitas oportunidades que surgem.’

“Nos dias de hoje um curso superior é uma necessidade e sem este curso muitas vezes

precisamos nos abdicar de oportunidades que surgem.”

Edratégia Ignorar

Os coment&rios que tiveram suas sugestfes ndo atendidas dividem-se em
8 de pontuacdo e 6 de grafia. Neste nivel, apresentam-se 3 tipos de estratégias
para 0 ndo aendimento, com as seguintes ocorréncias. 8 de ignorar, 4 de
substituicéo e 2 de supressao.

Nos exemplos, 0 professor evidencia o problema, assm como nas
sugestGes atendidas. Pode-se observar que os comentarios ndo contextuaizados
influenciam no atendimento ou n&o das sugestfes de revisio e reescrita, € 0 que
ensna Zamd (1985:79), ao expressar que 0s professores devem necessariamente
fazer comentarios mais apropriados a escrita e ao tipo de auno com o qua
trabdha O ndo atendimento desses comentarios resultou na supressio, na
substituicdo ou no ignorar'’ do problema.

O desconhecimento do uso adequado da pontuacéo, e em menor escala

da grafia, depende muito do nivel de conhecimento dos adunos quanto a essas

16 Neste exemplo, 0 professor apresenta um equivoco No comentério, uma vez que n3o hé qualquer problema ortogrdfico,
no parégrafo; hé problemas de expressio de idéias, com rias dificuldades no emprego da pontuacéo, por exemplo. Assim,

por néo haver a questdo gpontada, 0 duno Néo atendeu a sugestéo of erecida, achando por bem ignora-la.

7 A fdta de parddismo na nomeacso da estratégia ignorar, em relacio & outras duas, deve-se adificuldade de encontrar

um substantivo adequado ao termo. Os dicionéarios de lingua portuguesa apontam o substantivo ignordncia como o nome
gpropriado, contudo, infelizmente, ndo condiz com o propdsito da estratégia levantada. Assim sendo, optou-se pela
substantivagdo da formainfinitiva do verbo ignorar paraadesignagao da estratégia citada.



duas questbes da condrucdo textua. Nesse sentido, Bartlett (1982), ao
comentar sobre os componentes de seu modelo de revisdo, atesta que o tipo de
maturidade do escritor permite a escolha de edtratégias mais adequadas arevisio
do texto, em relacéo ao contexto de sua redizacéo. Desse modo, os dunos que
acatam as sugestoes of erecidas demonstram ter maior maturidade na construcéo
textua do que agueles que ndo acetam as sugestdes, uma vez que 0S
comentarios sd muito semelhantes em ambos 0s casos.

b) Palavra

TO2 - SUQest0 - § 1. Reveja a flexdo do verbo poder e o emprego do

pronome relativo que.

“«

.. e assim podemos ter argumentos para debater ou dominar qualquer assunto que

estejam falando.”

Suprimido na segunda versdo.

Edratégia Supressao

TO2 - Sugestéo - § 2. O onde ndo tem o sentido de lugar em que, como seria
desejavel. Substitua.

“.. por eu trabalhar em colégio particular onde os alunos...’

Substituido o pardgrafo na segunda versdo.

Edratégia Substituicdo



TO2 - SUQestan - §4. Reveja o uso dos verbos...
“Alem disto eu admiro uma pessoa que na medida do possivel fala corretamente,

conhega obras de escritores diversificados, uma bagagem desta vai com certeza

facilitar sem duvidas a vida social, cultural e até econémica, porque ndo?”

Substituido o pardgrafo na segunda versdo.

Edratégia Substituicdo

TO3 - Sugestéo - §3. “...ndo se contenta ementender (...) mas sim de poder
compreender...” Vocé usa preposi¢oes diferentes para completar

o verbo contentar.

“... pois sou uma pessoa que ndo se contenta em entender somente a linguagem nata,

mas sim de poder compreender também o mundo.”

Suprimido na segunda versdo.

Edratégia Supressao

TO5 - SUgestéo - § 2- “Por mais que...” Que forma verbal ficaria melhor

aqui?

“Por mais que buscamos saber a respeito do que podemos escolher...”



Suprimido na segunda versao.

Edratégia Supressdo



TO8 - Sugestéo - § 3. “cada um optard pela sua facilidade. Facilidade
pessoal ou referente ao curso?

“.. cada um optara pela sua facilidade e a mais procurada é a area de Humanas.’

Suprimido na segunda versao.

Edratégia Supressao

TO8 - SUQestn - § 6 e 10. Pense que vocé ndo estd escrevendo uma carta,

dirigida a alguém em especial.

6°S “...quando vocé esta cursando percebe que ndo ¢ bem assim, ha um trabalho

intelectual, vocé sabera sobre Literatura de seu Pais...”

Suprimido na segunda versdo.

Edratégia Supressdo

’

10°§ “F um curso interessante para aqueles que estdo dispostos a ler, escrever...’

Suprimido na segunda versdo.

Edratégia Supressao



T12 - SUQestao - § 3. Repense o emprego o verbo haver.

€ ““ ~ »” 2
...uma “Reop¢do” num outro curso onde houveram sobras de vaga.

“...uma “Reopcio” num outro curso onde houveram sobras de vaga.”

Esraégia Ignorar

T18 - SUgestéo - Gostaria que vocé refizesse os verbos do iiltimo pardagrafo,

em fungdo do mesmo que, com que vocé o inicia.

“« ’

esmo que lecionar ndo ird me satisfazer financeiramente, ira culturalmente.’

“Sei que lecionar ndo ird me satisfazer financeiramente, mas me acrescentard muito

culturalmente.”

Esraégia Substituicdo

T20 - Sugestéo - § 1. “Estava dificil em contornar.”

“Estava dificil em contornar a situagdo mas conseguiram.”

“Estava dificil em contornar a situacdo porque algumas choravam ao mesmo

tempo.”

Edraégia Ignorar



T20 - SUQest0 - § 1. onde: reserve para quando equivaler a lugar em que.

“Em seguinda os professores conversaram muito com elas e incentivaram-as nas

atividades recreativas onde todas brincaram livremente.”

Suprimido na segunda versdo.

Edratégia Supressdo

T24 - SUQestéo - § 7. Complementos diferentes para o verbo realizar.

“Tudo aquilo que fazemos com amor, realiza a nos proprios e os outros.”

“.. tudo aquilo que fazemos com amor dedicacio, alcancamos nossos objetivos, e

ajudamos os outros a alcanga-lo.”

Edratégia Substituicdao

T25 - SJgGQI&N‘O -9 4. “..e espero em me adaptar”

“.. e espero em me adaptar em todas as disciplinas...’

“.. espero em adaptar em todas as disciplinas...”

Esraégia Ignorar



T28 - SUQestéo - § 2. 4 palavra eliminatério néo esta bem empregada. Va ao
dicionario.

“O curso foi escolhido por eliminatorio...’

Suprimido na segunda versdo.

Edratégia Supressdo

T29 - SUgestéo - § 2. Emprego do verbo esquecer.

’

“.. sem se esquecer que fiz mais de vinte cursos.’

Suprimido na segunda versdo.

Edratégia Supressdo

T29 - SUQeSt&0 - § 4. Repense o elemento coesivo e como.

140

“..mas para isso deveria ter feito cursinho, e como ndo foi possivel devido o curso de

bl

Magistério tomar muito tempo.’

Suprimido na segunda versdo.

Edratégia Supressao
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T29 - SUgestéo - § 5. Regéncia do verbo escolher.
“E, se ecolhi a esse curso...”

“E, se decidi fazer o curso...”

Edtraégia Substituicdo

Na operacdo de substituicdo de palavra, hd& um nimero de 20
ocorréncias, sendo que as estratégias empregadas pel os dunos dividem-se em 12
de supressfo, 5 de subdtituicBo e 3 de ignorar. Ao contrario do nive do
grafema, neste nivel a edraégia de ignorar € a menos utilizada, estando a
supressao em primeiro lugar. Apesar de gpresentar uma maior contextualizagdo

dos problemas, as sugestées ndo foram atendidas.

¢) Sintagma -

T12 - Sugestéo - § 4. “A par” significa ao lado de, junto a. Néo parecer ser

esta a idéia  que vocé quer passar.

“Entdo, a par desse recurso, decidi optar para o curso de Letras...”

18

“Entdo, estando a par desse recurso, decidi optar para o curso de Letras...”

18 Nesta sugestéo, o ponto de vista pretendido pelo professor é restrito. Segundo Cegalla (1996:22), “no sentido de bem
informado, ciente, diz-e a par (€ N80 ao par) de dguma coisa”. AsSm, o ndo aendimento da sugesté oferecida pelo
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Esraégia Ignorar

d) Oracdo -

T23 - SUQestéo - § 4. Verbo apaixonar, pretérito imperfeito do subjuntivo.
Refaca o final do 3.

“...iss0 fez com que me apaixona-se pelo o dom da palavra.’

Suprimido na segunda versd o.

Edratégia Supressao

e) Sentenca -

TO5 - SuUgestén - §5 - Nao fica clara para o seu leitor a relagdo entre a 1° e a
2¢ frase.

“Nem tudo sdo flores, quero cuida de cachorrinho e gatinho também cuida de porco e

de animais feios. E preciso que tenhamos consciéncia do que realmente lhe satisfaz o

b}

curso escolhido.’

professor esta adequado por parte do auno, umavez que a sugestao é impertinente com a significagdo pretendida no texto,
0ou sga, € apropriado 0 emprego da estratégia de ignorar para a sugestéo oferecida
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Suprimido na segunda versao.

Edratégia Supressdo
T19 - Sugestéo - § 4. Refaga o primeiro periodo. Parece que faltou algo, ao
passar a limpo. Refaca o ultimo também.

“Meus conhecimentos sdo como a palavra define, colegiais e eu quero modifica-los.’

“Meus conhecimentos sdo como a palavra define, colegiais, e eu quero modificd-los.”

Esraégia Ignorar

“Me dando dicas que transformarei em propostas e objetivos a uma vida.”

“Me dando dicas que transformarei em propostas e objetivos a uma vida.”

Edratégia Ignorar

T20 - SUQestao - Reveja o diltimo periodo. Vocé pode melhord-lo.”

“Muitas ndo gostam de ficar em casa, isto é, quando ja acostumaram, quando nao
ficam questionando porque ndo foram para a Pré-Escola, uma verdadeira “loucura”

’

com este baixinhos que muda a rotina de qualquer um.’

Suprimido na segunda versdo.
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Edraégia Supressao

T23 - SUgestén - § 3. O seu pensamento lhe deu experiéncia? Tente explicar

melhor.

“Eu se que em meu pensamento ja fui um medico, desenhista, musico, com isso ganhei

uma certa experiéncia mas ndo uma profissdo.”

Suprimido na segunda versao.

Edratégia Supressdo

A smples sugestéo de refaccdo de uma sentenga, sem explicitar qud é
exatamente o0 problema, ou a0 menos encaminhar para sua identificagéo e
correcdo, leva o duno a ndo acatar a sugestdo do professor. Esta postura
normamente é empregada pelo auno por ndo saber 0 que esta sendo pedido.
Novamente, retomam-se os pressupostos de Zamd (1985) e Cohen (1987),
apresentados no Capitulo 2, os quais certificam que o comenté&rio ndo pode ser
uma anotacéo desorganizada do que o professor pretende sugerir ao duno. Os
exemplos gpresentados até 0 momento, a respeito das sugestbes ndo atendidas,
na maioria dos casos, sdvos agueles que os dunos ignoraram, gustam-se &
assergdes dos autores acima. 1sso corrobora as afirmagoes ja feitas de que
professor e dunos ndo consderam a reescrita como etgpa importante no
processo de construcdo textua, muito menos atentam para o trabaho continuo
exigente na prética de reescrita.
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3) SUPRESSAO

a) Palavra -

TO5 - SUQEStan - Vocé faz um texto dissertativo e ds vezes confunde com uma
carta, como  nos paragrafos 2 e 5.

“E preciso ter cautela e escolher algo pensando somente em vocé.’

Substituido o pardgrafo na segunda versdo.

Estraégia Substituicdo

“E preciso que tenhamos consciéncia do que realmente lhe satisfaz o curso

escolhido.”

Substituido na segunda versao.

Edraégia Substitui¢do

T25 - SUQestao - Vocé tem dificuldade com o uso de conectores (...) também
(s 4)...

“Fiz alguns idiomas como Espanhol e Francés embora falo pouco, por ndo estar em

’

contato essa linguas, pois também me identifiquei mais com Letras...’
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“Fiz alguns idiomas como Espanhol e Francés mas tenho muito pouco conhecimento

com essas linguas, também identifiquei mais com Letras...”

Edraégia Ignorar

Os comentarios agui gpresentados asseme ham-se aos ja analisados, néo

expressando precisamente o problema.

4) DESLOCAMENTO

a) Pardgrafo -

TO2 - SUgestao - Vocé construiu seu texto com 6 pardgrafos. Poderia haver a

Jungdo de alguns deles, segundo uma idéia comum?

Primeira versdo com 6 paragrafos.

Segunda versdo com 4 pardgrafos, substituindo completamente os pardgrafos.

Edraégia Substitui¢do

O Unico caso que s enquadrou nessa operacao N&o teve a sugestéo
acatada por refazer completamente todo o texto, conforme pode ser verificado

nos anexos deste traba ho.
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O Quadro 3 resume as edtratégias empregadas para ndo atender as
sugestdes oferecidas. Nele ndo se pode utilizar a desgnacdo de operagbes
lingUisticas, uma vez que néo foram efetuadas, recebendo assm adesignacéo de
edratégias.

Quadro 3: Edratégias empregadas pelos dunos para ndo atender as sugestdes de revisao
Estratégias Textos Numero de Ocorréncias
Subdtituicdo T02,05,18,24,25,28,29 13 (26%)
Supresso T02,03,05,08,20,23,28,29 19 (38%)
Ignorar T03,04,07,12,17,19,20,23,25, 18 (36%)
28,29,30
Total= 50 (100%)

As edtratégias de substituicdo e supressio ocorrem em 64% das sugestdes
ndo atendidas. Ja a edtratégia de ignorar'® ocupa um total de 36% das 50
ugestBes ndo atendidas.

O modelo de revisio proposto por Hayes et d. (1987) apresenta a
edratégia de ignorar como um possivel caminho para o escritor, apds detectado
determinado problema. O modelo propde que, ao ignorar o problema, o escritor
esta deixando transparecer que ele ndo € importante para ser trabahado, por ser,
no momento, irrdlevante ou por ser dificil sua solucdo. Expandindo essa
questdn, pode-se afirmar que o escritor também deixa visivel sua desatencac’®
como uma das possihilidades de ocorréncia dentro da edratégia de ignorar.

Nese sentido, ap examinar 0 texto, no momento de revisdo, mesmo tendo

19 |gnorar, nesse contexto, tem o sentido de ndo levar em consideragio a sugestio oferecida; Smplesmente n&o tomar
ciéncia de que umainformacdo foi ofertada
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sugestdes diretas para isso, como é 0 caso dos comentarios oferecidos pelo
professor, 0 duno ignora o problema levantado por fata de atencdo. Nesse caso,
a questéo pode enveredar-se para problemas cognitivos, que ndo cabem  ser
discutidos neste traba ho.

As andlises agui efetuadas demonstraram que, dém das operacdes
lingliisticas sstematizadas por Fabre (1986), ha de se condderar a edtratégia de
ignorar como uma operacdo, ndo linglistica é claro, da qual o aduno faz uso no
momento de revisar e reescrever seu texto aluz dos comentérios sugeridos pelo

professor.

3.5 Operacgoes lingiiisticas apresentadas nos textos além das sugeridas

pelo professor

Retomando o0 esquema do modelo de revisio de Bartlett (1981),
subsecéo 1.2.1, e comparando-0 com a presente pesquisa, percebe-se que a
identificacdo de problemas é feita, iniciamente, pelo professor ap avaiar o texto
do auno, a qua compara as idéias gpresentadas a respeito da opcéo peo Curso
de Letras, ou outro tema escolhido, e a forma como séo expressas. Por outro
lado, 0 duno, ao ir dém da revisio proposta, detecta problemas que ndo foram
encontrados na avdiacdo inicid, desencadeando, portanto, estratégias
metacognitivas de comparacdo entre 0 texto exisente e 0 conhecimento que di

se pretende construir.

2 Sobre a questio da atencgo no processo de leitura e avaliagio de texto, vejamrse Ross (1979), Gibson e Levin (1980),
Baker e Brown (1984), Manegass (1991).



Dessa forma, ab monitorar sua atencéo para detectar problemas ndo
gpresentados  anteriormente, 0 estudante desenvolve, ja neste estagio, uma
conscientizacdo do seu processo de construcao do texto. Ao comparar as idéas
do texto e a maneira como sdo expostas, 0 aluno pode encontrar problemas que
ndo foram vistos pelo professor. Contudo, conforme atesta Bartlett, na maioria
das vezes, o duno redringe-se a identificacd de aspectos linguisticos-
gramaticals, sem meditar sobre suas origens. Td procedimento desencadearia,
certamente, estratégias mais eficazes de correcéo e reecrita, 0 que beneficiariaa
construcdo do texto.

Ao retomar o moddlo de Hayes et d. (1987), nota-se que di se refere
explicitamente a questdo de o aduno ir dém do proposto como sugestéo de
revisfo. Se 0 estudante avdia a primeira verséo do texto sem a interferéncia das
sugestdes do professor, ee terd uma tarefa necessariamente mais &dua, uma
vez que divard sua atencéo para detectar o problema, e deteccéo podera
ser bem ou mal sucedida®.

Nos exempl os desta se¢@0, sf0 analisados 0s casos de revisio e reescritas
gue n&o foram sugeridas pelo professor. Com excegao do TO7, que né&o
gpresentou quaquer reformulagdo dém das duas sugestbes oferecidas pelo
professor, todos os demais textos mostram aguma modificacdo que extrapolou
tals comentarios.

Um totd de 204 reformulagbes dém das sugeridas para revisdo foi
encontrado nos textos. Comparando-se numericamente os total s gpresentados na
Tabela 1, secdo 3.3, 142 foram as sugestOes e 204 as reformulacbes aém.
Enquanto a média de sugestGes por texto foi de 4,7, a média de reformul acles

aém das sugeridas foi de 6,8, uma diferenca visvelmente crescente.

21 Observase, nessa situacdo, que o aluno, ao aivar 0 monitoramento da atencio, estara desenvolvendo habilidades que
enriquecerdo o processo de construcdo do texto, auxiliando em seu amadurecimento como produtor de textos.
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O Quadro 4 sntetiza 0 nUMero de ocorréncias das operacoes e dos nivels
linglisticos levantados nos textos reescritos pelos dunos. As maiores ocorréncias
enquadram-se nos niveis de grafema e palavra, mostrando a preocupacdo do
estudante com aspectos da estrutura linguiisticado texto em construcao.

Quadro 4: Operagdes lingliisticas empregadas peos dunos ao irem dém das sugestes de revisio

Acréscimo | Substituicdo | Supressio |Deslocament Total
0
Grafema 16 15 13 - 44 (21,57%)
Palavra 13 23 1 1 48 (23,53%)
Sintagma 7 25 3 1 36 (17,65%)
Oragdo 2 18 3 - 23 (11,27%)
Sentenca 2 8 2 3 15 ( 7,35%)
Paragrafo 3 20 1 4 33 (18,63%)
Texto - - - - -
Total 43 109 43 9 04
(21,08%) (53,43%) (21,08%) (441%) | (100%)

1) ACRESCIMO

a) Grafema -

T12-

Titulo: “Uma chance de evoluir”

Titulo: “Uma chance de evolucio.”




T16-
4°¢ “lingua Inglesa”

4°§ “lingua inglesa”

T17-

Titulo: “A alegria do retorno”

Titulo: “A alegria do retorno.”

2

2°¢ “... fiz o vestibular e consegui passar...

2°§ “.. fiz o vestibular, e consegui passar...”

T18-

6°S “... mudamos para Curitiba e ld tentei...’

>

6°S “.. mudamos para Curitiba, e la tentei...”

6°¢ “area”

6°S “area”

T19-

4°¢ “Ndo que a universidade...’

>

4°§ “Nao que a universidades...”



’

4°§ “... sdo como a palavra define, colegiais e eu quero modificd-los.’

4°5 “.. sdo como a palavra define colegiais, e eu quero modificd-los.”

bl

5°§ “... cada livro que leio cada texto novo que escrevo...’

5°§ “.. cada livro que leio, cada texto novo que escrevo...”

T20-

2°¢ “... que elas estavam num outro mundo e que a imaginagdo...”

2°§ “.. que elas estavam num outro mundo, e o que elas pensavam...”

T21-

3°§ “Ao realizar tal esperiéncia posso até ter sofrido...’

>

3°§ “Ao realizar tal experiéncia, posso ter sofrido...”

’

3°§ “... posso até ter sofrido mas estara realizado.’

3°§ “.. posso ter sofrido, mas estarei realizado.”

>

6°S “... escolhi este curso na hora apropriada e pretendo termina-lo...’

6°§ “.. escolhi este curso na hora apropriada, e pretendo termina-lo...”



T27-

3°§ “curso”

3°§ “Curso”

T30-

3°§ “... compreender o que realmente o autor dizia no texto...’

’

y

3°§ “... compreender o que realmente o autor dizia nos textos...”

’

3°§ “... com este curso pretendo aprender...’

3°§ “.. com este curso, pretendo aprender...”

O maior nimero de ocorréncias neste nivel € de pontuacdo, 11 vezes,
num tota de 16. Essas dteragbes demongtram que os aunos tém consciéncia de
gue 0s processos de revisio e reecrita auxiliam na construcéo do texto. O que
Ihes fata, provavelmente, sBo encaminhamentos para exercitar essas etgpas com
mais precisio, possbilitando certo automatismo criativo® no momento de
produco do texto.

Por outro lado, as reformulagbes em questdes de grafia de paavras so

exclusvamente de edtrutura linglistica, sem influéncia na estruturacéo interna

22 Automatizar 0s processos de revisio e reescrita na construgao do texto é tornar essas duas etapas do processo de escrita
como congtantes nas atividades de producéo de textos com aunos, sem a necessidade de sempre serem lembradas pelo
professor. A escola estd, de certa forma, automatizando as etapas de plangjamento e execugéo do texto, contudo aindanéo
tomou consciéncia de que a revisdo e a reescrita devem ser encaminhadas na mesma vertente. Informagdes sobre o
automatismo no processo de ldtura e escrita s80 encontradas em SCLIAR-CABRAL, Leonor. Automatic and crestive



das idéias apresentadas nos contextos em que se redizam. S0, na redidade,
apenas revisdes de efeitos cosméticos, conforme Nold (1981), citado por
Scardamalia & Bereiter (1987).

skills in reading. Ilha do Desterro, Floriandpalis, (21): 97-113, 1° semestre, 1989; também em SCLIAR-CABRAL,
Leonor. Introdugdo a Psicolingiiistica. S8 Paulo : Atica, 1991.



b) Palavra-

TO3-

1°§ “... tendo grande parte da certeza que fizemos a escolha certa.’

’

1°§ “...tendo grande parte da certeza de que fizemos a escolha certa.”

T10-

6°§ “Os desafios estdo sempre a nossa volta...”

3°§ “Mas como os desafios estido sempre a nossa volta...”

T12-

4°§ “Entdo, a par desse recurso, ...’

’

4°§ “Entdo, estando a par desse recurso, ...”

T13-

4°§ “... que este curso venha preencher a minha vida...”

4°§ “.. que este curso venha preencher cada vez mais a minha vida...”

T16-

4°§ “... também pela lingua Inglesa que gosto muito.”

O

4°§ “.. tambem da lingua inglesa de que gosto muito.”



T17-

2°§ “Mas nos meados de maio senti medo...”

2°§ “Mas nos meados de maio senti muito medo...”

T26-

1°§ “... ,ajudard com certeza a resolver alguns desses problemas.’

>

1°§ “.. nos ajudard com certeza a resolver alguns desses problemas.”

’

5°§ “... em alguma disciplina que me chame mais atengdo.’

5°§ “.. em alguma disciplina que me chame mais a atencio”.

6°§ “... ndo foi op¢do...”

6°§ “.. ndo foi uma opcgdo...”

’

6°§ “... e sim vocag¢do.’

6°§ “... e sim seguindo minha vocacdo.”

T27-

3°§ “... ndo é facil mas farei o melhor.”

3°§ “.. ndao é facil mas farei o meu melhor.”



T28-

Titulo: “Porque Letras?”

Titulo: Por que escolhi Letras?”

T29-

3°§ “... que curso fazer na faculdade.

i3]

3°§ “.. que curso iria fazer na faculdade.”

O acréscimo de palavras resringiu-se aitens como preposi¢ao, pronome,
atigo, verbo, locugcdo conjuntiva e expressio circunstancd, sem grandes
dteraches. Esse nivel modtra a importancia dada pelos alunos ao momento de
revisdo, aentando a detahes que o proprio professor ndo observou, como
acréscimo de preposicdes, pronomes, atigos e verbos. De certa forma, os
beneficios sBo bons, no sentido de mostrar uma preocupacdo com unidades

menores da construgdo textual.

¢) Sintagma -

T03-

1°§ “... fizemos a escolha certa.’

’

1% “.. fizemos a escolha certa, pois é comum”

TO4-

39§ “... o curso de Letras me trara apoio...’

’



3°§ “.. o curso de Letras me trard um grande apoio...”
T10-

2°¢ “... ser uma Secretaria Bilingue...’

bl

1°§ “.. ser uma Secretdria Bilingue ou uma Tradutora.”

T12-

6°§ “... compreender melhor os sentimentos das pessoas e nos tornamos individuos

sensitivos...”

6°§ “... compreender melhor os sentimentos das pessoas. E uma tentativa de nos

tornarmos individuos mais sensiveis...”

T15-

7°§ “... 0 ser humano para se manter ‘moderno’ investe muito capital...”

7°§ “.. o ser humano para ser “moderno” é necessdrio que ele invista muito

capital...”

T20-

Ie) ‘“ . . . i)
1°§ “... a maioria comega a chorar querendo o seus pais.

1°§ “... a maioria choravam querendo seus pais mas isto é normal.”

T28-

1°§ “... eles nem ouviam mais o que eu falava.’

’

1°%5 “... eles meus pais nem ouviam mais o que eu falava.”
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Os sntagmeas adicionados dividemrse em 3 nominas e 4 verbais. Em
todos os casos, areformulacdo ampliaaidéaorigind. Nem sempre 0 acréscimo
feito leva a uma boa reescrita, como nos casos do T20 e T28, em que a
reformulagdo ficou com qualidade inferior a da primera verséo, pois os
sntagmas di inseridos sB0 desnecessiios, jA que ndo contribuem para a
melhoria da oragéo, na qua foram encaixados. Nesses casos, 0s resultados da
reecrita ndo foram positivos. O texto necesdta, certamente, de mais uma
verso reecrita. Nesta terceira versao, o professor auxiliaria com orientagoes
diretas sobre o problema, buscando fazer o duno compreender e exercitar a
prética da reescrita como um trabalho continuo e permanente na construcéo
textud.

d) Oracao-

T10-

6°S “... aprender isso a cada dia que se passa.”

3% “.. aprender isso a cada dia que se passa e aproveitar as oportunidades que a

vida me oferece.”

T12-

’

5°§ “... 0 que fez interessar-me muito pelo idioma.’

5% “.. o que fez interessar-me muito pelo idioma, por ser universal e estar

intrinsicamente ligado a nossa cultura.”
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e) Sentenca-

T01-
w50

4°5 “Como consequéncia disso, tenho certeza que encontrarei oportunidades cada vez
maiores de ascen¢cdo em minha carreira e com certeza me realizar

profissionalmente.”

T18-
8°§-0

8°5 “Terei uma visao melhor do mundo.”

As oragles acrescidas sdo complementagbes das  informagdes
apresentadas na primeira versdo. Ja as sentencas sdo informagdes novas, as
quais ndo surgem como complementacdo; sdo verdadeiros acréscimos de idéia

que auxiliam na construcdo da mensagem do texto.

f) Pardgrafo-

T03-
g

23 Esse sind é empregado paraindicar ando existéncia do elemento andlisado na primeira versio do texto do auno.
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3% “Visto os ideais acima pretendo alcancar todos os objetivos do curso e ainda
especializar-se fazendo pos-graduagio, mestrado e, se puder, doutorado em lingua
inglesa ja que é esta a principal matéria que almejo lecionar.”

TO8-
17

2°§ “As pessoas podem ser autonomas, terem um curso tecnico ou ainda um curso
Universitario, no caso da Universidade isso ndo indica que a profissdo serd
relacionada ao curso feito pois todos precisam realizar-se profissionalmente e

economicamente.”

T15-

11°§ “Todo homem é moderno como um relogio antigo: sempre atual quando marca
a hora certa. Poderia ser “de corda”, “a bateria”, “digital”, mas serve para a
mesma coisa que servia quando foi inventado: marcar o tempo, nada mais. Sua
esséncia é a mesma. O tempo avancgard, os relogios acompanhardo até o quando

durarem, ndo importando ser antigo ou moderno.”

Nos exemplos dos TO3 e T15, os paragrafos so adicionados no find do
texto reescrito, ja o TO8 acrescenta um paragrafo no meio do texto. Esse dado
permite inferir que 0 acréscimo de pardgrafos, com novas informagoes, ndo

obedece a uma posi¢éo rigida na reescrita, ou sgja, sempre ao find do texto.



2) SUBSTITUICAO

a) Grafema -

T09-
4°§ “o Inglés”

4°§ “o inglés”

T15-
2°§ “Tecnologia”

2°§ “tecnologia”

’

4°§ “O homem trabalha, consome, descansa.’

4°§ “O homem trabalha, consome e descansa.”

T16-
4°§ “Inglesa”

4°§ “ingle sa”

T18-

4°§ “... a grande profissdo de minha vida, aquela que me desse prazer...’

’

4°§ “... a grande profissdo de minha vida, aquela que me desse prazer...”

14



5 “porque”

7°§ “por que”

T20-

1°§ “... os professores conversaram muito com elas e incentivaram-as...’

bl

1°§ “.. os professores conversavam com elas, incentivando-as...”

T21-

3°§ “... posso até ter sofrido mas estara realizado.”

3°§ “.. posso ter sofrido, mas estarei realizado.”

6°S “Toda escolha deve ser feita no momento certo e sei que escolhi este curso...’

6°§ “Toda escolha deve ser feita no momento certo, sei que escolhi este curso...”

T22-

5°§ “... quero aprender o maximo possivel, para poder, um dia ...”

5°§ “.. quero aprender o mdaximo possivel; para, um dia...”

bl
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T27-

3°¢ “curso”

3°§ “Curso”

T28-

1°§ “Letras”

1°§ “letras”

T29-
2°¢ “Magistério”

2°§ “magistério”

>

2°§ “... pude obter muitos conhecimentos, experiéncias...’

2°§ “... pude obter muitos conhecimentos e experiéncias...”

T30-

1°§ “... 0 meu grau de conhecimento, pois através dela...”

1°§ “... saber escrever e expressar-me bem; pois através destes...”
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A substituicdo de grafemas resringe-se a ocorréncias de pontuacéo e
grefia, sem apresentar substanciais reformulactes; nos dizeres de Nold (1981),
citado por Scardamdia & Bereiter (1987), sdo smplesmente questes edtilisticas,

revisao cosmética do texto.

b) Palavra-

TO1-
1°§ “E ela esta principalmente no fato de lidar com uma das armas mais letais

existentes: a palavra.”

1°§ “E ela reside principalmente no fato de trabalhar com uma das armas mais

eficientes: a palavra.”

3§ “... procuro por esse controle.”

3°§ “.. aspiro a esse controle.”

T09-

4°§ “... ndo pela profissdo que é maravilhosa e sim pelo salario.”

4°§ “.. ndo pela profissio, que ¢ maravilhosa, mas sim pelo salario.”

T10-
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Titulo: ““O desafio é a nossa meta.”

Titulo: “O desafio é a minha meta.”

3°§ “... de vontade de lutar pelo meu sonho.”

1°§ “... de vontade de lutar pelo meu objetivo.”

’

3°§ ... com mais esta tentativa...’

2°§ “... com mais esta oportunidade...”

i3]

6°§ “... temos sempre que aprender isso...

3°§ “.. tenho que aprender isso...”

T12-

Titulo: “Uma chance de evoluir”

Titulo: “Uma chance de evolugdo.”

3°§ “... dar prosseguimento no curso desejado.”

3°§ “.. dar prosseguimento ao curso desejado.”



T13-

1°§ “..

1§ “.

T15-

40§ ..

4°§ <.

T16-

4°9 “.

4°§ <.

T18-

6°§ “..

6° “..

T23-

208 ..

29§ “..

. e tambem pela lingua Inglesa que gosto muito.’

necessidade de um retorno mais rapido”
necessidade de um retorno imediato”

se identifica com com quem receberd o mesmo.’

se identifica com aquele que receberd o mesmo.”

’

e tambem da lingua inglesa de que gosto muito.”

trabalhava na area de informatica numa empresa.”

trabalhava na drea de informdtica de uma empresa.”

’

ser descoberto por uma das criangas...’

ser descoberto pelas criancas...”
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2°¢ “... criangas que brincavam nas ruas.”

2°§ “.. criancgas que vivia na rua.”
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T25-

2°§ “Desde quando eu fazia o segundo grau...”

2°§ “Desde quando eu cursava o segundo grau...”

T27-

2°§ “... no tipo de servi¢o que fago.”

2°§ “.. no tipo de servico que exerco.”

T29-

3°§ “... tinha que escolher ...”

3°§ “.. tinha que decidir ...”

3°§ “... a que curso fazer na faculdade.”

3°§ “.. qual curso iria fazer na faculdade.”

T30-

1°§ “... através dela abrirdo novos caminhos...”

. . . L 5024
1°§ “.. através destes conhecimentos novos caminhos surgirdo...”

24 Aqui haum exemplo de substituicio de palavra e de ded ocamento de sintagma, concomitantemente.
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3°§ “... com este curso pretendo aprender a interpretd-los.”

3°§ “.. com este curso pretendo aprender e interpretar as obras literdrias.”

Com um total de 23 ocorréncias, esta € a operacéo linglistica que se
gpresenta em segundo lugar. A maioria das substituicdes é de substantivos e de
verbos, expressando com issoO uma maior precisdo no significado declarado na
versao reescrita. Dessa forma, verificase que a substituicdo de palavras pode
representar certa preocupacdo com o trabalho de construcéo do texto, buscando
goresentar palavras novas, pensando no letor, ou, muitas vezes, como afirma
Gerddi, “0 proprio autor € leitor de S mesmo, e € enquanto letor - ou outro de
S proprio - que o autor se autocorrige” (1996, p.141). Essa afirmacéo € smilar
ade Gehrke (1993), ao atestar que 0 duno, em alguns casos, se vé como leitor
de seu texto, refletindo com issO 0 processo de encarar a reescrita como parte
pertinente da construcéo de um traba ho textua. Assm sendo, a substituicdo de
palavras pode ser interpretada também como um momento de trabalho critico,

gpesar de ser vidta, inicidmente, como mero traba ho de permuta.

¢) Sintagma -

T01-

Titulo: “Porque eu optei pelo curso de Letras”

Titulo: “A minha op¢do pelo curso de Letras”



17¢

TO4-

3°§ “... a maneira de encarar qualquer tipo de leitura.”

3°§ “.. a maneira de encarar as palavras.”

39§ “... um curso realmente rico em cultura.”

b

3°§ “.. um curso riquissimo em cultura.”

T08-

8°§ “E que maravilha poder orientar as outras pessoas, nunca ninguem esquece do

professor.”

5°§ “E maravilhoso poder orientar as outras pessoas e nunca ninguém esquece do

professor.”

T09-

3°§ “... estudar a lingua no exterior.”

3°§ “.. estuda-la no exterior.”

T12-

3°9 “Mas para esses...”

3°§ “Para esses alunos...”
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T14-

>

1°§ “... tem que comegar a escolher a drea que pretende cursar.’

1°§ “.. ha necessidade de se escolher a drea que pretende cursar.”

’

3°§ “... é conhecer mais sobre cultura no seu pais.’

3°§ “E conhecer através da linguagem a cultura do nosso pais.”

T16-

5°§ “ Usar as palavras nos lugares devidamente certos.’

’

5°§ “... usar as palavras nos seus devidos lugares.”

T18-

4°§ “... aquela que me desse prazer e que iria me satisfazer financeiramente.”

4°§ “.. aquela que me desse prazer e satisfacdo financeira.”

T19-

4°§ “Ndo que a universidade va me amadurecer...’

’

4°§ “Ndo que a universidades va modifica-lo para mim...”
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4°§ “... vai me ensinar como amadurecé-los...”

<

4°§ “... vai me ensinar a como modifica-los...”

>

5°§ “... me sinto mais feliz.’

5°§ “.. me sinto preparada para um dia ensinar.”

T20-

1°§ “... a maioria comega a chorar querendo o seus pais.”

1°§ “.. a maioria choravam querendo seus pais.”

1°§ “... e incentivaram-as nas atividades recreativas...”

1°§ “.. incentivando-as nas atividades recreativas.”

T23-

2°¢ “... mas ndo podia mesmo ser diferente pois a minha infancia... ”’

2°§ “.. mas ndo podia ser mesmo de alguma forma diferente, porque

infancia...”

2°§ “... e sempre atrds das grades...”
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2°§ “... e assim vivi sempre atrds das grades...”

2°§ “... do quintal de minha casa...

2°§ “... dos muros de meu quintal ...”

T24-

2°§ “... dentro destes aspectos: conhecer, ler, ler, experiéncias.”

2°§ “.. dentro destes aspectos: conhecimento, esperiéncias, formacdo do individuo

como futuros professores capacitados.”

>

4°§ “Obtive experiéncias muito boas e gratificantes em meu magistério...’

4°§ “Obtive experiéncias muito boas e gratificantes em minhas salas de aulas.”

T25-

2°¢ “... mas espero que eu tenha um bom desempenho...”

2°§ “... mas espero ter um bom desempenho...”

>

39§ “... livros que fazem o meu género...’

3§ “.. livro que seja do meu interesse...”
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1

’

5°§ “... tive outro ponto de vista porque estou gostando...’

5°§ “Pelo meu ponto de vista estou gostando...”

59 “... estou gostando do curso de Letras...”

5°§ “.. estou gostando desse curso...”

1°§ “... pois através dela...”

1°§ “... pois através destes conhecimentos...”

Esta € a operacd com maior nimero de ocorréncias, 25 ao todo,
demonstrando a preocupacdo com a reformulacdo do texto por parte do auno.
Esse cuidado € observado através dos tipos de sntagmas goresentados na
reescrita dos textos. Os Sntagmas expressos na substituicdo SA0 MalS Precisos,
esclarecendo melhor possivels dividas de leitura, permutando constructes de
qudidade inferior e, muitas vezes, optando por uma ateracéo textua, que passa
pela expanséo e concisio de dguns Sintagmes.

Em rdacdo a concisfo de sintagmas, essa edtratégia conduz a uma
objetividade maior do texto pelo duno, a0 menos em gparéncia. Possivelmente,
com mais uma ou duas versdes, dém das duas agui apresentadas, 0 auno
optaria por uma maior concisdo, por uma maor objetividade, uma vez que a

maturidade na construcdo do texto estaria em niveis mais elevados.



E questionével se a concisio demonstrada pelos aunos é decorrente da
postura adotada pelo professor nos comentarios de revisio que gpresenta, ou se
€ uma postura adotada pela escola, peo sistema de ensino; ou, aé mesmo, se é
edtratégia propria, desenvolvida a partir da premissa escolar de que reecrever €
reformular agpectos formais.

Jesus (1997, p.115), ao comentar os exercicios de reescrita nos livros
didaticos, explica que as propodas tipificam o trabaho do duno em niveis de
focalizagdo da norma. Esses exercicios gpresentam propodtas de “corrigir o texto
para refletir sobre os erros’, colocando “o duno como sendo aguém capaz de
‘corrigir ortografia, concordancia, acentuacéo, construcao de frase e abertura de
paragrafos e, depois, finamente, pensar nas outras dimensdes da redlizacdo do
Seu projeto pessod de producdo escrita’. Assm, cré-se que 0 aluno é capaz de
desenvolver edratégias proprias de reescrita, visando mas aos aspectos de
edtrutura lingliigtica do texto, tudo a partir do bombardeamento de informactes
de que estes aspectos sfo superiores aestruturacdo interna de idéias narevisio e

reescrita

d) Oracdo -

T09-

4°§ “... mas lecionar estava sempre em segundo plano...”

4°§ “.. mas nunca pensei em lecionar...”



T10-

2°§ “... desde que comecei a fazer aulas de inglés este foi sempre o meu desejo.’

bl

1°§ “Desde que comecei a fazer aulas de Inglés, me interessei pela profissdo.”

T11-

1°§ “... e como todos os caminhos nos utilizamos de desvios e atalhos.’

’

1°§ “... como caminho para tais intens.”

2°¢ “... as que buscam a cultura e o entendimento da lingua e ainda a atragdo pela

baixa concorréncia.”

2°§ “.. a busca pela cultura e entendimento da Lingua e a baixa concorréncia.”

T16-

5°§ “F é isto que eu gostaria...”

5°§ “E é justamente o que eu gostaria ...”

T20-

1°§ “Estava dificil em contornar a situa¢do mas conseguiram.’

’

1°§ “Estava dificil em contornar a situacdo porque algumas choravam ao mesmo

tempo.”



2°¢ “... a imaginagdo que elas tinham da Pré-Escola ndo era realmente aquilo, e sim

>

“ ’ » s
um “Paraiso” para algumas.

2°§ “.. o que elas pensavam da Pré-Escola ndo era realmente aquilo que estava

vivenciando no exato momento.”

bl

39 “... eles choravam para ndo voltar para casa.’
3°§ “... muitos do vej ] do ch do ch do vol
quando vejam que seus pais estdo chegando choram para ndo voltar

para casa”

3°§ “E um verdadeiro jogo de cintura que os adultos precisam ter para lidar com as

bl

criangas.’

3°§ “.. isto é, quando ja estio acostumados, para lidar com essas criangas

precisamos ter um verdadeiro jogo de cintura.”

T23-

2°§ “... eu queria demais ser ...”

2°§ “... eu vivia querendo ser ...”

’

5 l ] ] al d do.’
3°¢ “... aquela pessoa para mim, era a pessoa mais especial do mundo.



oRQ

... aquela pessoa para mim era especial.”

T25-

2°§ “... pois por enquanto eu tenho tempo so para estudar e quero aproveitar o

’

maximo e dedicar bastante.’

2°§ “.. porque o tempo que tenho é s6 para os estudos.”

3°§ “... quando estou de férias além de me divertir empresto livros e fico lendo,

contudo tenho um otimo passa tempo.”

3°§ “.. quando tenho tempo aproveito-o lendo para ter um grau de conhecimento.”

4°§ “... pois colegas me desanimaram sobre o curso de Letras e também quando fiz

zootecnia, pois cheguei a conclusdo que depende de nos vermos o que ¢ bom e ndo

deixar levar por pessoas.”

4°§ “.. pois sempre hd pessoas que nos desanimam sobre o curso mas dependia so de

mim.”

T28-

1°§ “... antes de me decidir, cada dia eu comunicava um curso diferente aos meus pais

’»

1°§ “.. cada dia eu queria fazer uma coisa diferente...”






T29-

29§ “... sem se esquecer que fiz mais de vinte cursos.’

bl

2°§ “.. atraves dos diversos cursos que participei fora da sala de aula.”

bl

4°§ “... teria de escolher um ..."

4°§ “... deveria optar para um curso...”

’

59 “... se escolhi a esse curso ...’

O

5°§ «“.. se decidi fazer o curso de Letras ...”

e) Sentencga -

TO3-

2°§ “A opg¢do que fiz pelo Curso de Letras - Portugués/Inglés ocorreu por varios

’

motivos.’

2°§ “Foram muitos os motivos que levaram-me a optar pelo curso de letras -

Portugués/Inglés.



2°§  “O primeiro deles foi o Magistério feito no 2° grau, ja que lecionar e criangas

sdo as partes principais mais importantes da vida e do mundo.”

2°§ “O primeiro motivo ocorreu por uma reflexio que fiz entre o Magistério feito no

2° grau e meu gosto por lecionar.”

2°¢  “Almejei, entdo, continuar aquilo que anteriormente havia comegado, e, isto

’

tornou-se realidade.’

2°§ “A drea escolhida para o 3° grau é o fecho comecado anteriormente no

Magisteério e que se interliga comigo pelo o que almejo.”

2°¢ “E o caso de uma obra literdaria que se apresenta com uma linguagem a qual ndo
estamos acostumados a enfrentar. Ao contrdrio de um noticidrio de jornal que sempre

estd ao nosso alcance através de palavras acessiveis ao vocabuldario popular.”

2°§ “E é essa dificuldade que leva as pessoas a buscarem o conhecimento da lingua.”

3°§ “Eu se que em meu pensamento ja fui um medico, desenhista, musico com isso

ganhei uma certa experiéncia mas ndo uma profissdo.”

2°§ “Isto fez com que me interesa-se por varias aptidoes.”



T24-
4°§ “No decorrer destes anos, trabalhei com todas as idades, desde a crianga, o

adolescentes, jovens e também os adultos (supletivo).”

4°§ “Trabalhei com todas as idades, desde a crianca até o adulto (supletivo).”

T27-
Titulo: “O porqué do Curso.”

Titulo: “Porqué Letras é o melhor curso para mim”

T29-

4°§ “No principio senti vontade de fazer algum curso das areas Biologicas, mas para

isso deveria ter feito cursinho, e como ndo foi possivel devido o curso de Magistério

bl

tomar muito tempo.’

4°§ “Devido a falta de tempo ndo foi possivel me preparar adequadamente para o

vestibular.”

Assm como a operacdo linglisica de substituicao de sintagma
apresenta a estratégia de concis3o como ocorréncia na reescrita, as operagdes de
substitui¢do de oragdo € senten¢a também expressam edratégia, dids
mais freqliente no nive da sentenca.

No nivd da oracdo, dos 18 exemplos observados, 8 manifestam
reescritas de sentenca com a estratégia de concisdo. Por outro lado, no nivel da

sentenc¢a, dentre os 8 exemplos expostos, 5 goresentam concisao na reescrita.



Iso regfirma o comentério feito no nivel do sintagma, ao demonstrar que a
concisio € uma estratégia freqlientemente empregada pelos aunos na refaccéo
de seus textos, no aspecto das reformulagdes redlizadas dém das sugestées do
professor.

Os exemplos dos niveis de oracgdo e sentenca €80 de acordo com 0s
pressupostos de Jesus (1995 e 1997), ao afirmar que um dos objetivos dos
aunos no momento de revisfo e reescrita € fazer uma operacdo limpeza, ou

como denomina a pesquisadora, uma higienizagdo do texto.

f) Paragrafo-

T02-
1°§ “Um curso excelente para se fazer, pois nos trds muitos conhecimentos, como: ler,
escrever e principalmente entender o que pessoas mais instruidas querem transmitir e
assim podemos ter argumentos para debater ou dominar qualquer assunto que estejam

falando.”

% O T02 é um caso especid. Obsarvandose o Ultimo comentério do professor, pode-se notar que o duno acatou a

sugestéo di presente, reformulando completamente o seu texto. Na primeira versio, € goresentado um tota de 6
parégrafos, jana segunda versio, o texto apresenta 4 parégrafos.

De todas as sugestes oferecidas, gpenas a Ultima é acatada, dando origem areformulagéo percebida. O Ultimo
comentario sugere que “Poderia haver a jun¢do de alguns deles, segundo uma idéia comum?’, ist0 leva a crer que o
professor estaria sugerindo que o aluno revisasse aguns parégrafos e os reescrevesse; contudo, ndo satisfeito, o duno
optou pelatota reformulaggo. Pode-se notar, também, que as sugestes of erecidas nos comentdrios sio todas de estrutura
lingliistica, néo se relacionando a qualquer aspecto da estruturacéo internadasidéias.

Esse texto chama a atencdo pela discrepancia com os demais. Nele, obsarvase que 0 duno tem umaidéa de
revisio diferente de reescrita, nos moldes como propSem Hayes et d. (1987:187), a0 condderarem a revisio como
“edratégia pelaqua o escritor abandona a estrutura superficia do texto, tentando extrair a esséncia, e reescrevé-laem suas
proprias paavras. (...) A reestrita pode ser selecionada também quando o revisor ndo tem uma estratégia adequada para
resolver os problemas do texto (...), ou quando o revisor julga que o texto tem muitos problemas que vaem a pena fazer
revisao (...)". Assim, aestratégia empregada pelo auno reflete sua visio dos processos de revisio e reescrita.



1°§ “Letras esse curso deveria servir de base para todos os outros cursos,
principalmente para que as pessoas parendam a ler, e assim falar e escrever

melhor.”

2°§ “No meu caso, sera ainda mais util por eu trabalhar em colégio particular onde
os alunos acham que se é funcionario de colégio deve ser formada e assim nos

procuram para esclarecer duvidas variadas.”

2°§ “Para mim em especial a opgcdo por esse curso, foi além de enriquecimento
cultural, foi também por gostar de trabalhar com gente, ser comunicativa e o fato de

trabalhar em escola com professores e alunos ao meu redor o tempo todo quase me

26

obrigou a procurar instruir-me.’

5°§ “Falo isso porque seis anos sem estudar me fizeram muita falta, seja numa roda de

1

amigos, no trabalho enfim na vida.’

3°§ “Alguns anos sem estudar dificultou um pouco as coisas, porque tenho mauitas

idéias mas a falta de leitura ndo me deixam passar tudo para a escrita de forma

|24

correta, na medida do possivel, é claro

6°S “Este curso ¢ para facilitar o meu o seu dia a dia, ele ¢ a base que todos deveriam
ter antes de qualquer outro curso, para que seja realmente um profissional de

>

verdade.’

2 Aqui hdum exemplo de substituic3o de parégrafo com acréscimo de informagBes.



4°§ “Espero que com este curso eu possa aprender realmente a leitura, a escrita em
fim tudo o que se relacionar a este curso quero dominar bem, para que eu possa

passar para os outros, e facilitar as nossas vidas.”

T04-

1°§ “A riqueza das palavras é algo realmente fascinante para aquelas pessoas que
estdo sempre a procura do saber. E ¢ através dessa procura que senti a necessidade

>

de cursar Letras.’

1°§ “A necessidade do conhecimento das palavras sempre foi algo que dispertou em

mim a vontade de cursar Letras.”

2°§ “Por mais que buscamos saber a respeito do que podemos escolher, as
informagdes nunca sdo completas. E preciso ter cautela e escolher algo pensando

’

somente em voce.’

2°§ “Escolher algo o qual ndo se tem informacaes suficientes, para que entendamos o
que nos espera durante grande espaco de nossas vidas, € correr o risco de perdermos

mais tempo, comegando um trabalho e parando ao meio.”

3°§ “Fazer Letras é optar por uma coisa mais ou menos, consicié, digo consciente. E
aprender a ponto de poder ensinar. Ndo pode ser visto como um fuga e sim como uma

opg¢do bem pensada.”



TO6-
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3°§ “A escolha deve ser consciente. Tempo ndo se perde, se ganha. E é pensando

assim que optei por Letras. Uma opgdo consciente, e que me satisfaz.”

>

4°§ “Ndo é facil decidir, mas é necessario que se decida certo.’

4°§ “E necessdrio que a escolha seja feita pensando em vocé mesma, e nao, na
opnido das pessoas, em relacdo ao curso escolhido. Nao é ficil, mas também ndo é

. , 7
impossivel. »”

2°§ “Pra comegar nem a tabuada eles sabiam; fui atrds da professora e pedi a ela a
tabuada cantada. E uma tabuada com musicas de crianga tipo: terezinha de jesus e o

cravo brigou com a rosa, e assim por diante.”

2°§ “Logo na primeira aula, ninguém sabia o essencial da matemdtica, a tabuada.

Pedi entio a professora que me arrumasse a tabuada cantada.”

3°§ “FEu me sentia muito bem, por estar ensinando aquelas criangas e fiquei muito
contente porque depois das minhas aulas, elas conseguiram acompanhar as matérias

sem nenhuma dificuldade.”

3°§ “O resultado veio mais rdapido do que o esperado, me senti muito realizada,
quando a professora veio dar-me os parabéns, porque agora os alunos conseguem

acompanhar as aulas normalmente.”



5°§ “Quando eu fiz minha inscrigdo, meus amigos riam na minha cara; por ser um
curso quase sem concorréncia, hoje eu estou aqui na UEM, e eles, devem estar em

’

algum cursinho por ai.’

4°§ “Quando fiz minha inscri¢do, muitos amigos riam por eu ter optado letras,
ficavam falando que ndo tinha concorréncia nenhuma. Mas hoje, eu estou aqui na

UEM, e eles, em algum cursinho por ai.”

T08-

5°§ “Por exemplo o curso de Letras a concorréncia é pouca mas serd que pensando

>

assim teremos bons profissionais? E preciso ter mais consciéncia na hora da escolha.’

3°§ “Por exemplo, o curso de Letras tem uma concorréncia baixa, o curso parece
facil, mas serd que isso é que vale? Sempre que nos propomos a fazer algo haverd

pontos bons e ruins.”

10°§ “E um curso interessante para aqueles que estdo dispostos a ler, escrever e

bl

aprender e saiba que a escolha deste curso é inteligente porém drdua.’

6°§ “Pensando nos pontos positivos fica bem mais facil decidir qual rumo tomar e este

curso poderd auxiliar sempre, em aspectos importantes da vida e trard uma grande

NP , 28
satisfacdo pessoal para quem gosta de ler e relacionar-se com os outros.”

27 Aqui hé um exemplo de substituicio de pardgrafo com acréscimo de oragies e sentenca,
28 Qutro exemplo de subgtituicao de pardgrafo com acréscimo de idéias.






T09-

5°§ “Imagino que este curso va me ajudar muito no futuro, e que qual for a drea, seja

Portugués ou Inglés, eu consiga dar o melhor de mim.”

5°§ “Espero que este curso me ajude posteriormente, quando for trabalhar, e que seja

qual for a drea escolhida, Portugués ou Inglés, haja o retorno desejado.”

T18-

8°§ “Mesmo que lecionar ndo ira me satisfazer financeiramente, ird culturalmente.”

8°§ “Sei que lecionar ira me satisfazer financeiramente, mas me acrescentard muito

culturalmente. Terei uma visdo melhor do mundo...”

T23-

1°§ “Na maioria das vezes muitos de nos paramos e refletimos, o porqué? de estarmos

fazendo isto ou aquilo e assim notamos que precisariamos voltar a pensar em nosso

>

passado.’

1°§ “Com dificuldade de varias ideologias que sdo difundidas em nossas mentes, as
vezes nos encontramos obrigados a retornar em nosso passado e refletir o que nos
levava a fazer isto ou aquilo. E notamos uma certa precisdo de mudarmos certos

conceitos.”

T25-

1°§ “Estou cursando Letras por ser mais de conversacdo e por gostar dessa drea,

pois tenho feito zootecnia por um ano, como atuava na drea de ciéncias, como



matemdtica e biologia ndo tinha gostado embora ndo tinha dificuldade e por minha
decisdo parei e resolvi fazer novamente o vestibular e estudar um curso de outra

bl

area.’

1°§ “Optei pelo curso de Letras por gostar, dessa drea pois fiz zootecnia por um ano.
Como atuava na drea de ciéncias como biologia e matemdtica ndo tinha gostado
embora ndo tivesse dificuldade e por minha decisdo parei e optei por outro curso

especificamente o de Letras.”

T28-
2°§ “O arso foi escolhido por eliminatorio, eu passava dias inteiros refletindo:
medicina? ndo, odonto? ndo; psicologia? talvez; fisica, quimica, matemdtica? nem
pensar, eu tenho trauma de matematica. Até que um anjo me disse: Tdnia vocé gosta
de portugués, de literatura e de inglés, porque ndo faz Letras? Decidi que seria Letras

’

e depois disso jamais cogitei a hipotese de um outro curso.’

2°§ “Passava dias inteiros refletindo: Medicina? Sim, é o que eu quero, pensando
melhor, ndo. Duvidas cruéis me atormentaram, exatas me apavoram no segundo
grau. Queria algo que ndo tivesse fisica, quimica ou matemdtica e quando decidi que

seria letras, jamais cogitei a hipdtese de outro curso.”

3°§ “Ndo pretendo dar aulas, eu gostaria de unir os conhecimentos adquiridos com a

’

arte, com o teatro, mas se resolver dar aula vou ensinar literatura.’

3°§ “O curso de letras em Maringd tem como objetivo a formacdo de professores de

Portugués e Inglés. Eu ndo tinha a intencdo de dar aulas, acho que de tanto ficarem



“buzinando” na minha cabeca. Mas, me agrada a idéia de dar aula. Pretendo dar

aula de literatura.”

4°§ “No segundo grau tive professores de literatura maravilhosos e apaixonados pelo

que faziam, e despertaram em mim o gosto pela leitura, pela analise de obras. Gostaria

de fazer o mesmo com outros jovens.”

4°§ “A paixdio pela literatura, comecou no terceiro ano do segundo grau, quando
formamos um grupo e representamos o “Auto da Compadecida” de Ariano Suassuna.

Gostaria de fazer por outros jovens o mesmo que meus professores de literatura

fizeram por mim, isto é, fizeram-me gostar de literatura. 29

As subgtituic 6es redlizadas demonstram que os estudantes ndo tém uma
no¢céo clara do que sga um paragrafo. Na maioria dos exemplos, a versio

reescrita néo ficou com melhor qualidade do que a primeira versio.

3) SUPRESSAO

a) Grafema-

T02-

Titulo: “Amor aprofissdo”

Titulo: “Amor a profissdao”

2 Nos 3 e 4° pardgrafos, ha exemplos de subgtituicio com acréscimo de idéia.



T06-

Titulo: “A vontade de ensinar.’

’

Titulo: “A vontade de ensinar”

T12-

3°§ “... a barreira do “Vestibular” ndo permite, a muitos candidatos...’

’

3°§ “.. a barreira do “Vestibular” nio permite a muitos candidatos ...”

T15-

i3]

7°§ “Hoje, o ser humano...

»

7°§ “Hoje o ser humano...

T16-

Titulo: “A dificuldade em estudar.”

Titulo: “Adificuldade em estudar”

2°§ “... devido a casamento, filhos, trabalho ...

2°§ “.. devido a casamento, filhos trabalho ...”
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T17-

2°§ “... e consegui passar, fiquei muito feliz ...’

’

2°§ “.. e consegui passar fiquei muito felig ...”



T21-

Titulo: “Porque opnei pelo Curso de Letras.’

bl

Titulo: “Porque optei pelo Curso de Letras”

T22-

5°§ “... um dia passar ao meu filho, todo o meu conhecimento.”

5°§ “... um dia passar ao meu filho todo o meu conhecimento.”

T25-

3% “livros”

3°§ “livro”

4°§ “linguas estrangeiras”

4°§ “lingua estrangeira”

’

4°§ “... 0 que realmente queria, pois...’

4°§ “.. o que realmente queria pois ...”



T27-

2°§ “... a concorréncia é baixa, chama a aten¢do...’

>

2°§ “.. a concorréncia é baixa chama a atencao...”

Das 13 reformulagoes levantadas, 10 sdo de pontuagéo, 2 de grafiae 1 de
crase, mantendo 0os mesmos tipos de ateraces comentados nas operacdes de

acréscimo € substituicdo.

b) Palavra -

T10-

1°§ “Eu escolhi o curso...

2

1°§ “Escolhi o curso...”

’

6°S§ “... entregar aos primeiros problemas...’

3°§ “.. entregar aos problemas...”

T15-

4°§ “... presentear os parentes...’

’

4°§ “... presentear parentes...”



T16-

1°§ “... resolvi voltar a estudar.’

’

1°§ “.. resolvi voltar estudar.”

4°§ “... acho que é um curso...”

4°§ “.. acho que um curso...”

k2]

59 “... para que amanhd ou depois...

5°§ “.. para amanhd ou depois...”

T21-

39 “... posso até ter sofrido...”

3°§ “.. posso ter sofrido...”

T22-

5°§ “... para poder, um dia passar ao meu filho...’

’

5°§ “... para, um dia passar ao meu filho...”



T25-

3°§ “... a leitura desde jornal e de livros...”

3°§ “.. a leitura desde jornal e livro...”
T29-

2°§ “... com o tempo bem restrito...”

2°§ “.. com o tempo restrito...”

3% “E depois...”
3°§ “Depois...”

As supressoes de palavras gpresentadas 80 mais de efeito edtilistico, sem
causar prejuizos & idéias expressas. As paavras retiradas néo fazem fdta na
segunda versao, entretanto, essa supressao acaba sendo uma operacéo eficaz, na
qua, segundo Jesus (1995:54, 1997:102), o duno rediza apenas uma

higienizag¢do do texto, limpando a estrutura lingUistica apresentada.



¢) Sintagma -

T11-

2°§ “... almejam lecionar, outras influénciadas por caracteristicas paternas, as que

buscam a cultura ...”

2°§ “... almejam lecionar, a busca pela cultura...”

T25-

2°§ “... incluindo a gramadtica e literatura que também gostava, mas espero...”

2°§ “.. incluindo a gramadtica e a literatura, mas espero...”

T30-

2°¢ “Optei também porque nos dias...’

’

2°§ “Nos dias...”

A supressdo de sintagmas nos exemplos acima melhorou a qudidade da
Verséo reecrita, uma vez que oS excesos foram retirados. Os aunos
demonstraram certa consciéncia no trato com essa operagéo, ja que acabam por
retirar, nos casos aqui especificados, apenas 0s Sntagmas descartéves. Desse
modo, pode-se afirmar que a operacdo de supressdo de sintagmas € mehor
desenvolvida do que as operagdes de acréscimo € de substituicdo de

sintagmas.






d) Oragdo-

T13-

4°§ “... s0 incertezas e vontade de ter retornos mais “faceis” mas que este curso...”
4°§ “.. s0 incertezas, mas que este curso...”

6°S “... eu amo a possibilidade e a vastiddo do pensar e do saber...”

6°§ “... a vastidao do pensar e do saber...”

4°§ “... onde trabalhei sete anos...”

Suprimido na segunda versdo.

A conciso gpresentada nos dois primeiros exemplos resfirma a estratégia
destacada no nivel do sintagma, ou sga, na operacdo de supressdo, 0 aluno
demondtra ter uma consciéncia da objetividade no momento da construcéo do

texto.



e) Sentencga -

T23-

Titulo: “Entender e ser Entendido”

Suprimido na segunda versdo.

T30-

2°¢ “Atraveés deste curso pretendo aprender a escrever e expressar-me bem, tenho

dificuldades para por meus pensamentos no papel.”

Suprimido na segunda versdo.

A supressdo do titulo no T23 deve ter Ssdo uma faha no momento de
gpresenté-1o na segunda versdo. Ja a supressao de sentenga no T30 é marca da

objetividade na construcéo textual, ja comentado anteriormente.

f) Pardgrafo -

T03-

4°§ “Sendo o inglés a lingua mundial acredito que acertei na opgdo feita para o

’

curso superior.’

Suprimido na segunda versdo.



TO5-
5°§ “Nem tudo sdo fores, quero cuida de cachorrinho e gatinho também cuida de

porco e de animais feios. E preciso que tenhamos consciéncia do que realmente lhe

’

satisfaz o curso escolhido.’

Suprimido na segunda versao.

T06-

4°§ “Foi depois disso, que eu comecei a gostar dessa profissdo.”

Suprimido na segunda versdo.

T08-

2°§ “Uma dessas decisoes comega na adolescéncia quando é necessario escolher um

curso que serd sua profissdo.”

Suprimido na segunda versdo.

3°§ “Pode haver escolhas na area de exatas, biologicas e humanas, cada um optard

>

pela sua facilidade e a mais procurada é a area de Humanas.’

Suprimido na segunda versdo.

4°§ “Mesmo escolhendo a drea ainda fica dificil pois sdo tantos cursos como Direito,

Publicidade, Geografia, Letras...”



Suprimido na segunda versdo.

6°s “Este curso a principio parece facil mas quando vocé estd cursando percebe que
ndo é bem assim, ha um trabalho intelectual, vocé sabera sobre Literatura de seu Pals,

>

trabalhara com produgdo de texto, nogdo de latim, Gramdtica, Inglés.’

Suprimido na segunda versdo.

7°§ “Ha pessoas que escolhem este curso pois ja tem um bom conhecimento de Inglés

’

e precisa do curso para lecionar.’

Suprimido na segunda versao.

T10-

5°§ “A literatura por exemplo ¢ um desafio muito grande pois, gostar de poesia

’

significa que se tenha que gostar de desmonta -la.’

Suprimido na segunda versdo.

T20-

4°S “Muitas ndo gostam de ficar em casa, isto é, quando ja acostumaram, quando
ndo vdo ficam questionando porque ndo foram para a Pré-Escola, uma verdadeira

“loucura” com este baixinhos que muda a rotina de qualquer um.”

Suprimido na segunda versdo.
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T23-

4°§ “Noto hoje que esses conhecimentos ndo era o que eu estava procurando, notei
que sempre queria era mesmo ser ouvido, com isso conheci o ramo de vendas, isso fez

com que me apaixona-se pelo o dom da palavra.”

Suprimido na segunda versao.

A supressdo desses paragrafos normamente ocorre devido a avdiagcéo
que o duno faz de seu texto nos momentos de revisdo e reecrita S&o
suprimidos parégrafos com problemas de coeréncia interna e de articulacéo com
0 texto todo. Essa supressdo € um ponto positivo nessa fase do processo de
construcéo textua, uma vez que € mostra da consciéncia que o auno possui,
muitas vezes ndo agucada, de que seu texto deve obedecer a certas regras para
ser compreendido. Segundo Fabre (1986) e David (1992), a supressdo € a
operacéo mais empregada no momento de reescrita pelos dunos. No caso
especifico aqui discutido, a supressdo de pardgrafo € um tipo de reformulacéo
gue ocorre na revisdo do aspecto da estruturacéo interna das idéas, ndo sendo a
operacao mais escolhida pelos dunos desta pesquisa, no todo, como pode ser
observado no Quadro 4.

A escolha pda supressdo de paragrafos com problemas, identificados
pelos aunos como td, sem a interferéncia sugestiva do professor, ocorre, de
acordo com o0 modelo de Bartlett (1982), durante o terceiro componente do
processo de revisdo, ou sga, no momento de escolher 0 emprego da estratégia
gpropriada para correcéo textud.

No modelo de Hayes et d. (1987), a escolha da estratégia para corregéo
do texto encontra-se no terceiro componente, gpds a avaliacéo do problema. Ali

0 escritor, no caso 0 duno, opta pelas edratégias de revisdo ou de reescrita.



Nos exemplos aqui andisados, 0 duno optou pela estratégia de reecrita, de
modificacdo textua, suprimindo paragrafo.

Dessa forma, infere-se que os dunos tém mais desenvolvida a estratégia
de supressio do que a edtratégia de acréscimo de paragrafo. Essa informagéo
leva a constatacéo de que acrescer informagbes no paragrafo, na etapa de
reescrita da construcdo do texto, ndo é uma estratégia bem desenvolvida pelos
alunos, devendo ser melhor traba hada nas aulas de producéo de textos.

Nesse caso, o trabaho com a prética de reescrita ndo deve se restringir
somente a duas versdes do texto, pois os estudantes estardo lidando com
aspectos mais elevados da textudidade, como € o caso da condrucéo de
parégrafos. E possivel que vérias outras versdes sgjam feitas, até o professor, ou
mesmo o auno, estar satifeito com o resultado apresentado. Nem sempre o
produto esperado™ condiz com o produto entregue, porém, o importante é o
desenvolvimento de uma prética que ndo é comum ao Sstema de ensino atud: a

reescrita de textos com orientagéo direta do professor.

4) DESLOCAMENTO
a) Palavra -

T25-

2°§ “... um bom desempenho ndo em s6 uma matéria...”

2°§ “... um bom desempenho ndo so6 em uma matéria...”



b) Sintagma -

T20-

1°§ “... retorna as aulas na Pré-Escola Monsenhor Kimura todas as criangas...”

1°§ “... todas as criangas retornam as aulas na Pré-Escola Monsenhor Kimura...”

O dedocamento do sntagma permitiu a gpresentacdo da oracdo numa
ordem direta

¢) Sentenca -

T15-

8°§ “Serd que o homem ndo enxerga que todas essa ‘“modernosidade” jd estd

obsoleta?”

9°§ “Serd que o homem ndo enxerga que toda essa “modernosidade” ja estd

obsoleta?”

T24-

6°S “No decorrer dos dias, anos que passavam, me sentia realizada, ndo na parte

’

financeira, mas nos outros aspectos.’

%0 paraaescola, ao fina do processo de produco textual, 0 duno deve apresentar um produto de qualidade certa, segundo
anorma padréo-culta vigente, que é o esperado.



5°§ “No decorrer dos dias, anos que se passavam, levando conhecimentos e trazendo
experiéncias de vida, me sentia realizada, ndo na parte financeira, mas nos outros

aspectos.” 8

6°S “Este ¢ um dom que Deus me deu.”

7°§ “Tudo aquilo que fazemos com amor, realiza a nos proprios e os outros.”

6°§ “Este é um dos que Deus me deu, porque tudo aquilo que fazemos com amor

dedicagdo, alcancamos nossos objetivos, e ajudamos os outros a alcanga-lo.”

Nos 3 exemplos coletados, dedocaramse as sentencas de
parégrafos. Apenas 0 segundo exemplo do T24 gpresenta 0 dedocamento de 2
sentencas, as quas aglutinam-se formando uma Unica sentenca.

d) Pardgrafo -

TO3-
2°§e 3°§

“A opg¢do que fiz pelo Curso de Letras - Portugués/Inglés ocorreu por varios
motivos. O primeiro deles foi o Magistério feito no 2° grau, ja que lecionar e criangas
sdo as partes principais mais importantes da vida e do mundo. Almejei, entdo,
continuar aquilo que anteriormente havia comegado, e, isto tornou-se realidade.

Dentro da Universidade, considerando todas as matérias que o curso oferece, tenho
especial paixdo pela lingua inglesa, pois sou uma pessoa que ndo se contenta em

’

entender somente a linguagem nata, mas sim de poder compreender também o mundo.’

31 Aqui hdum exemplo de deslocamento de sentenga com acréscimo de informagZo na segunda verszo.
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2°§ “Foram muitos os motivos que levaram-me a optar pelo Curso de Letras -
Portugués/Inglés. O primeiro motivo ocorreu por uma reflexdo que fiz entre o
Magistério feito no 2° grau e meu gosto por lecionar. A drea escolhida para o 3° grau
é o fecho comecado anteriormente no Magistério e que se interliga comigo pelo o que
almejo. Outro motivo e, talvez, o mais importante é minha paixdo pela lingua inglesa.
Desde pequena procuro fazer o mdximo para sabé-la e entendé-la, mas a perfeicio
mais proxima que encontrei foi a graduacdo de Letras - habilitacido dupla. A
necessidade de saber corretamente e entender a prépria lingua também ajudou muito

pela opgdo.”

9°§ “Embora esse profissional ndo seja tdo valorizado a profissdo é maravilhosa e

bl

fazendo este curso ha algumas outras areas.’

4°§ “Vejamos que sempre que se fala em ser professora hd uma certa contrariedade
Ppois este profissional ndo é valorizado, mas é um profissional necessdrio e que mais

cedo ou mais tarde terda seu valor.”

T15-
9°§ “Talvez a resposta para todas essas perguntas esteja no mais antigo e incorrigivel

>

defeito humano: a estética em sociedades.’

10°§ “Talvez a resposta a todas essas perguntas esteja no mais antigo e incorrigivel
defeito do ser humano, a preocupacdo exagerada com a vaidade, o “fazer-questio”

de se impor em uma sociedade, mesmo que fantasiosamente.”



T23-
2°e 3§

“Quando me lembro da minha idade de nove anos noto como eu era timido, mas ndo
podia mesmo ser diferente pois a minha infdncia na cidade de Sdo Paulo, e sempre
atras das grades do quintal de minha casa, eu queria demais ser descoberto por uma
das criangas que brincavam nas ruas.

Assim quando alguém me dava uma minima ateng¢do aquela pessoa para mim, era a
pessoa mais especial do mundo. Eu se que em meu pensamento ja fui um medico,

desenhista, musico com isso ganhei uma certa experiéncia mas ndo uma profissdo.”

2°§ “Quando me lembro da minha idade de nove anos noto como eu era timido, mas
ndo podia ser mesmo de alguma forma diferente, porque minha infincia foi na
cidade Sdo Paulo e assim vivi sempre atrds das grades dos muros de meu quintal, eu
vivia querendo ser descoberto pelas criancas que vivia na rua. Assim quando alguém
me dava uma minima atencdo aquela pessoa para mim era especial. Isto fez com que

me interresa-se por varias aptidoes.”

Os exemplos dos T0O3 e T23 gpresentam agrupamentos de paragrafos, ja
0s TO8 e T15, aém do dedocamento de posicdo dos parégrafos nos textos,
acrescentam novas idéas.

Os agrupamentos redizados nédo tiveram boa qudidade, pois os
parégrafos da segunda verséo apresentam problemas de estruturagéo, conforme
jaandisado no item 3.4.1, a0 se comentar sobre 0 dedocamento de textos nas
sugestdes atendidas.

Aqui se pode questionar até mesmo a hocao de paragrafo que os adunos
possuem. Como eram alunos egressos de Varios tipos de escolas, é possivel que
tivessem nocgdes diferentes do que sga um paragrafo e de como estrutura-lo.

Sobre essa questédo, Mamizuka (1977), andisando redacOes produzidas em
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Situacdo de vedtibular, redizou estudos sobre a nogéo de parégrafo apresentada
pelos dunos. Os resultados demongtraram que os paragrafos sdo tidos como
“mini-redagdes, as quais, por se afigurarem unidades de significacdo completa,
sdo facilmente destacaveis do contexto (corpo da redacéo), sem que o leitor se
dé conta do processo de amputacdo” (p.42). Nesse sentido, o aluno produz
parégrafos com circularidade argumentativa, congtruidos isoladamente, sem
progressao, ndo permitindo o acréscimo de novos paragrafos que se articulem
no todo do texto. Esse fato corrobora a idéa ja expoda de que os aunos
suprimem mais parégrafos do que acrescentam, uma vez que sfo, conforme
Mamizuka, mini-redagoes.

Assm, anocéo de paragrafo que os alunos possuem, infelizmente, reflete
a postura do ensino de producéo de textos na escola, ou sga, muitas vezes uma
redacéo escolar € um texto fragmentado em paragrafos, os quais juntos formam

uma redacao.

3.6 Comparacoes gerais entre as operacoes lingiiisticas empregadas pelo

professor e pelos alunos

O Quadro 5 gpresenta os resultados gerais do emprego de operacdes
lingligticas pelo professor e pedos dunos. Esses dados foram exibidos nos
Quadros 1, 2 e 4, sendo que, agui, sdo comparados os resultados referentes &
sugestGes oferecidas pelo professor e os resultados gpresentados pelos aunos

parairem dém dessas sugestOes.
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Quadro 5: Operagdes lingliisticas empregadas pel o professor e pelos adunos

Pelo Professor Pelos Alunos
Operagoes Numero de Ocorréncias Numero de Ocorréncias
Acrécimo 25 (17,61%) 43 (21,08%)
Subdtituicéo 93 (65,49%) 109 ( 53,43%)
Supressfo 20 (14,08%) 43 (21,08%)
Dedocamento 4 ( 2,82%) 9 ( 4,41%)
142 (100%) 204 (100%)

A operacao linglistica mais empregada pelo professor foi a substituicdo,
sendo também a mais utilizada peos adunos. Rosat (1991) e Abaurre e 4.
(1995) atestam que a influéncia da reviséo proposta pela escola nos adunos €
marcante. Assm, a maior utilizacdo da operac@o de substituicdo deve-se a0
emprego, primeiramente, pelo professor, conforme expresso na secéo 3.4.1. Os
comentérios de substitui¢do, por serem em maior nimero, acabam conduzindo
os aunos a utilizacdo dessa operacdo, mostrando a influéncia da proposta
escolar de revisdo na propria reescrita do aduno. Percentudmente, o professor
faz mals uso da operacdo de substituicdo (65,49%) do gque os aunos (53,43%).
Ja em relacdo & operagdes de acréscimo € supressdo, etas SB0 mais
empregadas pelos dunos do que pelo professor, assm como a operacéo de
deslocamento.

Essas diferengas percentuals permitem concluir que o professor néo tem
demonstrado consciéncia do tipo de operacéo lingliistica empregada em seus
comentarios, restringindo-se, em 65,49% dos casos, autilizacdo de apenas um
tipo de operacdo. Por outro lado, os dunos, ao irem adém das sugestbes &
reviso, buscam um aprimoramento do texto em congtrucéo através do uso
mais variado das operagdes linglisticas. E possivdl que esse uso sga
inconsciente, contudo € proficuo.



Com excegdo da operacdo de substituicdo, as demals gpresentaram
maior emprego peos aunos, inclusve a operacéo de deslocamento, apesar de 0s
resultados di expostos na reescrita ndo terem sido de boa qualidade.

As diferencas numéricas entre as operagdes linglisticas sugeridas pelo
professor (142) e as efetuadas peos dunos dém das sugestdes (204)
demonstram que os aunos encaram 0s momentos de revisio e reecrita como
vaiosos no processo de construgdo textud, mesmo que nem sempre oS
resultados sgam positivos, na versio reescrita. A smples tentativa é mostra da

consciéncia exigtente de que revisar € reecrever e reescrever € condruir o texto.

O Quadro 6 apresenta a didtribuicdo das operagbes e dos nives
linglisticos empregados pelo professor e pelos dunos na revisio e reescrita dos
textos.

Quadro 6: Didribuicéo das operagdes lingiisticas empregadas pel o professor e pelos dunos

Acréscimo Substituicdo | Supressio Deslocament | Total
0
Prof. | Alunos | Prof. | Alunos | Prof. | Alunos | Prof.| Alunos |Prof. | Alunos
Grafema 12 16 23 15 6 13 - - 41 4
Palavra 5 13 39 23 2 1 - 1 56 48
Sintagma 3 7 6 25 1 3 - 1 10 36
Oracdo 2 2 10 18 - 3 - - 12 23
Sentenca 3 2 8 8 1 2 - 3 12 15
Paragrafo - 3 7 20 - 11 1 4 38
Texto - - - - - - 3 - -
Total 25 43 93 109 0 43 4 9 142 204

Esse quadro resume as ocorréncias andisadas nas subsegdes anteriores.

Nele estdo digpostos 0s nimeros de operacdes e nivels linglisticos encontrados




nos comentarios e textos revisados e reescritos pelos dunos, de forma a
visudizar as diferencas.

Na operacéo de acréscimo, 0 nivel do grafema fol 0 mais empregado,
tanto pelo professor quanto pelos adunos, tendo o nivel da palavra em segundo
lugar. Ja na operacéo de substituicdo, 0 nivel da palavra fol 0 mais escolhido,
estando o nivel do grafema em segundo lugar. Na operagdo de supressdo, O
nivel da palavra continuou sendo o preferido pelo professor, sendo que os
alunos empregaram mais os nivels de grafema, palavra € pardgrafo.

No tota gerd, o nivel da palavra foi 0 mais trabahado na revisio e na
reescrita dos textos, tanto nas sugestdes do professor, como pelos aunos, tendo
0 nivel do grafema em segundo lugar.

O maior indice de ocorréncias nas operagoes linglisticas andisadas esta
nos nivels de unidades menores como 0 grafema € a palavra, Sendo que 0s
niveis de unidades como o pardgrafo € 0 texto gpresentam certas diferencas de
tratamento entre o professor e os dunos.

O professor oferece um nimero maior de sugestdes que se relacionam a
unidades mais basicas da condrucdo do texto. Por outro lado, os aunos
distribuem-se nos nivels de construcdo, principamente na operacéo linguistica
de substituicdo;, por exemplo, enquanto o professor sugere 6 revisdes de
substituicdo de sintagma, 0 duno, nas reformulacbes dém das oferecidas,
trabaha com 25 substituicoes de sintagma; enquanto o professor sugere 7
revisoes de substituicdo de pardgrafos, 0s aunos efetuam 20 reformulagoes
neste nivel. Dessa forma, percebe-se que os dunos distribuem-se mas nos
niveis linglisticos do que o professor, iSo €, durante a reescrita, os dunos
empregam-nos mas do que o professor, a0 fazerem seus comentarios,
comprovando que a reescrita € uma etapa importante da construgéo textud. Isto

pode ser observado nos nivels do sintagma, da oracdo e do pardgrafo, nos



quais ha um maior nimero de ocorréncias, se comparados aos nimeros do
professor.

Apesar de 0 maior nimero de comentarios de revisdo encontrar-se nos
nivels de grafema e de palavra, as sugestOes mais claras e precisas s
percebidas nos nivels de unidades maiores, como oragdo € senten¢a. Essa
afirmac@o leva a um questionamento: 0s comentarios imprecisos encontram-se
justamente nos nivels menores, principadmente no nivel do grafema? Esse
questionamento surge a patir da observecdo das andises expostas nas
subsegOes anteriores. Essa imprecisio, ligada mais a questbes de estrutura
lingliigtica do texto, expressa-se justamente em elementos que ndo sao
explicitados com clareza nos comentarios. problemas de pontuacdo, ortografia,
crase.

Os comentarios mais precisos gpresentam uma condituicdo que 0s
qudifica como td, ou sga, sdo compostos pela apresentacéo do problema, sua
locdizacd0, o contexto em que o problema ocorre e, principamente, aguma
diretriz que leve a sua reformulacéo; no entanto, SB0 poucos 0S comentarios
assm completos.

Apesar da ma estruturagdo de muitos comentérios, estes conduzem os
aunos arevisio e poderior reecrita do texto, aestando sua importancia. Na
realidade, a escola propicia ao duno um padréo de escrita; portanto, os padrdes
de revisio e reescrita aqui levantados também advém desse ambiente. Dessa
forma, esse padrdes sfo incorporados &6 estratégias de escrita dos aunos, sendo
empregados no trabaho de reescrita, mesmo nas reformulagdes propostas além
das gpresentadas pelo professor.

Assm, 0s comentarios sdo importantes na construcdo do texto, cntudo
devem ser também considerados como relevantes pelo produtor, no caso o

professor. HaA momentos em que 0 professor comete equivocos, expressando



sugestdes que fogem anorma padréo-culta e em aguns momentos ndo destina a
devida atencdo a aspectos relevantes, como, por exemplo, o0 nivel da
argumentacdo proposta, o tipo de exemplificacdo gpresentado e, até mesmo, a
edrutura oferecida no texto para expor essas informagdes, em niveis de
sintagma, oragdo, sentenga, pardgrafo € texto.

Em muitos casos, 0 duno busca uma reformulacdo de seu texto, mesmo
sem o professor sugerir. Essas incursdes & vezes sfo vantg0sas; outras tantas
S0 desvantgosas. Entretanto, 0 smples fato de exercitar a revisio e a reescrita
jaé snad daimportancia dessas etapas no trabaho de construcéo do texto, que
normamente n&o recebem o devido respeito pela escola Assm, nem sempre 0
produto find esta dentro do padrdo proposto como condizente, mas se aproxima
gradaivamente através do exercicio da préica de reexcrita que deve ser
desenvolvido na escola. Um exemplo disto € a objetividade observada nas
reformulagBes além das propostas, prova de que os dunos apresentam interesse

em reformular seus textos, em rescrevé-los.



CAPITULO 2

COMENTARIOS DO PROFESSOR EM TEXTOS DE ALUNOS

Os conceitos aqui apresentados tém subsidios nas concepcdes da
Linguigtica Aplicada, mais especificamente nos trabahos sobre a influéncia
dos comentarios do professor sobre a revisdo do texto do aluno, com énfase
nos pressupostos de Zamel (1982, 1985, 1987), Cohen (1987), Cavalcanti &
Cohen (1990), Cohen & Cavdcanti (1991) e Feris (1995, 1997),

complementando a teoria psi colinguistica apresentada no capitulo anterior.

Os comentarios que os professores apresentam aos alunos nos textos
produzidos tém papel relevante no processo de construcdo da linguagem
escrita. Esses comentarios podem orientar, auxiliar, como também dificultar a

construcado do texto.



Ao se colocar no papel de letor-corretor-avaliador, o professor faz
comentarios sobre o texto de forma escrita ou oral. Na maioria das vezes, 0s
comentérios sdo apresentados por escrito no fina do texto ou nas margens
dos pardgrafos. No caso desta pesquisa, interessam 0S comentarios
oferecidos aos alunos no fina do texto da primeira versdo. Os comentarios
apresentados no final do texto demonstram alguma organizacéo por parte do
professor, influenciando de certa forma o proprio trabalho de revisdo e
reescrita do aluno.

Segundo Cavalcanti & Cohen (1990) e Cohen & Cavacanti (1991), a
fdta de clareza, imprecisdo e desequilibrio dos comentarios demonstram,
muitas vezes, uma quebra de expectativas entre o esperado pelo auno e o
oferecido pelo professor. Isso leva a pensar que nem sempre 0s comentarios
s80 estimulos favoravels arevisdo e posterior reescrita do texto analisado’.
Nesse sentido, Cavacanti & Cohen (p.08) afirmam que “uma revisdo da
pesguisa sobre escrita em lingua materna mostra que o feedback® do
professor € mais eficaz se é focalizado e seguido de revisdo por parte do
aluno”.

O processo de revisar a partir dos comentarios do professor pode
desencadear novas idéas que contribuem para a construcdo do texto, ja que a
maturidade do auno deve aqui ser considerada. Esse fato leva a crer que a
reescrita do texto sempre sera diferente da versdo original, uma vez que, a
cada nova experiéncia em sua vida, o autor do texto acumula informacdes que
o fazem crescer; conseqlentemente, aterard 0 seu texto em construcéo,
podendo apresentar uma versé melhor ou pior do que a origind; na maioria

das vezes essa versdo € pior. O problema é que o auno ndo atenta aos

1 Muitas vezes, os comentéios oferecidos induzem a uma reescrita que torna a segunda versio do texto com menos
quaidade do que aprimeira, sendo o contrério também verdadeiro.
2 O termo “feedback” deve ser entendido aqui como comentério redizado pelo professor em textos de alunos.
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comentarios como deveria, ou, pelo menos, ndo 1€ mais do que uma Unica vez
as observacoes do professor (Zamel, 1985; Cohen, 1987), “quando ndo joga
fora na cesta de lixo assm que recebe o texto” (Geraldi, 1985, p.54). Por
outro lado, o auno que atenta apos coment&rios muitas vezes acaba por
extrgpola-los, indo aém das sugestdes oferecidas. Isto leva a dois caminhos:
1°) o texto reescrito apresenta elementos extras a partir das sugestOes
oferecidas como revisdo pelo professor, sendo que estes elementos
necessariamente ndo qudifican a versdo reescrita como mehor, em
comparacdo com a primeira; 2°) o texto reescrito pode ser de mehor
quaidade (em termos de estruturacdo interna de idéias e de estruturacéo
lingUistico-gramatical, nos planos morfo-sintatico e vocabular), ou até mesmo
de qualidade inferior a primeira versdo. Como se percebe, tudo depende do
tipo de atencéo e de leitura dado aos comentarios.

O professor, compreendendo a importancia de seus comentarios na
construcéo textual dos aunos, conscientiza-se de que deve melhorar a
qualidade das observactes, o que invariavelmente é refletido na avdiacdo do
texto, tanto por parte do aluno, como por parte do professor.

Com o intuito de verificar a importancia desta questéo, Zamel (1985)
redlizou pesquisa com 15 professores de inglés como segunda lingua® em
meio universitario, observando comentérios, reagdes e marcas feitos nas
avaliagbes de 105 textos de seus alunos. Os resultados das andlises
demonstraram gue os professores fazem comentarios nos textos como se

fossem versbes finais do processo e nd uma etapa da construcgao,

% Travaglia et d. (1984) afirmam que muito dos estudos desenvolvidos para o ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras
s0 gplicavels a0 ensno de lingua materna, consideradas as adaptagdes necessarias. Nesse sentido, a literatura de
Linglistica Aplicada vem gpresentando a utilizag8o e a adaptacdo de estudos de lingua estrangeira e segunda lingua como
suporte tedrico a pesquisas em lingua materna. Essa utilizagdo tem apenas o intuito de gproveitar os resultados
encontrados e adaptéalos aredidade das pesquisas em lingua materna. Dessa forma, agui, a relevancia de estudos de lingua



“reforcando uma nogao radicalmente construida de composicao” (p.79)*, de
gue os comentérios devem aparecer no produto final e ndo nas versdes que
formam as etapas de producéo do texto. A pesguisadora observou, também,
gue as marcas e comentarios dos professores normamente so vagos e
indiretos, dificultando a compreensdo dos mesmos por parte dos aunos.
Sobre os resultados, Zamel (1985, p.79) comenta que “os professores,
portanto, necessitam fazer comentarios mais apropriados aescrita dos alunos.
Eles precisam facilitar a revisdo, pensando a escrita como um trabalho em
progressao, ao inveés de julga-la como um produto fina acabado” > A partir
dessa idéia, pode-se afirmar que o professor deve colocar-se na posicéo de
leitor-avaiador e ndo smplesmente de juiz e avaiador, como norma mente tem
Sido 0 seu papel. Colocando-se nesse papel, ele poderda demonstrar ao aluno a
importancia da avaliagdo do texto e a necessidade de revisio e reescrita da
producdo que esta sendo feita. Isso implica declarar que o processo de
conscientizacd do uso dos comentarios de revisdo na construcéo textual é
responsabilidade priméaria do professor, estendendo-se aos alunos de forma
naturd.

Na mesma linha de trabalho e com preocupactes semelhantes, Cohen
(1987) pesquisou 217 estudantes da Universidade de New Y ork, observando
quantos alunos ndo atentam para os comentarios oferecidos pelo professor.
Os resultados enfocam que a populacdo que ndo |é os comentarios e ndo 0s
atende é formada por alunos com maiores dificuldades de aprendizagem. Ja os

gue atentam direcionamse mas a questdes formais de estruturacéo

edrangeira e segunda lingua refere-se & experiéncias sobre comentarios de revisio, sem necessariamente importar-secoma
questdo de lingua estrangeira, segunda lingua e lingua materna
4« reinforcing an extremely constructed notion of composing...”



linguistico-gramatical, sendo justamente os alunos com menores dificuldades
de gprendizagem.

Sobre os comentarios analisados, Cohen explica que “o comentario do
professor que é de dificil interpretacdo envolve enunciados vagos, sem clareza
e com confusdo, uso de setas indicadoras sem qualquer explanacéo, ausdo a
mudanca sem qual quer exemplo” (p.65)6. O uso de simples palavras e frases
curtas ndo esclarece as duvidas dos alunos e ndo estimula a revisdo do texto.
Em virtude disto, o estudo de Cohen observou que os aunos possuem
limitadas estratégias para processar as observacdes do professor. Na sua
maioria, fazem anotagbes mentais para modificacdo dos textos, sem, na
realidade, concretizélas, ito € o0s dunos mentamente levantam aguns
pontos para consideracdo, andlise e modificagdo, contudo ndo extrapolam o
nivel abstrato, "Bo concretizam essas incursdes mentais através de anotacoes
escritas, as quals permitiriam uma reescrita mais qualificada, culminando em
uma versdo melhor do texto. Tal fato explica a falta de edtratégias para o
processamento dos comentarios oferecidos. De certa forma, o professor,
conscio dessa situacdo, € conivente com o auno, oferecendo, também,
pequenas anotacdes (palavras, frases curtas) que mais sugerem ser anotagdes
mentais colocadas a esmo no pape.

Corroborando as idéas de Zamel (1985), Cohen (1987) afirma, a partir
de seus achados, que os comentérios dos professores sO passam ater sentido
se 0 auno revisar 0 texto aluz dessas observagbes. Na mesma linha de
raciocinio, €e explana que esses coment&rios tém impacto limitado nos

alunos, muito mais do que o professor desga e espera. Em grande parte dos

5« teachers therefore need to develop more appropriate responses for commenting on student writing. They need to
facilitate revision by responding to writing as work in progress rather than judging it as afinished product.”

6« teacher feedback that was difficult to interpret involved vague statements about clarity or confusion, use of arrows
without explanation, allusion to trangition whithout an example...”



casos, as reformulagdes s no campo da forma, devido ao tipo de
comentarios oferecidos.

Cohen conclui o estudo afirmando que “ ha lugar tanto para o aprendiz
consderar as vérias estratégias disponiveis para lidar com os comentérios do
professor, como para 0 professor apresentar comentéarios mais eficientes ao
auno-escritor” (p.67)7. Cré-se que 0 momento para O inicio da
conscientizacdo do professor da importancia dos coment&rios para
contribuir na construcéo do texto do aluno é na sua formagdo universitaria,
quando esta apto a receber contetidos que solidificardo sua carreira. E certo
gue o desenvolvimento de cursos de extensdo aos docentes, com finalidade
de apresentar novos contedidos, contribui  para reverter o quadro até aqui
exposto. Todavia, o trabalho nos cursos de graduacéo afigura-se mais solido,
uma vez que os futuros profissionais ndo receberam informacdo que lhes

possibilite enveredar por caminhos mais dificeis na avaliacéo textual®

Os outros estudos ja mencionados de Cavalcanti & Cohen (1990) e
Cohen & Cavacanti (1991) analisaram comentarios em composi ¢oes de nivel
universitario de dunos de lingua materna e de inglés como lingua estrangeira
(duas professoras e seis alunos, no primeiro estudo, e trés professoras e nove
alunos, no segundo); os estudiosos perceberam que os professores focalizam
mais determinadas categorias nos coment&ios do que outras, mais a
estruturac@o linglistico-gramatical do que a estruturacéo interna das idéias. Os
pontos destacados, segundo os autores, s80 a gramdica, ortografia e

pontuacéo, estando em “conformidade com o padréo relatado na literatura,

7« _.there is room both for learner training regarding the various strategies available for handling teacher feedback and for
teacher training with respect to more effective feedback for sudent writers...”

8 Em rdacio aos professores de ensino fundamental, que no Brasil ndo passam necessariamente por uma formacio
universitaria, problemética deve ser levantada quando de seus estudos e sua formaggo no ensino médio.



isto €, maior atencdo a essas questfes em detrimento de outras’ (Cavalcanti
& Cohen, 1990, p.17). De acordo com a literatura, o foco dos comentérios
apresentados pel os professores sdo

- vocabulario e organizacéo;

- indicag&o do problema, sem indicar sua natureza;

- solicitagéo de reescritura;

- dividas sobre a utilidade dos comentarios apresentados.

Outros resultados dos estudos demonstraram que os alunos com certas
dificuldades de aprendizagem anseiam por receber comentarios dos
professores sobre seus textos e ndo os discutem. Contudo, os dados
mostraram que o auno com menores dificuldades recebe maior nimero de
comentérios, embora ndo os aceite. JA 0 duno intermedi&io recebe mais
comentarios do que o com dificuldades, aceita-os com relutancia, e ndo quer
reescreve.

Assim como Cohen (1987), os dois estudos citados observaram que 0s
aunos redizam coment&rios mentais sobre 0s pontos que apresentam
duvidas, solicitando explicacOes aos professores, porém sem reescrever O
texto ou anotar tais dividas. Sobre a questdo da reescritura advinda da reviséo
a partir dos comentarios, os autores, citando Hillocks (1986), explicam que*“a
insisténcia na reescritura seria consistente com resultados de pesquisa sobre
producdo de textos em primera lingua que geramente favorece tanto os
comentarios focalizados do professor como a revisdo subseqiente pelo
auno” (Cavacanti & Cohen 1990, p.19).

Andisando as edratégias empregadas pelos alunos perante 0s

comentarios recebidos, as pesquisas demonstraram gue a reescrita néo € uma



das mais utilizadas. Dividindo essa edtratégia em duas subestratégias,

encontraram-se 0s seguintes resultados com os aunos de lingua materna:

- reescrever incorporando apenas os comentéarios do professor:

freqUentemente = 0 B vezes=47,37% raramente = 36,84%

- reescrever revisando e expandindo:

freglientemente = 26,32% & vezes = 26,32% raramente = 31,58%

Observese que a reescrita a partir da revisdo e expansdo possui um
percentual menor de ocorréncia. Apesar desses dados, nota-se que os alunos
universitarios empregam muito pouco as estratégias de reescrita, preferindo a
revisdo, sem expansao na reescrita.

Finalizando o trabalho, os autores oferecem uma sugestdo sobre as

questdes até aqui apresentadas.

... sugerimos que s procedimentos de feedback efetivamente interativos
edtiverem em acéo, os professores, por um lado, poderdo obsarvar nos dunos
os efeitos de seus comentarios no desenvolvimento da producZo de textos e
nas suas aitudes face a essa produco, e por outro lado, os dunos poderdo
goroximar-se dese feedback focdizando os beneficios potenciais dele
decorrentes. (Cavalcanti & Cohen, 1990, p.20).

Por outro lado, Fathman & Whaley (1991), através da andise de
composicOes de 72 estudantes universitarios, perceberam gue o aluno desgja
receber coment&rios sobre a producéo realizada, obrigando o professor a

fornecé-los. Essa obrigacdo ndo deveria acontecer, na redlidade. Ela deveria



smplesmente existir por forca da presenca do papel do professor na
construcdo do texto do aluno, em saa de aula, no momento de avdiar e
oferecer sugestbes. Os resultados encontrados por Fathman & Whalley
chamam a aencéo justamente pela obrigatoriedade que os universitarios
impdem a0 professor um quesito que ja deveria estar automatizado no
sistema de ensino, principalmente no ensino universitério, em questéo.

Andisando os coment&rios, 0s pesguisadores notaram que as
modificagdes na forma da composicdo sdo feitas quando o professor faz
comentarios sobre esse aspecto. Ja sobre o conteldo, os resultados
demonstraram que o duno faz mais modificagbes também quando o
professor 0 comenta. Assim, os autores concluem que ha maior crescimento
dos alunos e, conseguientemente, do texto, quando os comentarios enfocam
0s aspectos do contetido e da forma, concomitantemente, quando oferecem
subsidios para reflexdo sobre a estruturacdo das idéias e sobre a estrutura
lingUisticaapresentadas nos textos.

Outro aspecto abordado € sobre 0 nimero de versdes definidas na
producéo do texto. Segundo Fathman & Whalley (op. cit.), apenas duas
versdes devem ser redlizadas. uma origina e uma reecrita, a partir da revisao
sugerida pelo professor. No sistema de ensino atual, quando o professor
trabalha com duas versdes, o texto final apresenta resultados melhores.
Contudo, por uma série de fatores ja levantados nesta se¢éo, o0 professor, na
maioria dos casos, restringe-se a uma Unica versio. E certo que o trabalho
com a segunda versdo € mais proficuo, pois desenvolve no auno estratégias
de revisdo e reescrita que normamente sdo relegadas a planos inferiores, se
consideradas em relacdo s fases de plangiamento e execucdo. A questdo de o

numero de versdes de producdo dever ser dois € também discutida por Dahlet



(1994) e Ferris (1997), no entanto, nada impede que este nlmero sga maior- o

ideal € que nunca menor.

Em pesquisa mais recente, Cavalcanti & Cohen (1993), comparando
composi¢des de um aluno com o restante da classe, notaram que os aunos
esperan modelos preestabelecidos de escrita que demonstrem valores
importantes no modo de producgéo textual.

Suas pesquisas goresentam a revisdo como uma forma de modificacdo
do texto original, levando areescrita. De acordo com 0s autores, essa revisao
é preferida pelos professores durante o processo de composicdo textual,
guando oferecem comentérios que a suportam. Por outro lado, os aunos
preferem esses comentarios na versao final do texto, como forma de avaiagdo
do produto e ndo como parte do processo. Essa postura é coerente com a
avaliacdo normamente apresentada pela escola: sugestbes de revisdo somente
na versdo find, culminando em uma reescrita, cuja verséo nao recebe
comentarios, pois esta acabada, segundo as visdes do professor e dos alunos.
E certo que os alunos optam por ter os comentarios na versio final, uma vez
gue ndo desgiam qualquer interferéncia do professor durante o processo, o
qual os fara refletir e reestruturar o texto durante sua construcéo. Como estéo
acostumados com essa metodologia, os alunos certamente ndo escolheréo
outradiferente.

Em estudos bem atuais, Feris (1997) observou os efeitos dos
comentarios do professor sobre a revisdo de estudantes universitarios de
inglés como segunda lingua. Empregando a metodologia de solicitar duas
versdes (uma primeira versdo acompanhada dos comentérios do professor e
uma segunda com a revisdo realizada) aos aunos, a pesquisadora chegou &

seguintes conclusdes. @) os alunos esforcam-se para atender as sugestdes do



professor em suas revisdes; b) aguns tipos de comentarios conduzem a
mudancas mais satisfatorias do que outros; ¢) os alunos, algumas vezes, sio
incapazes de incorporar as sugestdes oferecidas, devido a inabilidade dos
professores na apresentagdo dos comentérios; d) muitas vezes, os alunos
suprimem partes do texto identificadas com problemas pelo professor, ou
ignoram os comentarios.

A partir das conclusbes apontadas por Ferris (1997) em @), surgem
duas dividas: 12) as sugestdes oferecidas podem levar o aluno a produzir um
texto com quaidade inferior a primeira verséo; 22) apesar de os alunos
esforcarem-se para atender as sugestoes de revisao, o texto reescrito pode ter
a mesma qudidade da primeira versdo, sem apresentar modificacoes
acentuadas. Dessa maneira, 0 professor deve auxiliar seus aunos a aprender
como processar as observacdes oferecidas como sugestdes de revisao.

Em outro estudo, Ferris et a. (1997) observaram como 0s comentérios
de 4 professores afetaram a revisdo de 47 académicos que tinham o inglés
como lingua materna e outros 47 que tinham o inglés como segunda lingua.
Também neste estudo foi empregada a metodologia de coletar apenas duas
versdes, como no caso anterior. Os resultados da pesquisa demonstraram que
ha diferencas entre os comentarios oferecidos aos alunos e os efeitos destes
comentarios na revisdo, o que leva a pensar em padrdes distintos de

comentérios para textos revisados em lingua materna e em segunda lingua.

O que se nota, a partir da explanacéo até aqui apresentada, € que 0s
comentarios de revisio contribuem para a construcdo do texto do auno. E
certo que sua apresentacdo deve ser cuidadosa, pois um comentério vago e
impreciso ndo auxilia 0 auno. Justamente por haver um grande nimero de

comentérios desse tipo nos textos escolares, € que os aunos ndo atentam
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como deveriam para seus conteidos. O ato de “lé-os e jogar fora’, como
congtata Geraldi (1985), talvez sgja decorréncia do fato de o professor ndo
desenvolver no aluno a estratégia de trabalhar com as sugestdes oferecidas
nos comentarios, por ndo ter, ele proprio, essas estratégias desenvolvidas.

A partir das informagOes tedricas aqui elencadas, pode-se perceber que
a postura de oferecer comentarios ao aluno durante a construgdo de seu texto
permite observar que, na reescrita, 0s comentarios contribuem para que o
aluno reflita sobre seu processo de escrita, amadurecendo-o. Entretanto, se os
comentérios apenas apontarem o problema, ou até mesmo, apenas o loca do
problema, 0 duno devera utilizar-se de outras estratégias iniciamente. Estas
dizem respeito ainterpretacdo dos comentarios dados, para compreensao das
falhas apontadas no texto, para sO entéo reformulé-lo. Nota-se, nesta questéo,
que o auno deve fazer uma certa acrobacia mental para chegar aos fins
desgjados pelo professor. Dessa forma, arrisca-se afirmar que & vezes 0s
comentarios atrapalham o auno na construcéo do texto. Por outro lado, ao
forcar um exercicio mental por parte do auno, o professor, muitas vezes
inconscientemente, estd auxiliando no processo de amadurecimento desse
aluno e contribuindo sobremaneira com a reflexdo necessaria na reecrita

O professor, consciente do papel que os comentarios tém no processo
de producédo do texto, pode optar por duas estratégias de oferecimento de
informacdes. a) oferecer sugestbes através de comentarios objetivos, em que
Se aponte o problema encontrado, localizando-0 no texto e identificando-o; b)
oferecer sugestGes através de comentarios curtos, em que apenas se cita a
existéncia de um problema, que pode ou ndo ser apontado, localizando-o no
texto, mas néo o identificando.

Por outro lado, o aluno, ao receber esses comentérios, terd que optar

por estratégias que se mostrem propicias. Estas podem ser: @) aceitar a
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sugestdo e reformular o pedido; b) aceitar a sugestéo e reformular
parciamente o0 pedido; c) aceitar a sugestéo e ir além, apresentando outra
reformulacdo aém da sugerida; d) apresentar reformulacbes dém das
sugeridas - estas podem ser decorrentes das sugestGes ou ndo; €) ndo aceitar
as sugestbes, ignorando-as conscientemente, ou ndo acatalas por ndo
conseguir entender o sugerido ou por ndo conseguir reformular seu texto.

A escolha de uma dessas edtratégias auxilia 0o duno na revisio e
reescrita do texto; auxilia-o no processo de construgao textual. E claro que as
estratégias citadas no paragrafo anterior podem ser empregadas pelo aluno em
um unico texto. Da mesma forma, o professor também pode, em um Unico
texto, oferecer sugestdes, apontar, localizar e identificar objetivamente o
problema encontrado ou apenas citar a existéncia de um problema, sem
identificklo; tudo depende da nocdo que o professor possui do que sga o

processo de construcdo de um texto por seu auno.



CAPITULO 1

OS PROCESSOS DE ESCRITA, REVISAO E REESCRITA

1.1 O processo de escrita

A partir de estudos sobre a construgdo do texto escrito, realizados na
década de 80, no Brasil, iniciouse uma preocupacao em observar a producdo
do texto e seu produto final como um processo que se compde de etapas
interligadas e recursivas e néo como um mero ato de escrita, como até entéo
se propunha.

Os estudos redizados, especidmente em centros de pesquisas
americanos e ingleses, demonstraram, a partir de experiéncias em laboratérios
de producéo de textos, que o processamento de construcdo de um texto

passa por trés grandes etapas. o planejamento, a execu¢do € a revisdo. Para

* Todas as citagOes referentes atextos em lingua estrangeira foram traduzidas pelo autor da pesquisa.
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compreender essa visdo processual, foram concebidos modelos tedricos de
base cognitiva que pretendem dar conta de como o processamento da escrita
ocorre no homem.

Esses modelos foram criados com fim ilustrativo, para explicar um
processamento cognitivo que muitas vezes ndo obedece rigidamente &s etapas
Sstematicamente propostas, sd0 gpenas referéncias visuals para a
compreensdo dos modelos tedricos, servindo como apoio didatico. Caso
assim ndo sgam vidos, des sarvirdo possvelmente de estimulo a um
treinamento mecéanico da escrita, devido a0 modo como as etapas S&0
propostas. Um leitor desavisado, sem tal consciéncia, que no caso pode ser
um professor, fara interpretacdes equivocadas, tendendo a compreender a
escrita como um conjunto de etapas rigidamente estabel ecidas.

Conforme anunciado no capitulo anterior, entre os modelos tedricos
existentes, esta pesguisa adota os trabalhos de ponto de vista cognitivo
postulados por Hayes & Flower (1980 a, b), Callins & Gentner (1980),
Bartlett (1982), Hayes et d. (1987), Serafini (1992) e White & Arndt (1995).
Essa base tedrica, por sua vez, tem suporte nos subsidios da otica
psicolinguistica sobre 0 processo de escrita, sendo as fontes principais 0s
trabalhos de Kintsch (1974) e Rumehart (1975).

Todo esse embasamento tedrico serve como suporte para a
compreensdo das operagdes linglisticas existentes na reescrita do texto,

proposta de Fabre (1986), apresentadas na secéo 1.5.1 deste capitulo.

1.1.1 Modelos cognitivos de processamento da escrita



Os modelos de processamento de escrita aqui empregados (Hayes &
Flower, 1980 a, b; Callins & Gentner, 1980; Serafini, 1992; White & Arndt,
1995) podem ser divididos em dois grupos. um que se reveste de cardter mais
tedrico, buscando explicar o processamento da escrita em bases cognitivas,
postulado por Hayes & Flower e por Collins & Gentner; outro, que se
reveste de cardter mais didatico, no qual a preocupacdo com 0 auno como
escritor € marcante, postulado por Serafini e por White & Arndt.

Os modelos do primeiro grupo apresentam certos aspectos que se
direcionam a construcéo do texto, porém, especificamente, estes ndo fazem
parte do processo. Nestes aspectos enquadram-se 0 objetivo proposto pelo
escritor, a imagem do interlocutor do texto e o conhecimento de estruturas
textuais que auxiliam no cumprimento dos objetivos.

Nesse grupo, ha uma divisdo clara entre duas grandes partes do
processo de escrita: 0 planejamento € a execugdo do texto. Hayes & Flower
propdem trés etapas. planejamento, tradugdo e revisdo, jaCollins & Gentner
apresentam apenas duas. producdo de idéias € produgdo do texto. A diferenca
entre eles edtd na etapa de revisdo, que ndo é explicitamente proposta por
Callins & Gentner, todavia suas idéias permitem enquadrar ta etgpa na
produgdo do texto.

Ambos os modelos detém-se no estudo do plangamento textud,
explicando cada aspecto e, muitas vezes, exemplificando com estratégias que
facilitam a redizac3 dessa fase. E notdria a preocupacdo dos autores com
essa etapa, elevando-a a uma categoria maior do que a posterior, a execugdo
da escrita do texto, como se 0 plangamento fosse a etapa mais importante de
todo o processo.

Por outro lado, a etapa de execucdo € muito pouco desenvolvida por

Hayes & Flower, que se limitam a afirmar que ea transforma as orientaces do
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planejamento em “sentencas escritas aceitavels’ (1980a, p.15)". Collins &
Gentner (op. cit.) tecem comentarios sobre 0 momento que denominam
produgdo de texto, araves de listas de itens que devem ser observados ao se
escrever o texto. Tais listas apresentam uma série de consideracdes formais,
gue se enquadram nos niveis da oracéo, da sentenca e do texto.

Na verdade, a execugdo ndo é bem explorada pelos autores, limitando-
se a esclarecer que elatem por subsidios o0 planejamento, momento em que 0
ecritor transforma as idéias geradas em materia linglistico compreensivel.
Assim, cré-se que, por ser uma fase muito produtiva e extremamente cognitiva
e idiossincratica, os tedricos ndo se arriscam a enveredar em seara téo ardua

A revisdo € comentada apenas por Hayes & Flower, que a apresentam
com aspectos mais relacionados aforma do texto produzido do que a0 seu
conteudo.

Os dois model os desse grupo tedrico hada comentam sobre areescrita
oriunda da revisdo do texto, que é um aspecto revestido de importancia na
construcao textual e, portanto, € parte do processo de escrita.

O outro grupo, formado pelos modelos de Serafini (1992) e de White &
Arndt (1995), com caracteristicas mais didaticas e menos tedricas, apresenta
as mesmas trés etapas basicas do grupo anterior.

Ambos os modelos tomam por consideracdo a producdo de textos em
Stuacdo de ensno em sda de aula, caracteristica ndo especificada pelos
modelos do grupo anterior. Também se preocupam com o tempo disponivel
para a redizacdo da producdo do texto, afirmando que a escrita ndo €
considerada como tarefa comum de sda de aula, mas € relegada a tarefa

caseira. Produzir textos como tarefa de casa ndo € problema se houver uma

1 acoeptable written English sentences’



boa conducdo anterior em sdla de aula. Contudo, € praxe pedir uma redacéo
como “dever de casa’, sem a preocupacao com o0 processo ali existente, sem
o devido trabalho de preparacéo. Desse modo, a escola relega o processo de
construgéo textual, na maioria das vezes, a0 ambiente doméstico, onde o
duno ndo tem um acompanhamento necessario para auxilialo nessa
construcdo, interessando somente o texto final, a redacéo.

Serafini  propde quatro etapas. plano, produgdo de idéias, produgdo
do texto e revisdo, sendo as duas primeras etapas pertencentes ao
planejamento. Por suavez, White e Arndt propdem sais etapas. geragdo de
idéias, focalizagcdo, estruturagdo, esbogo, avalia¢do € re-vendo (revisdo),
sendo as trés primeiras pertencentes ao planejamento.

Nesse grupo, também se nota uma preocupacd0 marcada com o
planejamento do texto. E certo que o planejamento permite a redizacio de
um bom texto, ao menos teoricamente, contudo ndo é a etapa primordia do
processo. Ao se considerar que em Situacdo de ensino essa etapa €
negligenciada na maioria das vezes pelo auno e pelo professor, ndo é
notoriamente a mais importante nessa sSituacdo especifica. Dessa feita, a
revisdo acaba por tornar-se mais significante até do que o planejamento.

No grupo de modelos com caracteristicas didéticas, percebe-se que a
revisdo toma aspectos mais amplos do que no grupo anterior. Aqui, €la é
enfocada sob os aspectos do contetido e daforma.

Quanto aetapa da execucao, 0s dois modelos sdo, com certeza, mais
especificos do que os anteriores, contudo, persistem na mesma forma de
apresentacdo, ou sgja, através de listas de itens a serem considerados quando
da execucao do texto.

Assim, arevisdo e a reescrita S80 fases importantes e pouco discutidas

pel os tedricos que propdem model os de processamento de escrita
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O quadro sindtico a seguir apresenta as caracteristicas dos model os

comentados nesta secéo e oferece, visualmente, um panorama da teoria

exposta até 0 momento.

Quadro 1: Quadro sindtico dos model os tedricos do processo de estrita

ETAPAS ®
MODELOS ~ PLANEJAMENTO EXECUCAO REVISAO
HAYES 1) Planejamento 2) Tradugéo 3) Revisio
& a) Geragéd a) Leitura
FLOWER b) Organizacdo b) Editoracdo
(1980) c) Estabelecimento de metas
1) Producio de idéias 2) Produgio do texto
a) Apreensfo de idéias a) Os diferentes objetivos da
COLLINS b) Manipulagéo deidéias escrita
& b)Os diferentes mecanismos _
GENTNER para alcancar os objetivos
(1980) c) Os opeadores de
editoracdo
1) O plano 3) Producio do texto 4) Revisio
a) Distribuicdo do tempo a) Paragrafos a) Do conteido
b) Identificacéo das|b) Mehor mostrar que | b) Daforma
caracteristicas do texto declarar
SERAFINI ¢) Os conectivos
(1992) 2) Producio de idéias d) A pontuagédo
a) Selecdo das informagdes €) A introdug&o e a conclusdo
b) Organizacio das
informagdes
c) Roteiro
1) Geragio de idéias 4) Esbogo 6) Re-vendo
a) Levantamento de idéias a) Eshoco redizado pelo | a) Verificar o contexto
b) Uso de questes professor b) Verificar os conectivos
¢) Uso de anotagdes b) Iniciar, adicionar efinalizar | c) Verificar as divisies
d) Uso de recursos visuais d) Avaliar o impacto
€) Uso de interpretagdo €| 5) Avaliacio e) Editar, corrigir e marcar
smulagéo a) Avaliagdo do esbogo f) Avaliacéo final do produto
b) Ler e responder
WHITE 2) Focalizagdo ¢) Conferir
& a) Descobrir asidéias centrais
ARNDT b) Considerar o propésito
(1995) c) Considerar o interlocutor

d) Considerar a forma textua

3) Estruturagio
a)Ordenacao de informagtes
b)Experimentacdo com a
organizagdo de informagtes

¢) Relagdo da estrutura com a
idéia centra
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Neste quadro, pode-se notar que a reescrita ndo € considerada pelos
tedricos, no méximo a enquadram na etapa de revisdo. No presente trabalho,
pretende-se demonstrar que a reescrita € uma etapa do processo de escrita,
devendo fazer parte do Quadro 1, apods a revisdo. Na Conclusdo, essa questéo
€ retomada e discutida. Assim, aqui, a revisdo € a reescrita NO Processo de
construcdo do texto sdo objetos de pesquisa. Para tanto, as proximas secoes

tratardo especificamente desses aspectos.

1.2 O processo de revisao

A etapa de revisdo consiste em um processo proprio, que se compde,
por sua vez, de elementos auxiliares na construcéo do texto. Para esclarecer
etapa, dois modelos tedricos, de base cognitiva, sdo comentados nas

subsegBes seguintes.

1.2.1 O modelo de revisao de Bartlett

Bartlett (1982, p.346) afirma que a revisdo é um processo complexo,
porém essencia aconstrucéo do texto, uma vez que se distingue da etapa de
execucdo, por envolver “processos explicitos de comparacédo, geramente
entre algum segmento do texto (palavra, sentenca, parégrafo etc.) e aguma

representacd0 de um conhecimento ou intencdo do escritor” ’. Essa

2« explicit processes of comparison, generally between some segment of a text (a word, phrase, sentence, paragraph,
etc.) and some representantion of awriter’ s knowledge or intention...”



comparacéo acaba por resultar em alguma mudanca no texto, devido aos
resultados ddi advindos, uma vez que o escritor faz uma leitura avdiativa do
Seu proprio texto.

Na verdade, essas mudangas, na maioria das vezes, sdo produzidas
pelos aunos no nivel das palavras ou das frases, relacionando-se diretamente
a problemas de grafia, de sintaxe ou de escolha lexical. Isto se deve,
possivelmente, ao fato de, no sistema de ensino atual, a reviséo ser pouco
requerida do estudante e, quando este a redliza, “restringe-se a pouco mais do
gue meras correcdes de erros mecanicos’ ( p.347)3.

Para que possa ser bem realizado, o processo de revisao deve envolver
a correcéo e a avadiacdo do texto, resultando em sua reescrita, com as
reformulacbes necess&rias a sua construcéo, fazendo-se presente, segundo
Bartlett, trés componentes. o processo de detec¢do, o processo de
identificagcdo € as estrategias de corre¢do. ESSES componentes ocorrem
concomitante e recursivamente, entretanto podem ser observados em
separado, ja que “os trés processos diferentes sGo passiveis de diferentes
habilidades a0 mesmo tempo, apresentando aos alunos diferentes graus de
dificuldades’ (p.348)" o que aqui vale afirmar é que cada um dos processos
age de forma propria, mas no conjunto assumem um consideravel pape no
processo de construcéo do texto.

Esguematicamente, tem-se 0 seguinte modelo proposto por Bartlett:

3« _itusualy amountsto little more than corrections of mechanical errors...”
4« three different processes are likely to require different sorts of skillswhile at the same time presenting students with
different sorts of difficulties...”



REVISAO
1. Emprego de processos _de deteccéo de problemas
2. Emprego de processos de identificaggo de problemas
3. Emprego de &str_atégi as de corregéo

4, Texto revisado e reescrito

Figura 1. Modelo de revisio proposto por Bartlett (1982)

O primeiro componente, a detec¢do de problemas, €, na redidade, a
identificagcéo de violagdo da convengdo escrita, envolvendo diferentes tipos de
conhecimentos, cComo a comparagao entre o texto existente e o conhecimento
que di é congtruido, ou sga, entre as idéias apresentadas e a maneira como
S80 expressas. A detec¢do de problemas nesse nivel permite uma identificacdo
melhor e uma posterior correcao mais adequada.

De acordo com a autora, os aunos encontram maiores facilidades na
deteccéo de problemas em textos alheios do que em seus proprios textos, o
gque € corroborado por algumas pesguisas que serdo comentadas nas
proximas segO0es. Nessa perspectiva, Bartlett conduziu experiéncias com
dunos de quarta e quinta séries®, comparando a detecao de problemas em
seus préprios textos e em textos produzidos por outros escritores. Os
resultados demonstraram que a deteccdo de problemas em textos de outras

pessoas € mais visivel do que em seus proprios textos, principalmente na

5 As séries agui destacadas referem-se a0 Sistema americano de ensino, correspondendo a uma faixa etéria de 9 a 10 anos.
Relacionando essas sries com 0 sistema brasileiro, tém-se também a quarta e a quinta séries, no entanto, a idade se dtera
para10 e 11 anos.
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guestéo da ambiguidade, sugerindo que “a habilidade de detectar ambiguidade
e anomalia sintética pode exigir algumas estratégias adicionais’ (p.352)°.

O segundo componente do modelo proposto € a identificagcdo dos
problemas detectados anteriormente. Muitas vezes, a deteccdo e a
identificacdo de problemas no texto ocorrem em conjunto; contudo, ha casos
em gue os estudantes sdo conscientes da existéncia de problemas, porém néo
conseguem identificalos, ocasionando certas dividas na revisdo, levando-os
aignorar o problema.

A identificacéo, na maioria das vezes, restringe-se a problemas formais,
ndo chegando a reflexdo sobre a sua natureza, ou sga, sobre como se

originaram. Sobre essa questéo, Bartlett comenta:

A identificac@o de problemas néo envolve, necessariamente, uma
hebilidade de nomear ou defini-los. Na verdade, ndo ha divida de que
muita revisio € feita téo rapidamente que 0s escritores possivelmente néo
tém a chance de aticular ou refletir sobre a natureza do problema
Todavia, é possivd que o desenvolvimento da prética de revisdo sga
acompanhada por uma habilidade crescente para articular e refletir sobre
problemas textuai's epecificos e que, de fato, 0 desenvolvimento de novas
edtratégias de revisdo inicia-se com a habilidade para refletir sobre um
novo tipo de problema. (p.354)°

A reflexéo surgida nessa etapa da revisdo permitiria uma melhor
corregdo e avaiagcdo, culminando na reescrita do texto que estd sendo
construido, uma vez que a reflexéo sobre a revisdo da escrita permite ao
produtor desenvolver estratégias proprias de revisdo, possibilitando, portanto,

uma ampliag&o nos seus conhecimentos sobre producéo de textos.

6« __the ability to detect ambiguity and syntactic anomaly may require some additional skills...”

7 “|dentification of problems need not involve an ability to name or define them. Indeed, there is no doubt that much
revision is accomplished so swiftly that writers could not possibly have had a chance to articulate or reflect on the nature
of the problem. Nonetheless, it is possible that the development of revision skill is accompanied by an increasing ability
to articulate and reflect on specific text problems and that in fact development of new revision skills begins with an ability
to reflect on anew type of problem.”



O terceiro componente do modelo € 0 uso de estratégias de corregao.
Detectado e identificado o problema, deve o autor corrigi-lo, como forma de
superar as falhas do texto. No entanto, a detec¢do € identificagdo N&o
ocasionam necessariamente uma corregdo apropriada, pois dependem do
objetivo, do interesse e dos conhecimentos de emprego de estratégias, por
parte do escritor, para cumprir tal intento.

O emprego de determinada edtratégia, nessa fase, eta diado a
maturidade e escolha do escritor, em relacdo ao contexto da realizacéo da
revisdo. N&o se estendendo muito, a autora comenta que “uma revisao eficaz
depende de estratégias de correcéo efetivas e que a geracéo dessas depende,
provavelmente, de um grande nimero de fatores’ (p.36061)8, citando o
contexto restrito da revisdo, no caso de alunos como um dos principais. Isto
equivde a dirmar que os aunos ndo conhecem estratégias de correcdo no
processo de revisdo, por ndo ter o habito de revisar seus textos na escola.

O ponto principal na proposta de Bartlett € 0 uso de estratégias
adequadas na deteccao, identificacao e corregao de problemas no processo de
revisio. Em todas as quatro etapas de seu modelo, a autora enfatiza a
necessidade de o escritor ter estratégias prontas para revisar o texto. No
entanto, fatam-Ihe elementos que explanem mehor que tipos de estratégias
podem ser gplicadas e desenvolvidas em cada fase. Uma explanacdo melhor
dessa questéo permitiria compreender com eficacia como é o processamento
das etapas di propostas. Apesar disso, a contribuicdo de Bartlett €

reconhecida pela literatura da aea por ter sdo uma das primeras

8 «__effective revision depends on effective correction strategies and that generation of effective strategies is likely to
depend on a number of factors...”
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pesquisadoras a apresentar a revisdo como um processo proprio dentro do

amplo decurso da escrita.



1.2.2 O modelo de revisao de Hayes et al.

Tendo por base os resultados de pesguisas com protocolo verbal®,
Hayes et d. (1987) desenvolveram um modelo tedrico de cunho cognitivista
sobre 0 processo de revisdo em textos escritos.

Antes de apresentar 0 modelo, 0s autores comentam quatro pontos que

aliteratura estabel ece sobre a revisao:

1. H& grandes diferencas no volume de revisdes que os escritores fazem.
Os escritores experientes fazemmais revisies do que os principiantes.

2. Os revisores experientes atentam para problemas mais globais do que
0s principiantes.

3. Os etritores tém mais dificuldades em detectar suas proprias fahas
guando revisam seus textos do que quando revisam textos de outros.

4. A habilidade de detectar problemas textuais parece estar separada da
hebilidade de resolvé-los. (op. dit. p.176) *°

Pelas observacbes acima, percebese gque a revisdo tem um caraer
diferenciador entre os escritores experientes e os principiantes'. Os autores
do modelo demonstram, assm como Bartlett (1982), que, no proprio texto, o

escritor tem mais dificuldades de revisdo do que no texto de outros, chegando

® Protocolo verba € um método de coleta de dados que Utiliza o rdlato ora como instrumento. No caso da estrita, 0 sujeito
pesquisado relata oralmente 0 que estd pensando a mesmo tempo em que produz um texto. A partir desses dados, pode-
se andisar 0 processamento cognitivo da escrita no individuo. O levantamento e a andlise de um determinado ndmero de
protocolos verbais possibilitaram a Hayes et d. (1987) a proposicio de um modelo de processamento de escrita.

10, 1. There are large differencesin the amount of revising writers do. Experts make more revisons than do novices.

2. Expert revisers attend to more global revising problems than do novices.

3. Writers have more difficulty detecting faulty referring expressions when reivising their own text than when revising the
texts of other writers.

4. The ability to detect text problems appears to be separate from the ability to fix these problems.”

1 A literatura utiliza as designagdes experiente (expert) @ principiante (novice) parareferir-se a pessoas que ja possuem
certo dominio de escrita e a pessoas que ndo possuem tal dominio ou estdo iniciando o processo, respectivamente. Fad
(1997:72) esclarece que 0s escritores experientes, ou proficientes como denoming, S8 “agqueles que dominam s recursos
damodalidade escrita da linguagem de modo que sfo capazes de explorar recursos devidamente quando escrevem”.
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ao ponto de separar as habilidades de deteccéo e de corregdo de problemas
no texto.

A teoria proposta pelos pesquisadores explana que o escritor, ao
escrever seu texto, deve coordenar uma série de subprocessos que funcionam
smultanea e recursvamente como forma de auxiliar a construcdo textual. De
acordo com idéia, arevisdo é um desses subprocessos, podendo, desta
forma, incidir no ato de escrita a qualquer momento em que o escritor sentir
necessidade.

Esse modelo é uma elaboracdo mais sofisticada da etapa revisdo do
modelo proposto em Hayes & Flower (1980 a, b), comentado na subsecéo
1.1.1. Nele hd uma divisio bdsica em duas categorias principails. uma
denominada processos, na qual 0 escritor se engga, e outra denominada
conhecimentos, que influencia a primeira categoria, por ser as experiéncias que

0 escritor possui sobre atarefa. A Figura 2 apresenta 0 modelo.



PROCESSOS CONHECIMENTOS

Definicio da Tarefa

Objetivos, Critérios

e Restrigdes paa
Textos e Planos

Avdiacdo

Ler para Repi acdodo
- Compreender Problema

de Objetivos @e@ode

Egtratégia

reescrever revisar

v ¥

Rerrascunher Estabelecer
ou Lim Quadro Procedimentospara
Parafrasear He Meiog/Fins rar o Texto

-Avdiar Diagnose
- Definir Problemas ma-definida  bem-definida
ignorar buscar

Estabelecimento

; * Quadro de meiog/fins

Modificar otexto ou o plano

Figura 2. Mode o cognitivo de revisio proposto por Hayes et d. (1987, p.185).
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Na categoria processos, O primeiro componente € a definicdo da tarefa
de revisar, a qual deve especificar, entre outras coisas, 0s objetivos do
revisor'’” para 0 texto, por exemplo, revisio para esclarecimento ou por
elegancia. As caracteristicas do texto devem ser levadas em conta para que se
tenha uma idéia completa da tarefa de revisio que se pretende redizar. E certo
gue o revisor pode modificar o objetivo da tarefa durante o processo, assm
como a definicao de revisdo pretendida, pois essa no¢ao atera de pessoa para
pessoa. Para que o componente defini¢do da tarefa Sgja ativado, o revisor
deve trazer da categoria conhecimentos alguns €l ementos de sua propria nocéo
do que é revisar. Estes elementos sd0 “0s objetivos, os critérios e as
restricbes para textos e planos’ (p.185)13, gue também podem ser
modificados durante a revisdo, de acordo com 0 andamento da reconstrucéo
textual e das intengdes do revisor.

O segundo componente da categoria processos € a avaliacdo. E 0
momento em que 0 processo de leitura gponta para alguma importante
descoberta que influencia a revisdo, operando através das seguintes etapas.
compreensao do texto lido, avaliacdo e definicdo de problemas no texto. Na
verdade, essa categoria emprega objetivos e critérios relevantes para que o
escritor defina sua tarefa de revisar 0 texto. Nesse momento, a categoria
conhecimentos tambem opera através das informagbes do revisor,
apresentando duas possibilidades de representacéo de problemas na tarefa: a)
a deteccéo mal definida de problema, isto €, detecta-se a existéncia de dgum
tipo de problema, contudo, sua natureza ndo € especificada; b) o diagnostico
bem definido de problema; ao contrario de a), o problema aqui é detectado,

definido e conhecida sua natureza, podendo, futuramente, ser trabalhado.

Entendarse, agui, “revisor” como o escritor executando o papel de andlisador, avaliador de um texto, sga 0 seu ou de
outrem.
13 “godls, criteriaand congtraints for texts and plans’



31

Dependendo do problema detectado, o revisor escolhe entre uma
selecdo de estratégias parainiciar o trabalho de revisio propriamente, sendo
este 0 terceiro componente da categoria processos. Duas das principais
estratégias sdo: “1) as que modificam e controlam o proprio processo de
revisdo. ignorando o problema, adiando acbes, buscando maiores
informagdes para esclarecer o problema ai representado; 2) as que modificam
o texto: revisando ou reescrevendo-o0” (p.187)14.

Ao ignorar 0 problema, mesmo apos ser detectado, o escritor esta
afirmando que ndo é uma questdo importante a ser trabalhada, por ser
irrelevante ou por ser dificil sua solucéo. Por outro lado, adiando a acéo, o
escritor volta aos planos iniciais, reavaia e reformula os seus objetivos. Ta
procedimento exige do revisor atencdo redobrada, uma vez que retornarg,
posteriormente, ao problema cuja solucéo resolveu adiar.

Jaabusca por maiores informacdes ocorre quando o diagnéstico néo é
suficientemente especifico para sugerir uma acéo clara ao problema. Essa
busca tem por objetivo trangitar entre a deteccdo mal definida de um problema
e transforma-la em uma diagnose bem definida, com fim de resolver a questéo
levantada, como forma de auxiliar no trabalho de reviséo.

A segunda edtratégia, a escolha entre a reescrita € a revisdo, €
empregada quando o revisor decide modificar o texto. Os autores apresentam
a reescrita COMO uma estratégia efetuada através de duas possibilidades. a
reelaboracdo de rascunho (redraft) ou a paréfrase.

Sobre a revisdo, 0 modelo propde ser uma estratégia na qual o revisor
procura resolver o problema preservando o maximo possivel o texto origina

ou, como afirmam os autores. “acreditamos que uma reviso bem sucedida

14 41, Those that modify or control the revision process itsdlf: ignoring the problem, delaying action, searching for more
information to clarify the problem representation; 2) Those that modify the text: revising the text or rewriting the text”



requer que o escritor diagnostique os problemas do texto e resolva-os sem
reescrevé-lo completamente” (p.188)™.

Optando pela revisdo, 0 escritor podera escolher entre as véarias formas
de aperfeicoar o texto a partir dos conhecimentos que possui sobre a tarefa.
Nessa fase, 0 escritor experiente lanca mé& de complexos e detalhados
mecanismos que possui, diferenciando-se de escritores menos experientes, ou
principiantes. O resultado final de todas essas fases é a modificacéo do texto,

segundo a estratégia escolhida.

Esse modelo, de base cognitiva, centrado no processo da escrita,
fornece subsidios tedricos para a compreensdo da revisdo que o auno efetua.
A tarefa proposta ao/pelo auno deve ser definida de inicio, para que a reviséo
ocorra a contento. Como pode ser observado no primeiro componente da
categoria processos, a definicdo da tarefa delimitard o tipo de revisio a ser
efetuada. Essa revisdo pode ser individua, quando o escritor a realiza sem
qualquer orientacdo, colaborativa, quando recebe sugestGes orais de outras
pessoas, no caso do aluno, de seus pares ou professor, e orientada, quando

recebe sugestdes por escrito, que direcionam arevisdo a ser redizada.

1.3 Revisao como processo recursivo

A linearidade de apresentacdo das etapas no processo de construcéo do

texto'® ndo atesta gue a revisdo sga empregada sempre ao fina do processo.

15 «_we assume that succesful revising requires that the writer diagnose the text’s problems and fix them without
completely rewriting thetext...”



Alguns autores, como Britton e seus colaboradores (1979), propdem que a
revisdo ocorre somente na Ultima etapa de producéo textual. Todavia, apesar
de didaticamente ser proposta como uma das Ultimas etapas nos modelos de
processamento estudados (Hayes & Flower, 1980, Collins & Gentner, 1980,
Serafini, 1991, White & Arndt, 1995), a revisdo é recursivamente utilizada em
todas as etapas da construcéo textual.

A Visdo de néo recursividade da revisdo € comum no sistema escolar,
uma vez que os proprios manuais didéticos encaram-na como uma etapa gue
ocorre apenas apés a versao definitiva do texto (cf. Witte, 1989), contribuindo
para a concepcao de que se deve revisar e corrigir somente apos 0 seu
término, obrigatoriamente obedecendo as etapas de plang amento-execucéo-
revisdo. Assm, a revisdo pode ocorrer em varios momentos da producdo do
texto, contudo, a recursividade da revisdo é mais desenvolvida em escritores
experientes.

Sobre essa questdo, Hinckel (1991) afirma que “a revisdo €, entdo,
considerada como um processo gque pode intervir a todo momento no curso
da atividade de producéo escrita, por meio da manipulacéo e da modificacéo
do texto” (p. 139)"". Essa consideracdo permite entender a revisdo como um
componente central do processo de producéo textua, trabalhando, inclusive,
com funcéo de monitor, detectando, ab mesmo tempo em que o texto esta
sendo construido, os problemas passiveis de serem identificados e,
possivelmente, solucionados.

Para ter-se uma idéia dessa recursividade, retoma-se agui a proposta de

White & Arndt (1995), apresentada na subsecdo 1.1.1, que €elege o

16 Conforme comentado na secio 1.1, a linearidade das etapas, que foram destacadas nos modelos de escrita, tem apenas
um fimilustrativo. A gpresentacdo estanque de cada etgpa € apenas didatica, para servir como modo de visudizagdo de um
processamento cognitivo.



componente revisdo CoOmo um “monitor”  do processo de escrita,
interligando-se a quase todos os componentes do modelo proposto. Nesse

sentido, é deinteresse neste momento somente 0 componente revisdo.

Geragao de Idéias \

Revisdo <

Estruturagio “— > Esbogo /

Figura 3: Diagrama do processo de escrita proposto por White e Arndt (1995, p.136).

m
A

Nesse diagrama, pode se observar que areviso eta interligada a quase
todos os componentes do processo, com excecdo da avaliagdo, que O
precede, exercendo uma funcéo de monitor: a falha em uma das etapas pode
despertar 0 processo de revisdo e, consequentemente, uma busca de
estratégias para reparar o desvio encontrado.

Sobre a importancia da funcdo da revisdo, os autores citados

comentam:

™|_a révison est aors considérée comme un processus pouvant intervenir &tout moment au cours de I activité de
production écrite, atravers lamanipulation et la modification du texte”



Devemos ter em mente a nogdo de que ecrever € reescrever; que re-
VIS0 - vendo com noves olhos - tem um papd centra na criacdo de um
texto, e néo é meramente um enfadonho exercicio de checagem de erros;
e, acima de tudo, que a avdiagdo ndo compete somente ao professor no
etfgio find do processo, mas € igudmente de interesse e
responssbilidade do escritor em qualquer estégio. (op. dit. p.5)*8

Essas afirmagdes permitem entender o processo de revisdo como
recursivo, percorrendo as etapas que compdem a construcdo do texto.

Para que a revisdo ocupe 0 papel de monitor no processamento do
texto, segundo White & Arndt, algumas sub-etapas devem ser observadas.
1) Veificar o contexto, considerando o objetivo pretendido, o interlocutor e a
forma empregada.
2) Verificar os conectivos e seu papel (16gico e linglistico) na apresentacdo de
elementos claros ao leitor.
3) Veificar as divisdes, que auxiliam o leitor a compreender 0s pensamentos e
argumentos do autor.
4) Avaliar o impacto quetera o texto.
5) Editar, corrigir e marcar - Como se manifestam os autores, “ a editoracéo €
0 estégio final no processo de complementacdo da Ultima versio a qual o
escritor submetera ao leitor e €, portanto, executada pelos proprios alunos.
CorrecOes e marcagdes, por outro lado, sdo formas de comentarios aos
alunos pelo professor, envolvendo o aperfeicoamento de pontos especificos
no texto e, também, a atribui¢cdo de uma nota ou um conceito.” (p.172) ®,

6) Avaliacéo fina do produto, aluz das sub -etapas anteriores.

18"What we have to get across is the notion that writing is re-writing; that re-vision - seeing with new eyes - has a centrd
role to play in the act of creeting atext, and is not merely a boring error - checking exercise; and above dl, that evauation
is not just the province of the teacher done at the find stage of the process, but thet it is equally the concern and

responsibility of the writer at every stage.”

19 Editing is the final step in the process of completing the final draft which the writer will submit to the reader, and is
thus carried out by the students themsalves. Correctings and marking, on the other hands, are forms of feedback to the
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A observacdo desses e ementos permite ao redator perceber a revisao
como um componente fundamental e recursivo no processo de escrita e ndo

como sua Ultima etapa.

Spoelders & Yde (1991) também atestam que ha muitos professores
com a noc¢do de que 0 processo de escrita obedece a uma rigida série de
estégios discretos, dos quais o Ultimo envolve revisar um texto compl eto”.
Essa crenca € incorreta e ndo auxilia o duno a compreender o processo de
escrita, uma vez que o proprio professor ndo o compreende. A respeito do
papel do aluno na revisdo de seus textos e suas concepcdes sobre 0 assunto,

Spoelders & Yde observam que

Em gead, entretanto, a digposcéo para examina 0 texto quanto &
inadequagtes e assumir o papel de latores é fraca. Os dunos condderam
a revisfo como uma tarefa sem nenhuma fungéo sendo a de agradar o
professor. Como consequiéncia, dguns aunos deliberadamente recorrem
aerita de um mau texto para o primeiro rascunho a fim de apresentar o
rascunho “redl” como o texto “revisado’. Eles mantém tanto do texto
origind quanto possivel e somente revisam seus “rascunhos’ a fim de
satisfazer a exigéncia do professor mais do que seus proprios estilos de
escrita. Outros consderam o segundo e o terceiro rascunho Smplesmente
como copias esmeradas do rascunho origind. (ibidem p.51)

Desse modo, pode-se considerar que o aluno tem consciéncia da
revisdo como processo recursivo? Obviamente, ndo! A responsabilidade por
essas nogdes deturpadas é da escola®, que ndo tem bem definido qual o papel
da escrita em seu curriculo; ndo ha, também, por parte do professor, um

students from the teacher, the one involving the amending of specific pointsin the text, and the other, the provision of a
grade or mark”

20 A esse respeito, vejam-se 0s comentérios apresentados no inicio dasecao 1.1 e na primeira nota desta secio.

21 A escola, agui, deve ser entendida nas suas vérias ingtancias, quadros e clientelas.



conceito exato do processo de construcdo do texto e nem a nogéo clara de
revis8o Como um processo recursivo, ndo-linear, que ocorre nos Varios
momentos da producéo.

A conscientizacdo dessas nogbes de processo permitird a escola
compreender que 0 processo de revisao € cognitivo, utilizando-se de suporte
lingliistico para ser executado, pois, segundo Hincke (1991, pp.139-40),
“desde os trabalhos de Bartlett, o processo de revisdo é considerado como
sendo constituido de trés principais operagdes mentais. a comparagdo ou a
Avadliacdo, o Diagnogtico, e a Correcéo; o termo correcdo esta sendo tomado
aqui no sentido de reescritura ou modificagao da escritd’ ?. Dessaforma, uma
Visdo cognitivo-linguistica, empregada na escola, possibilitara compreender
melhor a revisdo e entender que ela se faz a partir de operacdes de avaliacéo e

de diagndstico culminando com a reescrita.

Sobre a importancia de o professor conhecer 0 processo de escritae 0
seu papel neste, a proxima secdo tratara especificamente.

1.4 O papel do professor na revisao

Apesar de ser comum aidéia de que a avaliacéo do texto do aluno deve
ficar a cargo do professor, White & Arndt (1995) propdem trés grupos de
avaliacdo para 0 momento da revisdo. Nessa tipologia, enquadram-se 0s
papéis do professor e do aluno, como avaliadores. Para 0s autores, 0s alunos

“devem ser seus proprios avaliadores, uma vez que sem uma nogdo do que
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estd errado com o texto, ha pouca chance de estarem aptos a reformula-10”
(p. 116)%.

A tipologia de avaliagcdo acima destaca trés atividades que colaboram
com a revisdo do texto: “a primeira € uma resposta individua e pessoa do
professor ao aluno-escritor. A segunda € uma resposta publica do professor
a0 trabalho de um auno, como uma atividade para a classe toda. A terceira
envolve as respostas dos estudantes aos trabalhos de outros alunos’ (p.
124)**,

No primeiro tipo de avaiagdo, o professor assume 0 pape de
estimulador da reescrita do aluno, a partir de revisdes sugeridas. Sobre essa
questdo, White & Arndt (p.125) citam um roteiro proposto por Diffley &
Lapp (1988)25 que auxilia o professor a avaiar o texto, levando o duno a

reescrita

. Avdie a |pis ou com caneta de cor preta. Canetas vermelhas podem
ser ameagadoras,

. Escreva comentérios e notas nas margens e evite comenté&rios sobre
agpectos gramaticais ou mecanicos,

. Todos os comentaios devemn s especificos e rdacionados ao
contetido. Evite comentarios que se aplicam a qual quer texto;

. Reeia suas anotagles e questione-se se fazem sertido;

. Solicite aos dunos que comentem as avaiagles feitas,

. Rega como um genuino e interessado letor ao invés de um juiz e
avdiador?®

2« depuis de les travaux de Bartlett (..), le processus de révision est considéré comme éant constitué de trois
principales opérations mentales: la comparaison ou I'Evauation, le Diagnostic, et la Correction; le terme de correction
éant prisici, dansle sens de réécriture ou modification del’ écrit...”

2 haveto be their own evauators, for without a sense of what is wrong with atext, there is little hope of being able to
put it right...”

2«Thefirst isapersona and individual response by the teacher to the student writer. The second is a public response by
the teacher to the work of one student as a whole class activity. The third involves students responding to each other’'s
work.”

% A referéncia na obra de White e Arndt (1995) & DIFFLEY, F. and LAPP, R.. 1988. Responding to student writing :
teacher feedback for extensive revison - aworkshop presented at TESOL, Chicago.

26

“. Respond in pencil ou black ink. Red pens can be treatening.



No segundo tipo de avaliagdo, o professor trabalha com a classe, em
conjunto, estimulando os aunos a revisar o texto. Infelizmente, nesse tipo de
aividade, o professor tem certos limites, hga vista a necessdade de um
trabalho coletivo e ndo apenas o levantamento individua de sugestGes de
revisdo, como no primeiro tipo de avaliacao.

No terceiro tipo, o0 auno avaia os textos de seus pares, com o intuito
de aprimorar 0 processo de revisdo e, conseqientemente, de construgdo do

texto?’,

O papel do professor na revisdo do texto do auno é, segundo Zamel
(1982), o de interventor no processo de construcéo textual, instruindo e
interferindo  quando necess&rio; segundo €a, “o professor, que
tradicionalmente fornece comentérios apos o fato, intervém de modo a guiar

74 ” 28 " o~ .
0s estudantes através do processo” (p.206) . Na verdade, a revisdo deveria
ser vista como um dos componentes principais do processo de producdo do
texto e o professor € responsavel, com papel delimitado, pela instrucdo desse
componente. Para que isso possa ser possivel, Zamel afirma que o professor
deve conhecer 0 seu préprio processo de escrita, para ensinar escrita aos
alunos. Esse conhecimento necessariamente passa pela reflexéo das etapas
envolvidas e, conseqlentemente, uma consciéncia das relacfes desse
processo com o ensino-aprendizagem de producao de textos na escola
. Write comments and notes in the margins and avoid comments which correct spelling grammar and mechanics.

. All comments should be specific and content -related. Avoid comments which can aplly to any text.

. Reread your responses and ask yourself if they make sense.

. Ask students for feedback on the responses given to them.

. Respond as agenuine and interested reader rather than as ajudge and evduaor.”

27 O presente trabalho de pesouisa optou pelo primeiro tipo de avaiagio, em que o professor oferece sugestdes a0 auno
como maneira de estimular a reescrita do texto em processo. Neste caso, 0 professor exerce o pape de agente mediador no

percurso de crescimento do auno (cf. Goes, 1993).
28« the teacher, who traditionally provides feedback after the fact, intervenes to guide students through the process...”



Sob outra perspectiva, Serafini (1992) andlisa o papel do professor
apenas pelo ponto de vista da correcdo do texto. Vale ressaltar que a prépria
autora diferencia avaliacéo de corregdo e, nesta Ultima, enquadra o papel do
professor durante o processo de revisao.

Por vérios motivos, entre eles a questdo tempora, o professor néo
consegue corrigir todos os textos, permitindo uma maior interagd com o
aluno. Nesse caso, restringe-se aapresentacdo de uma série de “erros’, que
normalmente aparecem agrupados e catalogados. A partir disso, o aluno deve
ser estimulado a rever as correcOes feitas, compreendé-las e sobre elas
trabalhar, como maneira de melhorar a construcéo do texto. Sobre td conduta,
Serafini (idem) ensina que ha trés maneiras de se lidar com o auno para rever
as correcOes apresentadas, compreender e trabalh&las, permitindo, a partir da

revisdo, chegar a uma adequada reescritura. S20 elas:

a) Pedir 20 duno que copie sé os trechos do texto que foram corrigidos
pelo professor-

b) Pedir ao duno que reecreva agumas partes da redac@o, obedecendo as
diretrizes especificas dadas pelo professor...

C) Pedir ao duno para criar uma nova verséo do seu texto, usando todas as
correcdes apontadas e seguindo todos os conselhos. (p.110-111).[Sem
grifos no origind]

Observase, através dos grifos, que as especificacbes sGo sempre em
cima do que o professor delimitou. Serd que o aduno ndo vai dém do
estabelecido pelo professor? Que elementos extras sd0 possiveis de se
encontrarem na reescrita do texto, dém dos apontados na correcdo do
professor? Tem-se a pretensdo de responder a esses questionamentos ao

longo do presente trabal ho.
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Serafini finda suas observacoes sobre o papel do professor na reviséo,
afirmando que se devem corrigir poucos erros em cada texto, o professor
deve edtar disposto a aceitar o texto do aluno e a correcdo deve ser adequada
a capacidade do educando. Isso posto, percebe-se que a postura da autora
n&o considera o professor como um interlocutor do texto do aluno, mas sim,

como um juiz-avaliador, papel proposto pela escolatradiciona.

Os aspectos até aqui comentados permitem ao escritor revisar melhor
Seu texto, sga através de sugestdes de outrem ou através de sua prépria
consciéncia do processo. Os resultados advindos desses tipos de revisdes

conduzem areescrita do texto, questéo central da proxima secéo.

1.5 A reescrita

Partindo da concepcdo de que a revisdo € um processo recursivo,
mostrando a idéla do texto em progressdo, observa-se a reescrita como
oriunda dessa configuracdo; isto €, a reescrita nasce a partir de revisdes
efetuadas no texto. Segundo Gehrke (1993), a reescrita € vista como um
processo presente na revisdo, como um produto que da continuacéo a esse
processo. Na verdade, € um produto que da origem a um novo tipo de
processo, permitindo uma nova fase na construcdo do texto.

Revisdo e reescrita caminham paralelamente, uma vez que 0s pProcessos
ai presentes permitem uma melhor producdo do texto em construgdo. No
entanto, Hayes et d. (1987) definem essas duas fases como edtratégias
distintas na producéo textual. De acordo com seus conceitos, na revisao, “o

escritor tenta consertar o problema do texto enquanto preserva 0 maximo



possivel do texto original” (p.188)%°, sem necessariamente reescrevé-lo. Por

outro lado, conceituam reescrita como

a edratégia pea qua o escritor abandona a estrutura superficid do texto,

tentando extrair a esséncia, e reescrevéla em suas proprias paavras. A

reescrita pode ser feita em um nivel relativamente loca, quando o revisor
parafrassia sentencas individuals, ou em um nive globd, quando o revisor
refaz uma secdo maior do texto. A reectrita pode s sdlecionada
também quando o revisor néo tem uma estratégia adequada para resolver
os problemas do texto (como freglientemente acontece com 0s
principiantes), ou quando o revisor julga que o texto tem muitos problemas
que valem a pena fazer revisdo (como é no caso dos experientes). (p.

187)30

Nota-se que as diferencas estdo no esforco de manter a estrutura
superficia do texto a mais proxima da origina. A intencdo de modificar essa
estrutura leva o escritor a escolher a reescrita, segundo Hayes et al., como
estratégia adequada. Nessa escolha, pode-se optar pela refaccéo da versdo
origina ou pela paréfrase desta versdo. Com a refaccéo da verséo origind, o
autor reestrutura a proposta inicial, na maioria das vezes. Ja, com a estratégia
de parafrasear, 0 autor mantém a proposta da versdo original, utilizando uma
nova estrutura formal. De acordo com pesquisadores, a segunda
edratégia € amais utilizada na reescrita de textos de universitarios.

Essa proposta de separacéo entre revisio e reescrita ndo é empregada
pela maioria dos autores, que encaram essas fases do processo de producéo

textua como intercambiaveis.

2« the writer attemptsto fix the text problem while preserving as much of the original text as possible...”

30« _the strategy by which the writer abandons the surface structure of the text, attempts to extract the gist, and rewrites
that gist in his or her own words. Rewriting may be done at ardatively loca level when the reviser paraphrases individua
sentences or at aglobal level when the reviser redrafts alarge section of the text. Rewriting may be chosen either when the
reviser does not have an adequate strategy for fixing the text problem (as a frequently the case for novices) or when the
reviser judges that the text has too many problems to make revison worthwhile (as is often the case with experts).”



&

De acordo com Gehrke (1993), a reescrita, muitas vezes, se confunde
Ccom arevisao, por estar presente no processo desta. Nesse momento, o autor
esta produzindo, a0 mesmo tempo, a leitura de seu préprio texto, ou sgja, esta
analisando, refletindo e recriando sobre sua construcéon >

A nogdo proposta por Gehrke possibilita entender a reescrita como um
processo reconstrutor em gue o escritor analisa e avalia seu traba ho, levando-
0 aum crescimento pessoa. As reflexdes dali surgidas permitem encarar essa
etapa como uma construcdo do significado, em que se ultrapassam “ os limites
da revisdo para gustar o texto as convencdes linglisticas’ (p. 128). Assm,
pode-se afirmar que o processo de reescrita, principamente aguela que va
além das sugestGes de revisdo do professor, aumenta 0 desempenho em
leitura do duno. Essa afirmacéo toma por base a no¢do de que ao reescrever,
0 duno estd lendo seu préprio texto, conseqlientemente, andlisando e
refletindo sobre sua producdo, 0 que o leva a aumentar 0 desempenho em
leitura, uma vez que a reescritura> é “uma respodta aleitura que foi feita do
texto” (p. 146).

Além de aprimorar a leitura, a reescrita auxilia a desenvolver e melhorar
a escrita, de acordo com Chenoweth (1987), gudando o auno-escritor a
esclarecer melhor seus objetivos e razdes para a producéo de textos. Nessa
perspectiva, esse autor considera que reescrever sga um processo de
descoberta da escrita pelo proprio autor, que passa a enfoca-la como forma

de trabal ho, auxiliando 0 desenvolvimento do processo de escrever do auno.

3 Fiad e Mayrink-Sabinson (1991) denominam a escrita como trabalho, nessa fase, ja que o autor |abora sobre sua propria
congtrugdo coghitiva
32 Os termos reescrita e reescritura S50 usados Similarmente neste trabal ho.



Em consonancia com Rosat (1991), Abaurre et al. (1995), em pesquisas
sobre a escritainicial de criangas, abordam a revisio e reescrita no contexto

escolar:

As modificagbes mais comumente encontradas nos textos de gprendizes
de escrita dizem respeito acorregéo ortografica. Este aparente trabaho
com aortografia decorre muito mais, no entanto, das exigéncias da escola
sobre 0 que consdera um avango quditativo da escrita infantil, do que
com uma real preocupacdo das criancas com a correcdo ortogréfica
Assm, as corregbes nas escritas iniciais frequentemente refletem a
postura do professor, que foi habituado a marcar (gerdmente com a
temida caneta vermelha) as “violagdes’ cometidas contra as convengdes
da escrita (ortografia, uso de maiUisculas, pontuag2o, etc.). (op. cit. p. 13)

Observa-se que a nogéo de revisdo forma ja € oferecida ao aluno no
inicio de sua vida escolar.

Ainda sobre esse ponto, os estudos de Seguy & Tauveron (1991),
sobre o discurso avdiativo de alunos, tendo seus proprios textos e o texto de
um colega como andlise, demonstram que as observagbes que levam a
reescrita sdo, na sua maioria, relacionadas a aspectos formais, a corregdes
gramaticais. Em levantamento sobre os coment&rios dos alunos, esses
estudiosos evidenciaram que os termos utilizados para designar a operagoes
de reescritura eram: “trocar, corrigir, apagar, organizar, retificar, modificar,
continuar, juntar, ampliar, ordenar, desenvolver, mehorar, aumentar e
precisar” (p. 134)33. Notase que esses termos refletem a visdo de reviséo e
reescrita dos alunos envolvidos na pesquisa, sendo que a maioria diz respeito
a reestruturaces formais, a corregdes ortogréficas, corroborando o exposto

até o momento.

33« changer, corriger, barrer, arranger, rectifier, modifier, continuer, rajouter, agrandir, mettre plus, développer, amdiorer,
ralonger et préciser...”



Para que a reescrita possa ser efetuada, algumas operacoes linglisticas

s80 necessarias. Na proxima subsecdo, essas operacdes sdo comentadas.

1.5.1 Operacdes lingiiisticas de reescrita

A literatura sobre reescrita aponta para uma tipologia de operacOes
linglisticas encontradas neste momento especifico da construcéo do texto
escrito.

Petit (1977), a0 examinar as correg0es efetuadas por escritores
literarios, a partir da observacéo de textos definitivos e seus originais,
encontrou as operagdes de supressdo, acréscimo € substitui¢do Nas revisdes
efetuadas, sendo que na operacdo de subgtituicdo acha-se também o
deslocamento. Dentre essas operacbes empregadas pelos escritores, a
supressdo € amais Utilizada No mesmo caminho seguiu Bellemin-Nod (1977),
a0 citar a classificacdo das trés operagdes acima no processo de revisao
textud.

Grésllon & Lebrave (1983) empregam as operacOes linglisticas
afirmando que “todos os estudiosos da escrita concordam em distinguir os
seguintes casos. a adig¢do (OU acréscimo), a supressdo sem substituicéo do
termo suprimido ou com substituicdo; 0 deslocamento ou permutagcao de
elementos’ (p.08) 34( sem grifos no origind).

Esses autores consideram que essas operacoes sdo, de um ponto de

vista linguistico, todas variantes de substitui¢do. Ao contrario de Petit e de

3 Tous les manuscriptol ogies S accordent adistinguer les cas suivants: I’ addition (ou gjout); la biffure sans remplacement
du terme hiffé (suppression) ou avec remplacement (substitution); le déplacement ou la permutation d’ ééments.”
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Bdlemin-Nod, Grésillon & Lebrave afirmam que a substituicdo € a operacéo
mais empregada na revisdo de textos.
Tendo por apoio as terminologias propostas pel os autores acima, Fabre

(1986) sistematizou as operagdes em quatro tipos:

a) Adicdp, ou acréscimo: pode tratar-se do acréscimo de um demento
gréfico, acento, snd de pontuacdo, grafema (..) mas também do
acréscimo de uma paavra, de um sintagma, de uma ou de varias frases.
b) Supressfo: supressio sem subdtituicdo do segmento suprimido. Ela
pode s gplicada sobre unidades diversas, acento, grafemas, silabas,
paavras sntagméticas, uma ou diversas frases.

C) Subdtituicia supressdo, seguida de subgtituicéo por um termo novo. Ela
s« golica sobre um grafema, uma pdavra, um dntagma, ou sobre
conjuntos generdizados.

d) Dedocamento: permutacéo de dementos, que acaba por modificar sua
ordem no processo de encadeamento. (p. 69)*°

Através de andise de 100 textos (versdo origind e versdo definitiva),
recolhidos durante um ano escolar, com alunos entre 6 e 7 anos, na Franca,
Fabre (1986) observou que as modificagdes produzidas na revisdo dividem-se
entre os quatro tipos de operacOes, aparecendo na seguinte ordem de
frequéncia supressdo-substituicao-deslocamento-acréscimo, sendo as duas
primeiras as mais frequentes.

O levantamento de Fabre (idem) sobre as estratégias encontradas na
supressao durante a revisdo mostram que 0s aunos suprimem:

- grafemas em posicéo fina de palavra,
- grafemas em posicao mediana de paavra,

35

“a) L'addition, ou gjout: Il peut S agir de I’ gout d'un éément grafique, accent, signa de ponctuation, graphéme (...) mais
auss del’gout d'un mot, d'un syntagme, d’ une ou de plusieurs phrases.

b) Lasuppression: hiffure sans remplacement du segment hiffé. Elle peut porter sur des unités diverses, accent, graphéme,
syllabe, mot syntagme, une ou plusieurs phrases.

¢) La subdtitution suppression, suivie du remplacement par un terme nouveau. Elle porte sur un graphéme, un mot, un
syntagme, ou sur des ensembles plus éendus.



- lexemas que se reduplicam adireita,

- lexemas e sntagmas.
Em relacdo asubstituicéo, as estratégias sao:
- substituicdo sem alteracdo sgnificativa; por exemplo:

O senhor professor virda hoje, no turno vespertino!

O senhor mestre chegara a tarde!

d) Le déplacement: permutation d’ @éments, qui aboutit amodifier leur ordre dans la chaine”



- substituicdo com ateracdo significativa; por exemplo,
Os pais buscam as criangas na escola sempre as 17h, para leva-las

para casa.

Os pais sempre deixam seus filhos na escola até o final do expediente,
por comodidade, e muitas vezes ndo os levam para casa, indo para o

clube ou outro lugar de interesse proprio.

Em 1992, através de outro experimento, Fabre observou que as
modificagdes decorrentes das operagbes empregadas na revisdo Sao,

normalmente, inser¢des de frases ja citadas.

Rey-Debove (1987) afirma que € possivel, apesar de dificil, propor uma
tipologia lingiiistica formal de corre¢oes paraarevisao de textos, tendo por
base 0s acréscimos, as supressoes, 0S deslocamentos € &s substitui¢oes (estes
S80 uma supressdo acompanhada de um acréscimo), ou sga, €la segue a
mesma linha anterior de operacdes linguisticas de revisdo.

Fabre (1987) conduziu uma outra pesquisa com criancas de 7 a 10 anos,
verificando apenas a operacdo de acréscimo na revisdo e reecrita. Essa
operacdo ocorre tanto no nivel superficia da reescrita como na alteragdo do
contelido do texto, podendo acontecer em uma paavra ou em um paragrafo
inteiro. Apesar de nessa idade as criangas terem a tendéncia de marcar mais a
reescrita com modificagdes formais, os acréscimos representam alteractes de

contelidos importantes.



Em visdo semelhante, o trabaho de Gebhardt & Rodrigues (1989)
conclui que o rascunho de um texto e sua versao definitiva, quando analisados

aluz das revisdes efetuadas, apresentam modificagdes como:

- reorganizagdo . de idéias - parégrafos - sentencas - frases - pdavras
- acréscimos . deidéas - paragrafos - sentencas - frases - paavras
- substitui¢do : de idéias - paragrafos - sentencas - frases - pdavras

- supressdo . deidéias - paragrafos - sentencas - frases - pdavras

Nota-se que o termo reorganizagdo € golicado com 0 mesmo sentido
de deslocamento apresentado pelos autores anteriores. Gebhardt &
Rodrigues, ao exporem as possibilidades de modificagoes textuais de revisdo,
como denominam os tipos de operacdes linglisticas efetuadas nessa etapa,
afirmam que seu emprego dtera 0 texto revisado, uma vez que “qualquer
mudanca afeta o todo textua” (ibidem p.104). Isto implica observar que a
revisio e a reescrita, e possvelmente a aplicacd de uma das operagdes
(acréscimo, supressdo, deslocamento, substituicdo), devem cuidar de cada
parte precedente e seguinte a passagem avdiada, pois a dteracdo em uma
unica palavra pode modificar o texto nos trechos correspondentes a sua
localizacéo, sgja ela anterior ou posterior.

No Brasil, Fiad (1991), utilizando-se de aunos do 1° ano do curso de
Letras, andisou textos produzidos em duas versdes (texto origina e texto
reformulado), com orientagbes de revisdo do professor e de um monitor.
Tendo por base a classificagdo das operacdes linglisticas apontadas por
Fabre (1986 e 1987), Fiad notou que as operagdes de substituicdo € adi¢cdo
ocorrem com mais freqiéncia do que as operagbes de deslocamento €

Supressdo.
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Sobre a adi¢do, a autora a vé como uma das operacdes “diretamente
relacionadas as observactes feitas pelos leitores aos autores dos textos’ (op.
cit. p. 94), afirmando que os comentérios do professor influenciam nesse tipo
de operacdo de revisdo e reescrita. A respeito da operacéo de substituicdo,
Fiad comenta que “os casos mais significativos de subgtituicéo so aqueles
(...) em que as mudancas ocorridas refletem mais claramente a reflexdo do
autor como leitor de seu texto” (p. 95).

Brassart (1991), também se utilizando da classificagdo apontada por
Fabre, analisou 28 pares de textos (12 e 22 versdes) de 14 alunos. Observou
a pesquisadora que as quatro operagdes ocorrem na revisao efetuada na 12
versio e a reescrita gpresentada na 22 versdo do texto. Dentre essas
operagoes, a substituigdo € amais empregada, seguida dos acréscimos.

Por outro lado, David (1992), observando a reescrita em criancas de 6 a
7 anos, notou que as operacoes de supressdo € substitui¢do S80 mais usadas
nessa idade, corroborando os estudos de Fabre (1986), afirmando que “as
criangas dessa idade se contentam, muito freqlentemente, em modificar seus
textos nos aspectos mais superficiais. reparos ortograficos, substituicoes
lexicais’ (p. 35)%.

Dheram (1995) conduziu uma experiéncia com universitarios de inglés
como lingua estrangeira através de questionario, entrevista, observacdes na
sda de aula e escrita dos sujeitos, para observar a reviso entre uma versao
origind e o texto definitivo. Seus resultados demonstram a apresentacéo de
quatro operacOes de modificagdes textuais na reescrita dos alunos. adicdo,

supressdo, mudanca, substituicdo de detahes. Ao find, lista uma série de

%] es enfants de cet 4ge se contentent, bien souvent, de modifier leur texte dans ses aspects les plus superficids:
arrangements orthographiques, subgtitutions lexicales.”
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principios que auxiliam no ensino de revisio e reecrita em sda de aula,

denominando-os de Principios Gerais, assim especificados:

1- Os estudantes podem ser treinados a apreciar a reviszo.

2- A revisio deveria sr uma parte essencia da pedagogia da escrita

3 Os edtudantes podem ser treinados a gpreciar a revisdo como um
processo de descoberta de novos significados.

4 Comentario entre pares encorgja os aunos a ecrever textos para
leitores especificos.

5 Coment&io entre pares na primeira versdo auxilia o duno avaorizar o
professor e seus colegas como colaboradores e ndo como avaiadores.

6 E necessaria uma abordagem em trés versdes para as tarefas iniciais,
7- E importante monitorar uma consciéncia crescente a fim de modificar
os procedimentos em sdade aula

8 Comentérios deveriam ser priorizados e estendidos a todas as versoes,
e 0 contetido deveria s reconhecido como prioridade.

9 A conscientizagdo dos procedimentos forma uma parte essencid do
ensino de escrita (p. 164-7)%

Esta lista de principios deveria ser discutida com professores de varios
graus do ensino, uma vez gque consta de muitas informagdes relevantes sobre
0 processo de construcdo do texto, mais especificamente sobre as duas

etapas tratadas no presente trabaho: areviso e a reecrita.

Ja Dahlet (1994) classifica trés operacOes apenas. acréscimo, supressao

e permuta¢do, denominando-as de operagoes cognitivo-lingiiisticas de

37«1 Students can be trained to appreciate revision.

2- Revision should form an essential part of the pedagogy of writing.

3- Students can be trained to appreciate revison as a process of discovering new meaning.

4- Peer feedback encourages students writing reader -based texts.

5- Peer feedback on the firgt draft helps the student appreciate both the teacher and peers as collaborators rather than
evaluators.

6- A threedraft approach to initia tasksis necessary.

7- Itisimportant to monitor growing awarenessin order to modify classroom procedures.

8- Comments should be prioritized and spread over drafts, and content should be recognized as thefirst priority.

9- Consciousnessraising procedures form an essentid part of teaching writing.”



revisdo. Infeizmente, suas explanacbes redringemse a citalas, sem as
descrever.

As operagOes linguisticas de revisdo e reescrita aqui comentadas séo
encontradas nos textos produzidos na escola. Para compreender melhor como
as etapas de revisdo e reescrita sA0 redizadas em Situacdo de ensino, a
proxima subsecdo apresenta uma série de experiéncias conduzidas em sdla de

aula, que reflete as maneiras como essas etapas estéo sendo trabal hadas.

1.5.2 Revisao e reescrita na escola: algumas experiéncias

A questdo da revisdo e reescrita de textos na escola € explorada por
varias pesquisas, que foram redlizadas com aunos a partir de 6 anos, até
professores com grande prética pedagdgica. As experiéncias agui comentadas
S0 apresentadas levando-se em consideracdo a época de publicacdo, ou sga,
apartir de 1989 até 1997.

Fiad (1989) redizou experiéncias de reescrita com professores de
Lingua Portuguesa compreendendo dois momentos. escrita individual, e sua
reescrita, e reescrita em grupos de um dos textos do grupo. Seus resultados
demonstram que na reescrita individual o autor ndo atera seu pos cionamento,
gpenas modifica a superficie textual, sem comprometer 0 sentido origina do
texto, apesar de querer torna-lo mais claro.

Ja na reescrita coletiva, a versdo find apresenta maiores reflexdes,
mostrando mudangas mais globais, nos planos sintatico, morfologico e
vocabular, devido & interferéncias “dos interlocutores que séo leitores e

também autores do texto” (p.75).



Essa pesguisa demonstra que a reflexdo oriunda do trabalho de reescrita
permite a0 professor refletir sobre a construcéo de sua escrita, adquirindo,
portanto, “um significado de producéo efetiva’ (p.78), fazendo o professor
refletir sobre seu proprio trabalho como professor de escrita e como agente
que autiliza.

Nascimento (1991) conduziu um experimento com alunos de 22 série
do ciclo basico (8 a 9 anos), partindo da concepcao de que a revisdo é um
processo recursivo durante a producao de textos. Seu intuito era fazer com
gue os alunos percebessem suas falhas, reescrevessem o texto e, a partir de
Seus progressos, comparassem o texto da 12 versdo om o texto reescrito.
Toda a experiéncia teve como suporte a idéia de que os traba hos de revisio e
reescrita propiciam condic¢des de refletir sobre a construcéo do texto. Essa
reflex&o ocasiona um maior acesso ao conhecimento da escrita.

Os resultados demonstraram que dois tipos de conduta de reviséo e
reecrita (individual e coletiva) levam a caminhos diferentes. A reescrita
individua deu-se mais nos aspectos superficiais, como, ortografia, pontuagao,
troca de expressdes. Ja na reescrita coletiva, as mudangas sdo sentidas na
elaboracdo dos textos, que foram mais profundas, talvez pela interferéncia dos
interlocutores, que eram leitores e co-autores do texto. Esses resultados
corroboram a pesquisa de Fiad (1989).

Em relacdo & mudancas efetuadas, Nascimento sugere que 0 processo
de escrita sga, no sistema escolar, escritalrevisao/reescrita, sempre a partir de
uma pratica constante desse processo em sala de aula. Ela comenta, referindo-

se ao auno:

. no inicio, as corregdes que fazia nos textos eram mais superficias de
retirada de paavras eritas em excesso, de snas de pontuagéo, de uso



indevido de letras mailisculas e minlsculas, de concordancia, de
ortogrefia;

. mas com a prética constante de escritalrevisio/reecrita, diada aleitura
didia de materid variado, essas corregdes ndo se prendiam somente as
acima citadas, mas passaram a s de edruturacdo, de coesdo e
coeréncia do texto, enfim houve uma preocupacdo com o “outro”, o letor.
(p-103)

Fiad e Mayrink-Sabinson (1991) denominam a revisdd como momento
de pdés-escritura, atribuindo a ela a condicdo de momento de reflexdo sobre o
jaescrito. As autoras redlizaram observactes com universitarios de 1° ano do
curso de Letras, conduzindo situagcbes de reescrita “ou provocadas
explicitamente (a partir de observactes feitas pelo professor ou por agum
colega), ou espontaneas (a partir de comentérios gerais sobre os textos com a
classe)” (p.56). A finalidade dessa prética era construir nos alunos a visao de
gue a producdo de textos é um trabalho em que o auno “se congtitui como
autor e em que 0 seu texto é congtituido” (p.56). Apés o trabaho com a
prética de reescritura oriunda da revisdo, conduzida ou n&o, as autoras
levantaram uma questdo primordia: “quando reescrevem (os alunos), que

mudancas fazem?’, tendo como resposta as seguintes observacoes.

em primeiro lugar, as mudancas sSo uma resposta a aguma obsarvacéo
feita pelo letor (professor ou colega) ao texto ou parte dee, em segundo
lugar, as mudangas efetuadas Néo sfo de natureza superficial (como, por
exemplo, mudangas de ortografia, corregbes gramaticals), mas S0
mudancas que remetem gerdmente a uma maior clareza e organizacéo
a0 tipo do texto exigido. (p.59)



Naverdade, essas mudancas sdo provocadas pelo professor, ao corrigir
0 texto do auno, pois este, geramente, ndo encara a escrita como um

momento de trabal ho.

Goes (1993), através de pesquisas com alunosde 22 |, 32 e42 s&iesdo
1° grau, com idade entre 8 a 13 anos, observou que a revisio e a corregdo em
sdla de aula sdo carregadas de préticas comuns gque exploram as ateractes
superficiais do texto, em virtude das avdiagOes e corregies efetuadas nesse
ambiente.

A pesguisa de Goes foi conduzida de maneira que o0s aunos
examinassem textos com intencdo de revisar e refletir sobre suas escritas,

ocorrendo sob trés formas de coleta:

a) Explicitacdo individud - resultando em alteracOes espontéaneas de correcoes
ortogréficas. Segundo Goes, “tal restricdo a aspectos de superficie, quase
exclusvamente ortografico, parece refletir aexperiéncia das criancas com as
préticas de correcéo e avadliacdo de texto em sda de aula’ (p. 106). Essa

afirmacdo leva ao questionamento de como se daria 0 processo com adultos.

b) Explicitagéo em duplas - resultando em corregOes referentes aortografiae a
omissao de palavras, reconhecimento dificil da grafia de palavras, indicadas
inadequactes morfologicas, relativas aflexdo do nimero em substantivos e
adjetivos e aterminacéo verbal. Tais manifestactes refletem “as préticas de
correcdo de sdlade aula’ (p.107).

c) Explicitacdo dirigida - os problemas examinados dizem respeito a coeséo

referencid e a coesio sequencid. Em verdade, a participacdo da
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entrevistadora, no caso Goes, acabou assumindo “uma postura de negociacdo

de sentidos frente aos enunciados do escritor iniciante” (p.115).

Os resultados de Goes vao ao encontro do estabelecido por Serafini
(1992) sobre a corregdo de textos. Em Serafini, 0 duno deve restringir-se aos
apontamentos do professor; em Goes, 0 aluno demonstra que suas corregdes
s80 semelhantes s restricdes apontadas pelo professor. Essas consideractes
permitem inferir que ha uma prética de correcdo e avdiacéo de textos em sda
de aula, a qual conduz os aunos a ndo observar a revisdo como uma das
etapas mais importantes de construcéo do texto. Nesse sentido, o professor
deveria questionar 0 seu papel e refletir se € condizente com as necessidades
apresentadas por seus adunos. Ser um mero juiz-avaliador ndo permite um
crescimento adequado. Ser um interlocutor participante possibilitaa ampliacdo

e 0 crescimento, por parte do aluno, do seu processo de producéo de textos.

Gehrke (1993) considera a revisdo cOmMO UM Processo recursivo, nNao
estanque a um momento, associando-se aidéa de “um texto em progressao”.
Junto a ela encontra-se a reescrita e, gumas vezes, com €a se confunde.
Com essas nogdes, a autora realizou um experimento com académicos do 1°
ano do curso de Letras, coletando trés producdes com reescrita. Cada texto
foi apresentado sob duas formas. uma versao inicial e umafina, reescrita, sem
interferéncia do professor, apenas a revisao do préprio aluno.

Os resultados da pesquisa foram relacionados com a questéo daletura,
ou sgja, a autora defende a tese de que “amedida que aumenta o desempenho
em leitura, aumenta o desempenho na reescrita’ (p.146). Em outras palavras,
“a0 se enfatizar essa interagdo, quer-se mostrar a reescrita como sendo o

produto de um processo que envolve tanto habilidades de leitura quanto de



escritura. A leitura que o escritor faz do texto afeta o que nele sera melhorado.
Assim, areescritura desse texto €, em parte, uma resposta aleitura que foi feita
do texto” (p.146).

O escritor, no caso o auno, deve colocar-se no papd de leitor virtual de
Seu texto, para encontrar possiveis fahas, reformuld-lo e reescrevélo. Por
outro lado, a pouca reescrita redlizada pelos aunos pode ser explicada pelo
fato de muitos deles, ao lerem seus proprios textos, sentirem-se satisfeitos
com a producdo, julgando ndo ser necessaria qualquer mudanca, conforme
afirma Gehrke. Por isso, se 0 escritor n&o se deslocar da posicéo de produtor,
a revisdo que fard serd parcia, pois somente se preocupa com sua “auto-

expressao” (idem p.147).

Em outra pesguisa conduzida por Fiad (1994), areescrita foi observada
em uma estudante de 72 s&ie e em um estudante de 3° colegid, com
consideragBes do professor e também sem interferéncia de um interlocutor.
Segundo a autora, “os estudantes que dominam a lingua se colocam como
leitores de seus proprios textos, reelaborando-os, refazendo-os a partir dos
conhecimentos sobre a escrita que ja dispdem” (idem p.366). Esse tipo de
aduno ja possui uma vivéncia maior com a producdo de texto,
consequentemente, uma maior maturidade sobre o processo de escrita, 0 que
ndo é senso comum na escola, atuamente. No bojo dessas questbes, Fiad

declara:

O trabaho de reescrita, quando ocorre na escola, € direcionado, sga peo
professor, sga pdo maerid diddico que 0 mesmo utiliza Ese
direcionamento pode sr mais explicito e enfatico, quando o professor
gponta. aspectos a serem refeitos nos textos de seus dunos, ou mas
implicito, quando € sugerido ao duno que releia seu texto e o refaga, sem
nenhuma interferéncia de um interlocutor. (1994, p.362)
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Os dois momentos possibilitam reflexdes sobre a escrita por parte do
auno. Com o direcionamento explicito, o educando reflete a partir de
observacoes fornecidas. JA com arevisdo sem direcionamento do professor, 0
aluno pode apresentar maiores reflexdes sobre a escrita, ou ndo apresentélas,

por ndo saber fazer sem direcionamento, como € habito na escola.

Grillo (1995), partindo do principio de que as orientagdes do professor
moldam a reescrita do auno, conduziu uma pesquisa com aunos de 72 sie
do 1° grau de ensino supletivo, em que foram coletadas duas versdes do
texto: uma original, com os comentérios escritos da professora e a versao
definitiva, a reescrita orientada. A pesquisadora observou que, enquanto
professora, seus comentarios nos textos dos aunos exerciam grande
influéncia sobre as modificactes efetuadas na revisdo, chegando a afirmar que
“é de suma importancia que o professor sailba em que momentos € como
interferir nos textos dos alunos, provocando a reflex@o deles sobre a escrita’
(p-38). Em aguns casos, os educandos modificaram seus textos, indo aém
dos comentarios do professor, porém, na maioria das vezes, a dificuldade de
revisin® é atenuada pela interferéncia do professor nos textos, através desses
comentarios.

Os dados registrados foram os seguintes, observados a partir da

comparacéo entreal®* ea2?2 versdes.

57,14% responderam aos comentérios da professora

7,14% ndo responderam aos comentarios da professora

3% Considerase que a escola ndo propicia boas condigBes de revisio a0 aduno: ndo emprega estratégias adequadas, Ndo
dignde de tempo para a atividade de revisio, ndo aencara com a devidaimportancia



17,86% foram além dos comentérios da professora

17,86% apresentaram problemas que auno e professora n&o viram

Os resultados acima demonstram a influéncia das orientagdes da
professora nas modificagdes efetuadas na revisdo do texto. De acordo com
Grillo, “os dunos com uma maior familiaridade com a escrita conseguiram
responder adequadamente & minhas instrugdes ou mesmo ultrapassaas,
enquanto que os alunos pouco familiarizados com a escrita ndo conseguiram
atender & minhas orientagdes, pois fatou-lhes [sic] conhecimentos dos
recursos coesivos da escrita necessarios para a reformulacéo de seus textos’
(idem p.38).

Grillo notou que as modificagOes apresentadas nas reescritas refletem o
“pressuposto de que a ortodoxia da gramética deve se sobrepor aos outros
aspectos do texto”(p.68). Dessa forma, a propria escola cria no aluno a
imagem de que revisar e reescrever € modificar a forma do texto, ou, como
cita a autora, € uma “tarefa de pescar na superficie do texto os indicios de
transgressao” (p.110), sempre tendo como model o a reescrita padronizada na
escola. Esses resultados permitem concluir que o aluno, ao reformular aém
das orientagbes, mostra que comeca a ver a escrita como um Processo que

exige reflexdo e, conseglientemente, oferece mais de uma versao para o texto.

Jesus (1995 e 1997) conduziu uma pesquisa com adunos de 3 e &
séries sobre a reescrita, coletando dados nos textos produzidos nos cadernos
dos adunos, na producéo coletiva redlizada na lousa e em textos individuais.
Seu intuito foi obsarvar a higieniza¢do da escrita redlizada nos textos
analisados. Segundo a autora, essa higienizagdo do texto do aluno ocorre na

reescrita, quando se realiza umaespecie de
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‘operacéo limpezd , onde o principal congstiaem diminar as ‘impurezas
previgas pela profilaxia lingliisica Ou sgja, 0s textos sfo andisados
goenas no nivel da transgressio ao edtabelecido pelas regras de
ortografia, concordéncia e pontuacéo, sem se dar a devida importéncia &
relagies de sentido emergentes na interlocugdo. Como resultado, temos
um texto, quando muito, ‘linglisticamente corretd’ mas prejudicado na
ua potencididade de redizacéo. (1995, p.54, 1997, p.102)

Em relacéo areescrita individual, a pesguisa demonstrou que os alunos
centraram a atencd nas observacOes do professor ou de um colega,

apagando os erros apontados, sem a preocupacdo com a questdo do
significado do texto reescrito.
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TEXTO 01

1? Versao

Porque eu optel pelo curso de Letras

Como quaquer outro curso, 0 curso de Letras tem a sua importéncia E da eta
principamente no fato de lidar com uma das armas mais letais exigentes a pdavra

Com da condruimos e destruimos contratamos e despedimos, persuadimos ou
desencorgamos. O controle sobre €a e dgo parecido com um edtrategista competente em uma
guerra; com ee se dcangaavitoria.

Eu, como quaquer outra pessoa que espera um poucomais de sua vida profissond, procuro
por esse controle. E um fator imprescindivel na minha carreiracomo naminha vida pessod.

Sendo uma professora de linguas, a minha necessdade aumenta ainda mais, pois com o
curso poderel crescer, me reciclar e sem faar no fato que tenho certeza que e me proporcionara
oportunidades interessantes a minha carreira

Sugestoes de revisao

Adriana, seu texto estd bom, mas pode melhorar.

. Esclareca a comparacéo estebelecidano § 2.

. 83 - Facauma corrdacdo mais precisa entre “carreird’ e “vida pessod”.
.84 - “Ele’ refere-se a0 curso?

. Fltam dguns acentos.

2% Versao
A minhaopgdo pelo curso de Letras

Como quaguer outro curso, 0 curso de Letras tem a sua importéncia E da resde
principa mente no fato de trabahar com uma das armas mais eficientes. apdavra

Com a dominacdo da paavra, adquirimos poder de influéncia e argumentacdo com as
pessoas. Esse dominio, portanto, nos guda nos relacionamentos interpessoai's de nosso diaadia

Eu, como qualquer pessoa que epera um pouco mais de sua vida profissond, aspiro aesse
controle. E um fator imprescindivel naminha carreira, pois lido com a comunicaggo ord, e também
naminha vida pessod, pois a comunicacéo € a base do rdacionamento humano.

Sendo uma professora de linguas, a minha necessdade aumenta ainda mals, pois com o
curso poderel crescer, me reciclar e etarel mais preparada para 0 magistério. Como conseqiiéncia
disso, tenho certeza que encontrarel oportunidades cada vez maiores de ascencdo em minha
careirae com certezame redizar profissonamente.



TEXTO 02

1? Versao
Amor aprofissio

Um curso excelente para se fazer, pois nos trés muitos conhecimentos, como: ler, ecrever
e principdmente entender 0 que pessoas mais indruidas querem trangmitir e assm podemoas ter
argumentos para debater ou dominar qual quer assunto que estgjam falando.

No meu caso, serd a@nda mais Util por eu trabahar em colégio particular onde os dunos
acham que se é funcion&io de colégio deve ser formada e assm nos procuram para esclarecer
dividas variadas.

Sem fdar no enriquecimento culturd e até uma promogéo de cargo no colégio.

Além digto eu admiro uma pessoa que na medida do possivel faa corretamente, conheca
obras de escritores diversficados, uma bagagem destavai com certezafacilitar ssm dvidasavida
socid, culturd e aé econdmica, porque Ndo?

Fao isso porgue sais anos sem estudar me fizeram muita fata, sgja numa roda de amigos,
no trabaho enfim navida

Ede curso € para facilitar 0 meu 0 seu diaadia, ele é abase que todos deveriam ter antes
de quaquer outro curso, para que sga relmente um profissond de verdade.

Sugestoes de revisao

Adriana, vamos tentar melhorar 0 seu texto?

§ 1. Ha um problema de ortografia Revea a flexéo do verbo poder e 0 emprego do pronome
relativo que.

§ 2. O onde néo tem 0 sentido de lugar em que, como seriadesgavel. Subdtitua

8§ 4. Reveja o uso dos verbos e a pontuacéo.

Vocé condtruiu seu texto com 6 paragrafos. Poderia haver a juncdo de dguns deles, segundo uma
idéa comum?

2% Versiao
Amor a profissfo

Letras esse curso deveria servir de base para todos os outros cursos, principamente para
gue as pessoas gprendam aler, eassm fdar e escrever melhor.

Para mim em especid a opcdo por esse curso, foi dém de enriquecimento culturd, foi
também por gostar de trabahar com gente, ser comunicetiva e o fato de trabdhar em escola com
professores e dunos ao meu redor o tempo todo quase me obrigou a procurar ingdruir-me.

Alguns anos sem estudar dificultou um puco as coisas, porque tenho muitas idéias mes a
fdta de leiturano me deixam passar tudo para a escrita de forma correta, namedida do possive, é
daro!

Espero que com este curso eu possa gorender redlmente a leitura, a escrita em fim tudo o
que se relacionar a este curso quero dominar bem, para que eu possa passar para 0S Outras, e
fecilitar as nossas vidas.



TEXTO 03

1? Versao
A escolha correta

Ao prestar um vedtibular, o objetivo maior que temos € vencélo, tendo grande parte da
certeza que fizemos a escolha certa

A opcéo que fiz pdo Curso de Letras - Portugués/inglés ocorreu por vaios motives. O
primeiro deles foi 0 Magigério feito no 2° grau, jé que lecionar e criangas sfo as partes principas
mais importantes da vida e do mundo. Almge, entéo, continuar aquilo que anteriormente havia
comegado, e, isto tornou-se redidade.

Dentro da Universdade, consderando todas as matérias que o curso oferece, tenho
especid paixdo pelalinguainglesa, pois sou uma pessoa que o se contenta em entender somente
alinguagem neta, mas Sm de poder compreender também o mundo.

Sendo o inglés alingua mundid acredito que acerte na opcéo feita para o curso superior.

Sugestoes de revisao

Alessandra, seu texto merece ser gperfeicoado. Vamos 14?

-8 1. Tente refazer. Vocé ndo expde com muita clareza a suaidéa Um conector poderia gudar.
-8 2 “o primeiro (mativo) foi 0 Magigério”. Vocé poderia explicar mehor 0 que ocorreu nesse
curso, tornando-o motivador para esta escolha, no vestibular.

-8 3. “... ndo s contenta em entender (...) mas SmM de poder compreender...” Vocé usa
prepos ¢oes diferentes para completar o verbo contentar.

-8 2: Vocé fdaem véaios motivos. Espera-se que mencione alguns, mas expde gpenas um. Quer
pensar em acrescentar algum(uns) outro(s)?

2* Versao
A escolha correta

Ao prestar um vestibular, 0 objetivo maior que temas é vencélo, tendo grande parte da
certeza que fizemos a escolha certa, pois € comum nos dias de hoje encontrarmos pessoas que
comegam e param Va1 os cursos de graduacdo por achar gue néo € o que redmente queriam.

Foram muitos os motivos que levaramime a optar pelo curso de Letras - Portugués/Inglés.
O primeiro mativo ocorreu por uma reflexdo que fiz entre 0 Magistério feito no 2° grau e meu gosto
por lecionar. A @ea escolhida para o 3° grau é o fecho comegado anteriormente no Magistério e
gue e interliga comigo pelo o que dmgo. Outro mativo g, tavez, 0 mas importante € minha paixéo
pela lingua inglesa. Desde pequena procuro fazer 0 méximo para sabé-la e ertendé-la, mas a
perfeicdo mais proxima que encontrel foi a graduacéo de Letras - habilitacdo dupla A necessidade
de saber corretamente e entender a propria lingua também gjudou muito pela opgéo.

Vido os ideais acima pretendo dcancar todos os objetivos do curso e ainda especidizar-me
fazendo pds-graduacdo, mestrado e, se puder, doutorado em lingua inglesa ja que é esta a principd
matériaque dmeo lecionar.



TEXTO 04
1? Versao
A necessdade de cultura

A riqueza das paavras € dgo redmente fascinante para aquel as pessoas que estéo sempre
aprocurado saber. E é aravés dessa procura que senti a necessidade de cursar Letras.

Né exige nada mas emocionante que por exemplo revirar um texto e dentro dde
encontrar muiitas surpresas como a harmonia das paavras, o que eas querem passar para o letor.
Muitas vezes, um texto ou quaguer outro meio de letura torna-se dificl de entender por
apresentar -se de uma maneira diferente daguela que estamos acostumados a ver. E o caso de uma
obra literaria que se gpresenta com uma linguagem a qua Ndo estamos acostumados a enfrentar.
Ao contr&io de um notici&io de jornd que sempre estd a0 nosO dcance araves de pdavras
acessivel's ao vocabul&io popular.

Acredito sinceramente que 0 curso de Letras me trard gpoio no que diz respeito; amanaira
de encarar quaquer tipo de leitura Esse é o motivo mais forte que me fez optar por um curso
realmente rico em cultura

Sugestoes de revisao

Alessandra,
.Estd bom 0 seu texto, embora gpresente um ou outro probleminha, como uso da crase e pontuacéo.
. Sau 8 2 est4 bagtante longo e contém idéias que poderiam ser desmembradas. Vamos tentar?

2? Versao
A necessdade de cultura

A necessdade do conhecimento das pdavras sempre foi dgo que dispertou em mim a
vontade de cursar Letras.

N&o exige nada mais emocionante que, por exemplo, revirar um texto e nee encontrar uma
riqueza muito grande de paavras que expressam vida no que lemos. Muitas vezes, quando néo
entendemos um texto, de se goresenta de uma maneira dif icil sobre o que e quer dizer. E éessa
dificuldade que leva as pessoas a buscarem o conhecimento da lingua.

Acredito Snceramente que 0 curso de Letras me trard um grande gpoio no que diz respeito
a manera de encarar as padavras. Esse € o motivo mais forte que me fez optar por um curso
riquissmo em cultura



TEXTO 05
1? Versao
A terrivel horadaescolha

N&o é fé&cil optar por coisas que ndo conhecemas.

Por mais que buscamos saber a respeito do que podemos escolher, as informagdes nunca
sfo completas. E preciso ter cautela e escolher algo pensando somente em VOce.

Fazer Letras € optar por uma coisa mai's a0 menas, consicié, digo consciente. E gprender a
ponto de poder ensinar. N&o pode ser visto como uma fuga e Sm como uma opgdo bem pensada.

N&o éfécil decidir, mas é necessario que se decida certo.

Nem tudo sfo flores, quero cuida de cachorrinho e gainho também cuida de porco e de
animaisfeios. E preciso que tenhamos consciéncia do que redlmente Ihe satisfaz o curso escolhido.

Sugestdes de revisao

Andréa, seu texto pode melhorar. Algumas sugestoes:

. Vocé faz um texto dissertativo e & vezes confunde com uma carta, como nos parégrafos 2 e 5.
.82 - “Por maisque...” Que formaverbd ficariamehor aqui?

. 85 - Néo ficabem daraparao seu lator ardagcéo entreal® ea2? frase.

. Num texto pequeno vocé faz 5 parégrafos. Tente agrupar idéias comuns.

2? Versao
A terrivel horada escolha

Né&o é fé&cil optar por coisas que ndo conhecemos.

Escolher dgo o qua néo se tem informaghes suficientes, para que entendamos o que nos
espera durante grande espaco de nossas vidas, € correr 0 risco de perdermos mais tempo,
comegando um trabalho e parando a0 meio.

A escolha deve ser consciente. Tempo néo se perde, se ganha. E é pensando assm que
optel por Letras. Uma opcdo consciente, e que me satisfaz.

E necessaio que a escolha sga feita pensando em vocé mesma, e nép, na opnido das
pessoas, em relacdo ao curso escolhido. Néo é fécil, mas também néo é impossive.



TEXTO 06

1? Versao
A vontade de ensnar.

Porque eu sempre gostel de ensinar outras pessoas, desde 0 comego do 2° grau, eu dava
aulas de matemdicaparaosdunosda5* e6* Sfrie, que ndo conseguiam acompanhar as aulas.

Pra comecar nem a tabuada eles sabiam; fui atrés da professora e pedi a da a tabuada
cantada. E uma tabuada com misicas de crianca tipo: terezinha de jesus e o cravo brigou com a
rosa, e assim por diante.

Eu me sentia muito bem, por esar ensnando aqueas criangas e fiquei muito contente
porque depois das minhas aulas, das conseguiram acompanhar as maérias sem nenhuma
dificuldede.

Foi depois disso, que eu comece a godar dessa profissao.

Quando eu fiz minha inscrico, meus amigos riam na minha carg; por Ser um curso quase
sem concorréncia, hoje eu estou agui na UEM, e des, devem estar em dgum cursinho por ali.

N&o depende da faculdade que vocé faz e Sm da sua competéncia e vontade de vencer na
vida, e is0 eu tenho e muito, se vocé for um bom profissond, todas as portas se aoriram a seu
favor.

Sugestoes de revisao

Carla, dgumeas sugestGes paramehorar 0 seu texto:
. No 1° par&grafo vocé responde aquestdo proposta, mas seu leitor ndo teriatido acesso ada
. Alguns problemas de pontuacéo dificultam a compreensdo do seu texto. Pense com cama e

refaca
. Vocé confunde dissertacdo com carta, no § 6.

2? Versao
A vontade de ensnar

Quando eu estava cursando 0 22 grau, eu dava aulas de matemdtica paradunos de 52 e
6* <frie. Comegou assm avontade de ser professora

Logo na primera aula, ninguém sabia 0 essencia da matemética, a tabuada. Pedi entéo a
professora que me arrumasse a tabuada cantada.

O resultado veio mas rgpido do que o egperado, me senti muito redizada, quando a
professora velo dar-me os parabéns, porque agora os dunos conseguem acompanhar as aulas
normamente.

Quando fiz minha inscrigéo, muitos amigos riam por eu ter optado letras, ficavam fdando
que néo tinha concorréncia nenhuma. Mas hoje, eu estou aqui na UEM, e des, em dgum cursnho
por al.

N&o depende da faculdade que faremaos e Sm da nossa competéncia, da vontade de vencer
na vida, essa vontade eu tenho muita, porque quando a pessoa € um bom profissond, tera suas
portas abertas.



TEXTO 07

1* Versao
Ocupacéo : Professora

Sempre gostel de conhecer e de fdar outros idiomas, por iss0, 0 meu maior sonho era ser
intérprete e tradutora. Uma verdadeira poliglota. Esse sonho me acompanhou até um pouco antes de
ingressar no 2° grau, no qua optel por Magistério.

Todos nds sabemos (nés sabemos) que um dos maiores problemas socia @ nosso pais é o
desemprego. Face a este problema e vendo o amplo campo de trabalho que 0 Magistério oferece, decidi
ser professora de linguas. No momento, eu ja havia terminado o curso de espanhol e iniciado o de
ademao (ndo chegue a conclui-lo por fdta de professor) e estava comegando a adquirir alguma prética
pedagdgica com a préescola, onde auei por 1 ano e meio.

Durante 0 2° grau, eu havia decidido fazer faculdade de Letras para ser professora de inglés e
de portugués, mas chegando ao final do curso eu estava tdo envolvida com a pré-escola (materna) que
até fiqguel um pouco dividida entre Letras ou Pedagogia

Meus pais sempre foram muito legais comigo, néo interferindo na minha escolha profissond.
Minha mée, formada em Pedagogia, agiu como uma excelente orientadora vocaciond, gpoiando-me nas
minhas dividas.

Hoje, sinto me profundamente realizada no curso de Letras anglo-portuguesa e acredito que ser
professora € muito mais gratificante do que ser tradutora ou intérprete. Ensinar € uma arte, € gudar
aguém acrescer.

Sugestdes de revisao

Carla, estA muito bom o seu texto. S80 poucas as observagles.
§ 2 - H4 um probleminha de concordéncia
O emprego de face a ndo é recomendado pelos graméticos.

2% Versao
Ocupacéo : Professora

Sempre gostei de conhecer e de fdar outros idiomas, por isso, 0 meu maior sonho era ser
intérprete e tradutora. Uma verdadeira poliglota. Esse sonho me acompanhou aé um pouco antes de
ingressar no 2° grau, no qua optel por Magistério.

Todos nés sabemos que um dos maiores problemas socia do nosso pais é o desemprego.
Diante deste problema e vendo o amplo campo de trabalho que o Magistério oferece, decidi ser
professora de linguas. No momento, eu ja havia terminado o curso de espanhol e iniciado o de deméo
(ndo chegue a conclui-lo por fdta de professor) e estava comegando a adquirir dguma prética
pedagdgica com a préescola, onde auei por 1 ano e meio.

Durante 0 2° grau, eu havia decidido fazer faculdade de Letras para ser professora de inglés e
de portugués, mas chegando ao fina do curso eu estava téo envolvida com a préescola (materna) que
aé fiquei um pouco dividida entre Letras e Pedagogia

Meus pas sempre foram muito legais comigo, ndo interferindo negaivamente na minha
escolha profissond. Minha mé&, formada em Pedagogia, agiu como uma excelente orientadora
vocaciond, gpoiando-me nas minhas dlvidas.

Hoje, sinto-me profundamente redizada no curso de L etras anglo-portuguesa e acredito que ser
professora € muito mais gratificante do que ser tradutora ou intérprete. Ensinar € uma arte, € gudar
aguém acrescer.



TEXTO 08
1? Versao
Uma decisio nada fécil.

Ha momentos na vida que é preciso tomar certas decisdes que provavelmente faréo parte
da exigéndatoda, por iss0 quando decidir por dgo € necessario escolher muito bem.

Uma dessas decisdes comega na adolescéncia quando € necessario escolher um curso que
serd sua profissio.

Pode haver escolhas na &ea de exatas, bioldgicas e humanas, cada um optara pela sua
facilidade e amais procurada é a &rea de Humanas.

Mesmo escolhendo a &ea anda fica dificil pois sGo tantos cursos como Direito,
Publicidade, Geografia, Letras...

Por exemplo 0 curso de Letras a concorréncia € pouca mas Serd que pensando assim
teremos bons profissonais? E preciso ter mais consciéncia na hora da escolha

Este curso a principio parece ser facil mas quando vocé esta cursando percebe que ndo é
bem assim, ha um trabaho intdectua, vocé saberd sobre Literatura de seu Pais, trabdhard com
producéo detexto, nogdo delaim, Gramética, Inglés.

Ha pessoas que escolhem este curso pois ja tem um bom conhecimento de Inglés e precisa
do curso paralecionar.

E que maravilha poder orientar as outras pessoas, nunca ninguém esguece do professor.

Embora esse profissond néo sga téo vaorizado a profissio € maravilhosa e fazendo este
curso hd agumas outras aress.

E um curso interessante para aqueles gque esto dispostos a ler, escrever e gprender e saiba
que a escolha deste curso € inteligente porém ardua

Sugestoes de revisao

Crigtiani, vamos traba har lgumas questoes referentes ao seu texto?

. § 1. E preciso tomar certas decisdes na vida. Que proposicio VOce usaria agui?

.§2."...um curso que serd sua profissao” . Tente dizer isto de outra forma

. 83. ... cadaum optar & pelaga facilidade. Facilidade pessod ou referente a0 curso?

. 8 5. Preste atencgéo na pontuagéo.

. 86 €10. Pense que vocé ndo esta escrevendo uma carta, dirigida a alguém em especid.

. 89. Vocé deixou 0 asunto em suspenso. Complete 0 pensamento.

. O texto esté organizado em dez pardgrafos. Tente reorganiza-lo de formaque idéas afins possam
ser agrupadas.

2% Versao
Uma decisfo neda faail.
H& momentos que € preciso tomar certas decisdes que provavel mente estaro presente em

toda exigéncia, uma dessas decisdes comega na adolescéncia quando é necessirio escolher uma
profisséo.



As pessoas podem ser autonomeas, terem um curso tecnico ou ainda um curso Universténio,
no caso da Universdade isso néo indica que a profissio serd relacionada ao curso feto pois todos
precisam redizar-se profissona mente e economicamente.

Por exemplo, 0 curso de Letras tem uma concorréncia baixa, 0 curso parece fé&cil, mas
Seraqueiso € que vae? Sempre que nes propomos a fazer ago havera pontos bons e ruins.

Vgamos que sempre que se fda em ser professora h& uma certa contrariedade pois este
profissond néo é vaorizado, mas € um profissona necessirio e que mais cedo ou mais tarde tera
seuvdor.

E maravilhoso poder orientar as outras pessoas e nunca ninguém esouece do professor.

Pensando nos pontos postivos fica bem mais fé&cil decidir qua rumo tomar e este curso
podera auxiliar sempre, em aspectos importantes da vida e trara uma grande satisfacéo pessod
para quem godta de ler e relacionar -se com 0s outros.



TEXTO 09
1?* versao
Deciszo de Vida

A ecolha do curso de Letras, ja estava veiculada na minha vida héa muito tempo.

Dedique quase trés anos da minha vida aL ingua Inglesa e sempre tive muito sucesso. Com
a Lingua Portuguesa néo foi diferente, no pimero e segundo graus tive Gtimos professores, que
fizeram despertar em mim grande interesse pela Gramética e Literatura

Quando escolhi 0 curso de Letras, pensal em me especidizar na Lingua Inlgesa, pois tenho
planos de no término do curso, estudar a lingua no exterior.

Minha vida sempre esteve voltada para 0 Inglés, mas lecionar estava sempre em segundo
plano, néo pela profissio que € maravilhosa e Sm pelo sd&io. Pensavaem s intérprete, tradutora
ou dgo parecido, mas vgo que na aud crise que enfrentamas, qualquer oportunidade de trabaho
néo pode ser desperdicada

Imagino que este curso va me gudar muito no futuro, e que qud for a &rea, sga Portugués
ou Inglés, eu condga dar o mehor de mim.

Sugestoes de revisao

Edvania, sau texto esamuito bom.
. Vocé pode mehorar a pontuagéo, nos paragrafos 2, 3 e 4.
. No 8§ 5 vocé poderia deixar suaidéamais dara, trabahando melhor em funcéo dos que. Tente.

2? Versao
Decisio de Vida

A escolhado curso de Letras, ja estava veculada na minha vida hé muito tempo.

Dediquei quase trés anos da minha vida aLingua Inglesa e sempre tive muito sucesso. Com
a Lingua Portuguesa néo foi diferente. No primeiro e segundo graus, tive 6timos professores que
fizeram despertar em mim grande interesse pdla Gramética e Literatura

Quando escolhi 0 curso de Letras, pensa em me especidizar na Lingua Inglesa pois tenho
planos de no término do curso, estuda-la no exterior.

Minha vida sempre esteve voltada para 0 inglés, mas nunca pensel em lecionar, néo pea
profissfo, que € maravilhosa, mas Sm peao sdéaio. Pensava em ser intérprete, tradutora ou adgo
parecido, mas vego que na aud crise que enfrentamos, qualquer oportunidade de trabaho néo pode
ser desperdicada

Espero que este curso me gude pogteriormente, quando for trabdhar, e que sgaqud for a
area escolhida, Portugués ou Inglés, hga o retorno desgado.
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TEXTO 10
1? Versao
O desdfio € anossameta

Eu escolhi 0 curso de Letras porgue € 0 que mais se goroxima do meu desgo e redizacéo
profissiond.

Pretendo assim que terminar 0 curso ser uma Secretéria Bilingue; desde que comece a
fazer aulas deinglés este foi sempre 0 meu desgjo.

S4 que me fdtou um pouco mais de garra, de vontade de lutar pelo meu sonho. Espero que
agora com mais eda tertativa eu ndo desista novamente.

E dificil vocé lutar com coisas que vocé ndo se identifica, no é porque se escolhe um
CUrso, gue voce sga obrigado a gostar de todas as disciplinas que o envolvem.

A literatura por exemplo é um dessfio muito grande pois, godtar de poesia Significa que se
tenha que godtar de desmonta-la

Os desfios es@0 sempre a nossa volta, 0 importante € Néo se entregar aos primeiros
problemas que surgem, temos sempre que aprender is0 a cada dia que se passa

Sugestoes de revisao

Elany, vamos mehorar um pouco mais 0 seu texto?

§ 1. “Aproximado meu desgo eredizacdo...” Reflitasobre asidéias que o e estaligando.

8§ 2. Trabahe mais a pontuago.

8 4. Edte parégrafo edtaria mai's adequado numa carta.

§ 6. Vocé estd usando a primeira pessoa do plurd. Repense, portanto, 0 emprego do pronome se,
na2 linha

. Rdea o texto intero e veifique se € possivd reunir idéas afins diminuindo o nimero de

parégrafos.
2* Versao
O desdfio é aminhameta.

Escolhi 0 curso de Letras porque € 0 que mas s goroxima do que dmego
profissondmente. Pretendo assm que terminar 0 curso, ser uma Secret&ia Bilingue ou uma
Tradutora. Desde que comece a fazer aulas de Inglés, me interessal pea profissfo. SO que me
faltou um pouco mais de garra, de vontade de lutar pelo meu objetivo.

Espero que agora com mais esta oportunidade eu ndo desista novamente, pais € dificil de
lutar com coisas que ndo me identifico, dgumas disciplinas do curso por exemplo Néo me araem.

Mas como os desafios estéo £mpre a nossa volta, 0 importante é ndo me entregar aos
problemas que surgem, tenho que gprender iss0 a cada dia que passa e gproveitar as oportunidades
que avidame oferece.
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TEXTO 11

1? Versao
“Os caminhos rentaveis da culturd’ .

Quando acancamos ameaturidade pensamaos em uma profissdo, questéo financeira, sonhos
e redizagbes. Objetivamos na escolha pré-universtéria, e como todos as caminhos nos utilizamos
de desvios e atdhos.

A 0pgéo pelo curso de Letras gerdmente atrai pessoas vindas do magisério que dmegam
lecionar, outras influénciadas por caracteridicas paternas, as que buscam a cultura e o
entendimento da lingua e ainda a aracéo pela baixa concorréncia

Tomando uma posi¢ao pessod, procuro um apoio basal para que possa acancar a carrara
medicind, que tendenciosamente eta digtante por deficiéncias do ensno publico, de td forma o
curso de Letras poderia se tornar auxiliar a sengbilidade aredacéo e interpretacéo de textos e a
rentabilidade financeira Pois, creéo que passados dguns anos o professor sera um profissond
requisitado e vaorizado.

Em suma, a opcdo O tende a ser propicia e gratificante, pois, se enveredo-me pelos
caminhos do Magigtério sou uma profissond, se opto pela Medicina tenho acesso a lingua culta

Sugestdes de revisao

Elery, vamos trabalhar um pouco mais o seu texto?
§ 1. “Objetivamos na escolhd’. Tente dizer de outraforma
§ 2. E aopcdo que aral, ou € 0 curso?

Observe como ocorre a complementacdo ao verbo arair .

“pessoas...” “outras..” “as que buscam” e “anda a aracdo..” Repense a Ultima
complementac@o.
§ 3. Ha expressdes que poderiam ser mehoradas “gpoio basd”, “carreira medicind”, “tornar
auxiliar a senghilidade aredacéo’ ... Fale de maneiramais Smples.

Procuro um gpoio... Pois, creio... Repense a pontuagéo.
§ 4. Tente explicar melhor suas idéias. Néo fica muito dara a relagdo entre 0 magigério e a
medicina versus profissfo e cultura

2? Versao
“Os caminhos rentéaveis da culturd’ .

Quando dcancamaos a maturidade, pensamos em uma profissfo, questéo financera, sonhos
e redizacles, e vemos a universdade como caminho paratasintens.

O curso de Letras gerdmente trés pessoas vindas do magigtério que dmegam lecionar, a
busca pela cultura e entendimento da Lingua e a baixa concorréncia

Tomando uma posicéo pessod, optel peo curso de Letras com findidade de mehorar a
estrita e interpretacdo de textos, pretendendo prestar vestibular novamente, mas desta vez para
medicing, e em uma visfo mas futurista uma boa remuneragéo, pois creio que o professor seraum
profissond requisitado e vaorizado.

Em suma, a opcéo intenciona a gorendizagem da Lingua culta até que eu consga a carreira
médica, pois acho o caos um médico faando errado.
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TEXTO 12
1? Versao
Uma chance de evaluir

Todo momento em que uma escolha deve s feita, traz condgo expecteivas e muita
responsabilidade; E assumir um compromisso oue no caso dos aunos do primeiro ano do curso de
Letras, com aLingua Portuguesa e a Lingua Inglesa

O curso de Letras, na verdade, néo foi uma primeira escolha, ja que presel o vestibular
para o curso de Dirato. A decisdo inicid era estudar a estrutura do Codigo Legd Brasileiro enéo o
Cadigo Lingistico do Portugués e do Inglés.

Porém, a barreira do “Vedtibular” néo permite, a muitos candidatos, dar prosseguimento no
curso desgiado. Mas para esses, gja tentativa de ingresso obteve fracasso, a Universdade Estadua
de Maring& oferece uma“ Reopgdo” num outro curso onde houveram sobras de vaga.

Ent8o, a par desse recurso, decidi optar para 0 curso de Letras pois seria de enorme gjuda
no curso de Direito que pretendo um dia cursar.

Além disso, como muitos outros companheros de sdla que ingressarcam em Letras por
opcao propria, cursal Inglés durante seis anos consecutivos, na propria universidade, o que fez
interessar-me muito peo idioma

Sendo asim, gpesxr da decepcdo com O resultado do concurso Vedibular, minhas
expectaivas com relacdo ao curso de Letras sBo as mehores, ja que este procura fazer
compreender melhor os sentimentos das pessoas e nos tornamos individuos sengtivos, verdadeiros
“sares humanos’, o que hd muito jatem-se perdido.

Sugestdes de revisao

Eliane, sau texto tem momentos bons, mas pode mehorar.
§ 1. Revgaa pontuacio.
§ 3. Tdvez vocé tenha esquecido aguma paavra, ao passar a limpo: “Mas para esses, ga
tentativa de ingresso obteve facasso.
Repense 0 emprego do verbo haver.
§84.“A par” dgnificaao lado de, junto a N&o parece ser esta aidéia que VOCE quer passar.
8 6. A paavra sendtivo tem outro significado. Confira

2% Versao
Uma chance de evolucéo.

Todo momento em que uma escolha deve ser feita, traz conggo expectativas e muita
responsabilidade. E assumir um compromisso que no caso dos aunos do primeiro ano do curso de
Letras, com a Lingua Portuguesa e a Lingua Inglesa.

O curso de Letras, na verdade, ndo foi uma primeira escolha, j& que prestel 0 vedtibular
para o curso de Direito. A decisfo incid era estudar a estrutura do Codigo Legd Brasleiro endo a
do Cddigo Lingligtico do Portugués e do Inglés.
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Porém, a barréira do “Vedibular” ndo permite a muitos candidatos, dar prosseguimento ao
curso desgjado. Para esses dunos, cuja tentativa de ingresso obteve fracasso, a Universdade
Estadud de Maringa oferece uma“ Reopcdo” num outro curso onde houveram sobras de vaga

Entéo, estando a par dese recurso, decidi optar para 0 curso de Letras pois seria de
enorme guda no curso de Direito que pretendo um dia cursar.

Além disso, como muitos outros companheiros de sdla que ingressaram em Letras por
opcéo propria, cursa Inlgés durante seis anos consecutivos, na propria universdade, o que fez
interessar-me muito pelo idioma, por ser universd e estar intringcamente ligado anossa cultura

Sendo assm, apesar da decepcdo com o resultado do concurso Vedibular, minhas
expectativas com relacdo ao curso de Letras sBo as medhores, ja que este procura fazer
compreender melhor os sentimentos das pessoas. E uma tentativa de nos tornarmos individuos mais
sensivels aemogdes, verdadeiros “ seres humanos’, 0 que hd muito ja tem-se perdido.



244

TEXTO 13
1? Versao
A procura de mudanca

Optar por dguma coisa hoje em dia é uma decisfo muito dificil, tavez peaincerteza do que
e fazer, ou em outros casos, hecessidade de um retorno mais rapido.

Incerta ou confusa ndo sai direito como definir SO sai que quando eu me vi na necessidade
de escolher um curso foi um “caos’, porém na mais dificels das andises que por mim teve que ser
feita optel pdo curso de Letras pois foi 0 que chegou mais perto de minhas necessidades de
complementar 0 curso do magistério.

Embora a situacéo hoje em dia ndo sga tdo favoravel espero com este curso ter um retorno
imediato ndo SO financeiro mas acima de tudo culturdmente,

Em virtude do que eu mencionel espero ndo poder ter passado SO incertezas e vontade de
ter retornos mais “facels’ mas que este curso venha preencher a minha vida, sanar as minhas
indecisOes e que me torne uma pessoa cada vez mais a dtura de enfrentar este mundo quebrando e
lutando com as dificuldades que me vierem pelafrente.

Sugestoes de revisao

Elizabety, seu texto esta bom, esa daro.

. Vde apenarder com cadma e rever dguns probleminhas quanto apontuacdo e ao emprego da
crase.

8§ 3. Vocé aribui complementos diferentes a retorno imediaa ndo sb financeiro mas (...)
culturamente.

2% Versao
A procura de mudanca

Optar por dguma coisa hoje em dia é uma decisfo muito dificil, tavez peaincerteza do que
e fazer, ou, em outros casos, nessdade de um retorno indispensavel.

Incerta ou confusa ndo sa direito como definir S 8 que quando eu me vi na necessdade
de escolher um curso foi um “caos’, porém na mais dificeis das andises que por mim teve que s
feita optel pelo curso de Letras pois foi 0 que chegou mais perto de minhas necessidades de
complementar o curso de magistério.

Embora a Stuacéo ndo sga téo favordve financeiramente, o retorno que eu procuro e cito
como indigpensave, seria a necessdade de gprender aler as entrdinhas,

Em virtude do que eu menciond espero ndo poder ter passado SO incertezas, mas que este
curso venha preencher cada vez mais a minha vida, sanar minhas indecisOes e que me torne uma
pessoa cada vez mais adtura de enfrentar este mundo quebrando e lutando com as dificuldades que
me vierem pelafrente.
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TEXTO 14
1? Versao
A opcéo adequada

Quando egta no Ultimo ano do segundo grau, tem que comecar a escolher a &ea que
pretende cursar. Nao que deve deixar paraa Ultima hora é uma questdo de ser mais exato.

A inicigtiva é perceber quals as matérias lhe sttisfaz, em termos de notas e conhecimento.
Verificando os anos de escola a escolha foi 0 Portugués.

Estudar a Lingua Portuguesa, é gorender sobre 0 seu modo de fadar, a sua maneira de
expressar é conhecer mai's sobre cultura no seu pais. Néo é Geografia ou Histéria, mas alinguade
comunicacgo do pais.

Existe dguma outra maneira de ser sdbio ao se comunicar? Pode ser médico, mas néo ter
paavras exaas para compor um textos que ndo sgja cientifico ou biolégico.

Sendo assm, a opgéo pelo curso de Letras foi visando o lado de satisfacéo pessod, de
conhecimento e n&o o financero.

Sugestoes de revisdo

Fabiana, vamos trabahar mais um pouquinho?

. Principamente no inicio vocé tem dificuldade em escolher a maneira mais adequada de se incluir
Nno texto: eu ou um se impesod.

§2.“Ihe satisfaz’. Aqui vocé confunde seu texto com uma carta

8§ 3: dguns probleminhas de pontuago.

8 4. Um descuido de concordancia

27 Versao
A opcéo adequada

Quando as pessoas estam no Ultimo ano do segundo grau, hé necessidade de se escolher a
area que pretende cursar. N&o que se deve deixar para a Ultima hora, € uma questéo de ser mais
exato.

A inicigiva é perceber quais as matérias sfo satifadrias, em termos de notas e
conhecimentos. Verificando os anos de estudo aminha escolhafoi o Portugués.

Estudar a Lingua Portuguesa € aprender sobre 0 seu modo de fdar, a sua maneira de
expressar. E conhecer através da linguagem a cultura do nosso pais. N2 é Geografia ou Historia,
mas a lingua de comunicagZo do pais.

Existe dguma outra maneira de ser séhio a0 se comunicar? Pode ser médico, mas néo ter
paavras exatas para compor um texto que ndo sga cientifico ou bioldgico.

Sendo assm, a opcéo pelo curso de Letras foi visando o lado de satisfacdo pessod,
conhecimento e n&o o financero.
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TEXTO 15
1? Versao
“Multimedia Obsoletd’

As descobertas cientificas 8o como &gua corrente, uma puxa a outra e ndéo ha como
conté-las.

Basta um piscar de olhos e a Tecnol ogia avanca rgpido como o tempo.

Desde que o0 mundo entrou na “era indugrid” produzir € o lema e tudo mais é
conseguéncia disso.

O homem trabaha, consome, descansa. Como se fosse artesanato o homem busca, entre
objetos de uso pessod, aquees indudtridizados “ persondizados’, até mesmo na hora de presentear
0s parentes e amigos procura-se uma “ grife’ que se identifica com quem recebera o mesmo.

Hoje j& exigem recursos para que a producéo indudtrid e a satifacéo pessod sgam
assmilados e desenvolvidos com mais rgpidez. Um bom exemplo disso € a multimedia que s
tornara cada vez mais ncessaria conforme o crescimento populaciona do mundo.

Porém levando em consderacdo o homem antropoldgico, nossos descendentes néo
pareciam estar preocupados com tais problemas ha trés séeulos, e mesmo com tantas dificuldades e
empirigmo sohreviveu ao tempo.

Hoje, 0 sar humano para se manter ‘moderno’ investe muito capita para estes e outros fins.

Sera que a esséncia do homem moderno é téo diferente assm do seu ancestrd ? Sera que o
homem moderno e toda a sua raciondidade néo percebe que € 0 consumisSMo que é uma cadeia que
S0 cessa quando se abstém dea? Serd que o homem néo enxerga que toda essa “ modernosidade’
jaestaobsoleta?

Tdvez a respodta para todas perguntas estga no mais antigo e incorrigivel defeto
humano: aestética em sociedades.

Sugestoes de revisao

Fabio, seu texto et interessante, mas vale a pena notar:

8 4. O homem busca... como se (ele) fosse artesanato. Repense.

§ 8. “que é 0 consumismo que € uma cadeid’. Evite arepeticéo do que.

8 9. Por que sria a “ estética em sociedade’ 0 “mais antigo e incorrigivel defeito humano? E seria
causa dessa “modernosidade’, que “ja esta obsoletd’ ?

2? Versao
“Multimédia Obsoleta’

As descobertas cientificas sGo como &gua corrente, uma puxa a outra e néo ha como
conté-las.

Basta um piscar de olhos e atecnologia avanca téo rdpido como o tempo.

Dexde que 0 mundo entrou na “era indugrid” produzir € o lema e tudo mas é
conseguiéncia disso.

O homem trabaha, consome e descansa. Usa objetos indudtridizados* persondizados como
se fossem artesanato, ou sgja, como se fossem feitos especid mente para de; aé mesmo nahorade
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presentear parentes e amigos procura-se uma “grife’ que se identifica com aquele que receberd o
MesMo.

Hoje j& exigem reaursos para que a producdo indudtrid e a satisfacdo pessod sgam
asamilados e desenvolvidos com mais rapidez. Um bom exemplo disso € a multimedia que se
tornara cada vez mais necessaria conforme o crescimento populaciona do mundo.

Porém levando em consideracd o homem antropoldgico, nossos descendentes néo
pareciam estar preocupados com tais problemas ha trés séculos, e mesmo com tantas dificuldades e
empiriSmo sobreviveu ao tempo.

Hoje 0 sr humano para se manter “moderno” é necessio que de invista muito capita
para estes e outrosfins.

Sera que a esséncia do homem moderno € téo diferente de seu ancestral? Sera que o
homem moderno e toda a sua raciondidade néo percebe o0 quanto o consumismo € presate, e é
uma cadeia que SO cessa quando se abstém da mesma?

Sera que 0 homem ndo enxerga que toda essa“ modernosidade’ j& esté obsoleta?

Tavez aresposta a todas essas perguntas estggano mais antigo e incorrigivel defeito do ser
humano, a preocupacdo exagerada com a vadade, 0 “fazer-quest@” de se impor em uma
sociedade, mesmo que fantas osamente.

Todo homem é moderno como um relégio antigo: sempre atud quando marca a hora certa
Poderia ser “de cordd’, “a baterid’, “digitd”, mas serve para a mesma coisa que servia quando foi
inventado: marcar o tempo, nada mais. Sua esséncia é a mesma. O tempo avancarg, os rel0gios
acompanharéo até 0 quanto durarem, ndo importando ser antigo ou moderno.
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TEXTO 16
1? Versao
A dificuldade em estudar.

Parel de estudar héa 13 anos, fiz 0 2° grau em uma cidade pequera que quase néo havia
recursos para continuar estudanto, era um pouco longe e dependia muito de ficar indo e voltando.
Agoraestou aqui em Maringdmais ou menos uns 7 anes e resolvi voltar a estudar.

Foram longos anos sem estudo, devido a casamento, filhos, trabaho, enfim por vaios
motivos

Sou uma pessoa que nunca havia dado muito vaor em portugués que agora (sa) venho
reconhecer 0 que € uma linguagem culturd.

Optel peo curso de letras porque acho que € um curso que iria godar, e tambem pdalingua
Inglesa que gosto muito.

Acho muito bonito uma pessoa fdar 0 portugués correto. Usar as pdavras nos lugares
devidamente certos. E é isto que eu godtaria de carrergar uma Bagagem culturd, para que amanha
ou depois possaensinar parameus aunos tudo aquilo que gorendi.

Sugestoes de revisao

Fatima, vocé pode melhorar seu texto. Algumas sugestoes:

. Vocé tem dificuldades em empregar o pronome relativo que, no 1°, 3° e 4° paragrafos.
.8 1. “Estou em Maringa mais ou menos...” O que fatou?

.8 5. Revga apontuacéo.

2* Versao
A dificuldade em estudar

Pardl de esudar ha 13 anos, fiz 0 2° grau em uma cidade peguenanaqua quase ndo havia
recursos para continuar estudanto, era um pouco longe e dependia muito de ficar indo e voltando.
Agoraestou agui em Maringa ha mais ou menos uns 7 anes e resolvi voltar estudar.

Foram longos anos sem estudo, devido a casamento, filhos trabaho, enfim por vaios
motivos.

Sou uma pessoa que nunca havia dado muito vaor em portugués, agora venho reconhecer o
gue éum linguagem culturd.

Optel peo curso de letras porque acho um curso que iria godtar, e tambem da linguainglesa
de que gosto muito.

Acho muito bonito uma pessoa fdar o portugués correto, usar as palavras nos seus devidos
lugares. E € justamente 0 que eu godaria de carregar, uma bagagem culturd, para amanha ou
depois possa endnar para meus aunos tudo aguilo que gorendi.
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TEXTO 17

1?* Versao
A degriado retorno

Ao passar do tempo senti necessidades de aprofundar meus conhecimentos no estudo da
lingua portuguesa. Por isso escolhi 0 curso de Letras, 0 qua traz muitos benéficios nos
conhecimentos da estrita, ord, fdar, escutar e porque adoro as disciplinas de portugués e inglés.

No ano passado fiz o vedtibular e consegui passar, fiquei muito feliz, pois € o curso que
escolhi para ser uma professora de portugués e inglés no futuro. Mas nos meados de maio senti
medo e resolvi desigti do curso.

Conforme 0s meses iam passando sentia um arrependimento, um Vazio N0 Meu Coragéo,
gue a0 mesmo tempo dizia para mim mesmo eu vou voltar No ano que vem para 0 MeSMO CUrD e
com guda de Deus ndo desistirel mas do curso.

Contudo, as pessoas devem lutar pelos seus idedis de vida e nunca desigtir de nada, para
gue todos possam vencer no futuro.

Sugestoes de revisao

Favia, seu texto esta bom, mas merece agumas modificagies.
8§ 1. “Senti necessdade ... ap passr do tempo’. Encontre outra maneira de empregar a
circungtdncia de tempo.
“... 0 cUrso de Letras (...) traz muitos beneficios nos conhecimentos da ecrita, ord, faar,

escutar...” Tente utilizar complementos seme hantes para conhecimentaos.
8§ 2. “Resolvi desdti”. Fataaguma coisa?
8§ 3. Repense 0 emprego do que. Revega a ortografia e a pontuacéo.

Ha uma diferenca entre mase mais. Confira
§ 4. O conector contudo néo esté adequiado aquii, pois o que congta neste pardgrafo ndo é umaidéa
contréria & expostas nos paragrafos anteriores.

2% Versao
A degriado retorno.

Com o passar do tempo senti necessidades de gprofundar meu conhecimentos no estudo da
lingua portuguesa Por iso escolhi 0 curso de Letras, 0 qud traz muitos benéficios nos
conhecimentos da escrita, ordidade, fda, audicéo e porque adoro as distiplines de portugués e
inglés

No ano passado fiz o vedtibular, e consegui passar fique muito fdiz, pois é o curso que
escolhi para ser uma professora de portugués e inglés no futuro. Mas nos meados de mao senti
muito medo e resolvi desidtir do curso.

Conforme os meses iam passando sentia um arrependimento, um vazio No meu coraco. Ao
mesmo tempo dizia para mim mesmo eu vou voltar N0 ano que vem para 0 MEeIMO CUrso € com
guda de Deus néo desgtirel mais do curso.

As pessoas devem lutar pelos seus ideais de vida e nunca desidtir de nada, para que todos
possam vencer no futuro.



TEXTO 18
1* Versao
A dificil escolha

Honestamente nuncaimagine que um diaviriafazer o Curso de Letras, pois desde meninadizia
gue um dia seria médica ou dentista (achava bonito o vestué&rio branco), mas nunca professora

E claro que, no decorrer dos anos, nem lembrava mais daquelas duas profissdes, pois foram
pensamentos que a maioria das criangas idedizam.

No Ultimo ano do curso colegid, quando percebi que ndo havia decidido meu caminho
profissond, entrei em panico.

Na verdade, eu eperava ainda descobrir a grande profissio de minha vida, aguela que me
desse prazer e que iria me satisfazer financeiramente. Puro engano, pois nem sempre é possive
unirmos o Util ao agradavel.

Bem, tentel 0 Curso de Tradutor-I ntérprete numa faculdade em S&o Paulo s6 porque fiz curso
deinglés. N&o deu certo. Desiti do curso e resolvi “dar um tempo” nos estudos.

Véios anos se passram e acabel me casando. Eu e meu marido mudamos pra Curitiba e 14
tentel cursar Processamento de Dados, pois trabahava na area de informatica numa empresa

Agora... porque estou cursando Letras? Serd que findmente me descobri? Sim, estou realizada.

Mesmo que lecionar ndo ira me satisfazer financeiramente, ird culturdmente.

Sugestoes de revisiao

Vocé escreve bem, Gisdle. Encontrel gpenas um ou outro probleminha de pontuagzo.

Gostaria que voce refizesse os verbos do Ultimo paragrafo, em fung@o do mesmo gue, com que vocé o
inida

2* Versao
A dificil escolha

Honestamente, nuncaimaginel que um diairiafazer o Curso de Letras, pois desde meninadizia
gue um dia seria médica ou dentista (achava bonito o vestué&rio branco), mas nunca professora

E daro que, no decorrer dos anos, nem me lembrava mais daquelas duas profissdes, pois
foram pensamentos que amaioria das criancas idedlizam.

No Ultimo ano do curso colegid, quando percebi que ndo havia decidido meu caminho
profissond, entrei em panico.

Na verdade, eu esperava ainda descobrir a grande profissdo de minha vida, agquela que me
desse prazer e satisfacdo financeira. Puro engano, pois nem sempre é possivd unirmos o (ltil ao
agradave.

Bem, tentei 0 Curso de Tradutor-Intérprete numa faculdade em S&o Paulo s porque fiz curso
deinlgés. N&o deu certo. Desisti do curso e decidi “dar um tempo” nos estudos.

Vé&rios anos se passaram e acabel me casando. Eu e meu marido mudamos para Curitiba, e 14
tentei cursar Processamento de Dados, pois traba hava na &rea de informética de uma empresa.

Agora.. por que estou cursando Letras? Serd que findmente me descobri? Sm, estou
redizada

S8 que lecionar ndo ird me satifazer financeramente, mas me acrescentara muito
culturdmente. Terei uma visdo melhor do mundo...
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TEXTO 19

1* Versao
Amor incontestavel.

Todo jovem, “pds adolescente e pré adulto”, provavelmente idedliza coisas sobre sua vidae seu
futuro.

Poucos destes conseguem chegar as beiras de um universo téo maravilhosamente idedlizado
que s20 as universdades.

Aaos vinte anos consigo dizer que finamente descobri que a vida ndo tem barreiras, nada tem
limite. Com grande infantilidade e desgo de conhecimento, quando estamos no primeiro e segundo
graus sempre vemos o vestibular como o fim. Tavez ee redmente signifique um fim, mas o fim de
uma etgpa e ndo de tudo.

Meus conhecimentos sd0 como a paavra define, colegiais e eu quero modficalos. Nao quea
universidade va me amadurecer, mas vai me ensinar como amadurecélos sozinha. Me dando dicas que
transformarel em propostas e objetivos auma vida

A cada palavra nova que aprendo, cada livro que leio cada texto novo que escrevo me snto
mais feliz. Eu amo a cultura, eu amo a possihilidade e a vastidéo do pensar e do saber.

E € iss0 que busco. Busco 0 saber para um dia poder dizer que sai e que posso mostrar aos
outros esse amor aravés do ensinar.

Sugestoes de revisiao

Esta bom o seu texto, Heloize. Algumas sugestoes:

§ 3. Gostaria que pensasse sobre a afirmagdo que faz no primeiro periodo e arelagdo com o restante do
parégrafo.

§ 4. Refaca o primeiro periodo. Parece que fatou ago, ao passar alimpo. Refaga o dltimo também.
§6."... poder dizer que s& e que poss0..." Procure tornar mais claro o seu pensamento.

2* Versao
Amor incontestavel.

Todo jovem, “pds adolecente e pré adulto”, provavelmente idediza coisas sobre sua vida e seu
futuro.

Poucos destes conseguem chegar as keiras de um univeso t&o maravilhosamente idedlizado que
S80 as universidades.

Aos vinte anos consigo dizer que finadmente descobri que a vida ndo tem barreiras, nada tem
limite. Com grande satisfac@o vejo hoje que quando estava no primeiro e segundo graus sempre via o
vestibular como o fim. Tavez ele redlmente signifique um fim, mas o fim de uma etapa e ndo de tudo.

Meus conhecimentos s8o como a palavra define, colegiais, e eu quero modificadlos. Nao que a
universidades v4 modificalo por mim, mas va me ensinar a como modificalos sozinha. Me dando
dicas que transformarel em propostas e objetivos auma vida.

A cada padavra nova que gprendo, cada livro que leio, cada texto novo que escrevo me sinto
preparada para um dia ensinar. Eu amo a cultura, a vastidao do pensar e do saber.

E é isso que busco. Busco uma complementacdo e uma afirmagdo no curso de letras para
educar corretamente meus futuros alunos.



TEXTO 20

1? Versao
Retorno & aulas

Natarde do dia 05 de feverero de 1996 retorna & aulas na Pré-Escola Monsenhor Kimura
todas as criangas (ig0 €) a maioria comega a chorar querendo 0 seus pas. Egtava dificil em
contornar a Stuagcdo mas conseguiram. Em seguida os professores conversaram muito com elas e
incentivaram:-as nas atividades recregtivas onde todas brincaram livremente.

A distracéo foi tanta que poderiamos observar que eas estavam num outro mundo e que a
imaginacéo que eas tinham da Pré-Escola ndo era redmente aguilo, € Sm um “Paraiso” para
adgumes.

Foi chegando atarde os pais comegam a buscar o seus filhos, des choravam para néo
voltar para casa. E um verdadeiro jogo de cintura que os adultos precisam ter para lidar com as
criangas.

Muitas ndo gostam de ficar em casg, iso €, quando ja acosumaram, quando néo véao ficam
questionando porque néo foram para a Pré-Escola, uma verdadera “loucurd’ com este baixinhos
que muda arotina de qualquer um.

Sugestoes de revisao

Lucimar, gostaria de lhe sugerir dgumas modificagbes
81. “Todasascriangas... retornaas aulas...”

“Querendo 0 seuspais.”

“Edava dificil em contornar.”

onde: reserve para quando equivaer alugar em que.
§2. Otermo “imaginacdn” ndo estd bem empregado.
8 3. “Os pais comecam abuscar...” Quando?
. Revga o Ultimo periodo. Vocé pode mehoréa-lo.

2% Versao
Retorno & aulas

Natarde do dia 05 de fevereiro de 1996 todas as criancas retornam & aulas na Pré-Escola
Monsenhor Kimura a maioria choravam querendo seus pas mas iso € normd. Estava dificil em
contornar a Stuacdo porque agumas choravam a mesmo tempo. Em seguida os professores
conversavam com elas, incentivando-as nas atividades recregtivas.

A digracéo foi tanta que poderiamos observar que elas estavam num outro mundo, e o que
elas pensavam da Pré-Escolando era real mente aquilo que estava vivenciando no exato momento.

Foi chegando atarde os pais comegam a buscar seus filhos na Pré-Escolaa partir das cinco
horas da tarde, muitos quando vglam que seus pais estéo chegando choram para néo voltar para
casa, id0 € quando ja et@ acostumedos, para lidar com essas criangas precisamos ter um
verdadeiro jogo de cintura



TEXTO 21

1?* Versao
Porque opne pelo Curso de Letres.

N&o foi por ser um dos cursos menos concorridos, mas por Ser um curso que val trazer
mais que conhecimentos, val trazer cultura

A questdo socid, (monetdia) que o curso oferece gpds Sua conclusio NG Me desanima,
porque meu interesse é de aprender e no futuro tranamitir meus conhecimentos a (gera) outras
geracoes.

Ao redizar td esperiéncia posso até ter sofrido nas estara redlizado.

Sa que 0 curso ndo va ser f&dil, e avida profissond também. Mas sa que € gratificante
poder ensnar e saber que outras pessoas gprenderam.

Pretendo concluir o curso com um vocabul&io culto e que o saber fassa parte da minha
vida, e que Smples interpretages se tornem um vinculo para minha caminhada no futuro.

Toda escolha deve ser feita no momento certo e s& que escolhi este curso na hora
goropriada e pretendo termina-lo com meus objetivos acangados.

Sugestoes de revisdo

Marcelo, dgumas sugestes para vocé melhorar 0 seu texto:

. Ha dguns problemas de emprego de letras. Nao entendi 0 que vem depois de porque, no titulo, e
depois de “ se tornem um”, no § 5.

§ 2. Repense acrase.

§ 3. Haum problema ortogréfico.

8 4. Vocé ficou em dlvida quanto adltima paavra. Busjue uma certeza

§ 5. Haum problema ortogréfico. Além diso, o e eda ligando complementos de natureza diferente.

2% Versao
Porque optel pelo Curso de Letras

N&o foi por ser um dos cursos menos concorridos, mas por Ser um curso que vai trazer
mais que conhecimentos, vai trazer cultura

A questdo socid, (monetéria) que o curso oferece gpds sua conclusio NG me desanima,
porgue meu interesse € de aprender e no futuro transmitir meus conhecimentos a outras geracoes.

Ao redlizar td experiéncia, posso ter ofrido, mas estare redizado.

Sa que 0 curso ndo va ser f&dil, e avida profissond também. Mas sa que € gratificante
poder ensinar e saber que outras pessoas gprenderdo.

Pretendo concluir o curso com um vocabul&io culto para que o saber faga parte da minha
vida, e que smplesinterpretagdes se tornem um vinculo para minha caminhada no futuro.

Toda excolha deve s feita no momento certo, s que ecolhi este curso na hora
goropriada, e pretendo terminélo com meus objetivos dcangcados.



TEXTO 22
1?* Versao
Aprender foi aminha opcéo!

Uma vontade muito grande de querer gorender, principamente, foi que me obgtinou a fazer
0 Curso de Letras.

Sempre gostel de estudar a lingua portuguesa, quando cursava o 2° grau, sendo aliteratura,
uma das partes que mais me chamava a aencéo, e mais tarde, depois de terminar 0 2° grau,
comece afazer um curanho de Inglés, no qud, me interessal muito mais pelo curso de Letras,

O horéaio diurno escolhido por mim, Hi por mativo de trabaho, pois trabaho aé as 20:00
horas.

Fazem quatro anos que ternimei 0 2° grau, talvez, por este motivo venha a ter dificuldades
no decorrer do curso, pois jando me lembro de determinadas matérias.

Tenho certeza, de que 0 curso ird atender meus interesses, pois quero gorender 0 maximo
possivel, para poder, um dia passar a0 meu filho, todo o meu conhecimento.

Sugestoes de revisdo

Marciléia, gostaria que Voce revisse aguns pontos do seu texto:

. Vocé tem dguns problemas com pontuacdo, especid mente nos paragrafos 2,4 e 5.
§ 1. Estabem empregado esse “ obgtinou” ?

§ 4. “Fazem quatro ancs...” Confirao emprego do verbo fazer aqui.

2" Versao
Aprender foi aminha opcéo!

Uma vontade muito grande de querer aprender, principdmente, fa que me levou afazer o
CUrso de Letras.

Sempre gogtel de estudar a lingua portuguesa quando cursava o 2° grau, sendo, aliteratura,
uma das partes que mas me chamava a aencéo, e, mais tarde, depois de terminar o 2° grau,
comeca afazer um cursinho de Inglés, no qud, meinteressa muito mais pelo curso de Letras.

O hor&io diurno escolhido por mim, foi por moativo de trabaho, pois trabdho aé & 20:00
horas.

Faz quatro anos, que terming 0 2° grau, tavez, por este motivo venha a ter dificuldades ro
decorrer do curso pois, janéo me lembro de determinadas matérias.

Tenho certeza, de que 0 curso ira atender meus interesses, pois quero aprender 0 MAximo
possivel; para, um dia passar a0 meu filho todo 0 meu conhecimento.



TEXTO 23

1? Versao
Entender e ser Entendido

Na maioria das vezes muitos de nds paramos e refletimos, 0 porqué? de estarmos fazendo
isto ou aguilo e assm notamos que prescisariamos voltar a pensar em nosso passado.

Quando me lembro da minha idade de nove anos noto como eu era timido, mas néo podia
mesmo ser diferente poisaminhainfénciafoi na cidade de S&o Paulo, e sempre atrés das grades do
quintal de minha casa, eu queria demais ser descoberto por uma das criancas que brincavam nas
ruas.

Assm quando dguém me dava uma minima aten¢cdo aguel a pessoa paramim, eraa pessoa
mais egpecia do mundo. Eu se gque em meu pensamento ja fui um medico, desenhista, musico com
is30 ganhel uma certa experiéncia mas néo uma profissao.

Noto hoje que esses conhecimentos ndo era o que eu etava procurando, hotel que sempre
gueria era mesmo s ouvido, com isso conhedi 0 ramo de vendas, 1s30 fez com gue me gpaixona-se
pelo o0 dom da paavra

Com toda influéncia que tive noto que eu sempre quiz ensnar, s entendido e assm tenho a
Serteza que sou um professor.

Sugestoes de revisao

Rogério, seu texto esté interessante. Algumas sugestes.
. A troca de letras, em circunsténcias faces, da a entender que passou alimpo com muita pressa
81 “... erefleimos..” Repense 0 complemento aigo.
. Problemas de pontuacéo nos paragrafos 2 e 3.
. 8 3. O sau pensamento |he deu experiéncia? Tente explicar melhor.
. 8 4. Verbo gpaixonar, pretérito imperfeito do subjuntivo. Refaca o find do 8.
. 8 5. Verbo querer.
V0cé esté seguro de que quer ser professor. E isto?

2? Versao

Com a dificuldede de varias ideologias que sfo difundidas em nossas mentes, as vezes nos
encontramaos obrigados a retornar em nosso passado e refletir o que nos levava a fazer isto ou
aguilo. E notamos uma certa precisfo de mudarmas certos conceitos.

Quando me lembro da minha idade de nove anos noto como eu era timido, mas néo podia
ser mesmo de dguma forma diferente, porque minha inféncia foi na cidade Sao Paulo e assm vivi
sempre atrés das grades dos muros de meu quinta, eu vivia querendo ser descoberto pelas criancas
que vivianarua Assim quando aguém me dava uma minima atencdo aguela pessoa para mim era
especid. 190 fez com que me interresa-se por varias aptidoes.

Mas em sintese 0 que me levou a querer ser professor foi notar que eu conseguia entender
e mudar as pessoas e hoje eu desgo lutar por um mundo e seres melhor.



TEXTO 24
1? Versao
Conhecimentos, experiéncias...

A minha opcéo pdo curso de ldras, esta dentro daquilo que fiz e pretendo continuar
fazendo.

O curso de letras ettd dentro destes aspectos. conhecer, ler, ler, experiéncias.

Desde a minha junventude, snto que fdar, endnar, minidrar, levar a pdavra, levar
conhecimentos e também adquiri-la, estd muito dentro de minha pessoa

Ohtive experiéncias muito boas e gratificantes em meu magistério, onde trabahel sete anos.
No decorrer destes anos, trabahel com todas as idades, desde a crianga, 0 adolescentes, jovens e
também os adultos (supletivo).

Levava conhecimentos e trazia experiencias de vida, foi muito gratificante.

No decorrer dos dias, anos que e passavam, me santia redlizada, ndo na parte financeira,
mMas Nos outros aspectos. Este € um dom que Deus me deu.

Tudo aguilo que fazemos com amor, redliza a nGs proprios e os outros.

Sugestdes de revisao

Esta bom o seu texto, Rosemeire. Reveja gpenas aguns sendes:
§ 1. Pontuaczo.
§ 4. Emprego do onde (deveria ser especifico para_lugar em que).
8 7. Complementos diferentes para o verbo redizar.
Tente mehorar o titulo, deixando-o mencs vago.

2* Versao
A escolha certa

A minha op¢éo pedo curso de letras esa dentro daquilo que fiz e pretendo continuar
fazendo.

O curso de letras esta dentro destes aspectos: conhecimentos, experiéncias, formacéo do
individuo como futuros professores capacitados.

Desde a minha juventude, Snto que fdar, endnar, minidrar, levar a pdavra, levar
conhecimentos e também adquiri-la, estd muito dentro de minha pessoa

Obtive experiéncias muio boas e gratificantes em minhas sdlas de aula. Trabahe com todas
as idades, desde a crianca até o adulto (supletivo).

No decorrer dos dias, anos que e passavam, levando conhecimentos e trazendo
experiéncias de vida, me sentia redizada, néo na parte financeira, mas nos outros aspectos.

Egte é um dom que Deus me deu, porque tudo aquilo que fazemas com amor dedicacéo,
acancamos nossos objetivos, e gudamos os outros a dcanca-lo.



TEXTO 25

1? Versao
Porquefiz Letras

Estou cursando Letras por ser mais de conversagéo e por gostar dessa &ea, pois tenho
feito zootecnia por um ano, como atuava na &ea de ciéncias, como matemética e biologia néo tinha
gostado embora néo tinha dificuldade e por minha decisfo pare e resolvi fazer novamente o
vestibular e estudar um curso de outra &rea.

Desde quando eu fazia 0 segundo gau 0 que eu mais adaptava era a matéria de portugués
induindo a gramdica e literatura que também godava, mas espero que eu tenha um bom
desempenho ndo em 6 uma matéria como em todas, pois por enquanto eu tenho tempo O para
estudar e quero gproveitar 0 maximo e dedicar bastante.

Porém eu gprecio muito a leitura desde jornd e de livros que fazem o meu género, quando
estou de férias dém de me divertir empresto livros e fico lendo, contudo tenho um étimo passa
tempo.

Fz dguns idiomas como Espanhal eFrancés embora falo pouco, por néo estar em contato
essss linguas, pois também me identifiquei mais com Letras por eu gostar de linguas estrangeires,
tive dificuldade em decidir o que redmente queria, pois colegas me desanimaram sobre 0 curso de
L etras e também quando fiz zootecnia, pois cheguei a conclusio que depende de nds vermos o que
€ bom e néo deixar levar por pessoas.

Contudo tive outro ponto de vista porgue estou gostando do curso de Letras e espero em
me adaptar em todas as disciplinas e ter como professores e colegas de sdla como amigos.

Sugestoes de revisio

Rosemeire, dgumeas sugestdes para vocé melhorar o texto:
. Pense sobre 0 tempo verbd, no titulo.
. Suas dificuldades de pontuacéo, especidmente no 1° paragrafo, prejudicam a compreensaa
. Vocé tem dificuldade com 0 uso de conectores, como porém (8 3), contudo (8§ 3), etambém (8 4)
e contudo (8 5).
. Alguns senes, talvez decorrentes da pressa em passar alimpo:
§1. “Emboraeu néo tinha dificuldade...”
§2.“0O que eu mais adaptava...”
§ 4.“... emborafao pouco...”
“... por ndo estar em contato essas linguas...”
“... e espero em me adaptar”

2% Versao
Porque Letras

Optel pelo curso de Letras por godar, dessa aea pois fiz zootecnia por um ano. Como
atuava na drea de ciéncias como biologia e matemética néo tinha gostado embora néo tivese
dificuldade e por minha decisfo parei e optel por outro curso especificamente o de Letres.

Deste quando eu cursava 0 segundo grau 0 que mas gostava era a matéria de portugués
induindo agramética e a literatura, mas espero ter um bom desempenho ndo SO em uma matéria
como em todas porgue o tempo que tenho € O para os estudos.



Aprecio muito a leitura desde jornd e livro que sga do meu interesse, quando tenho tempo
goroveito-o lendo parater um grau de conhecimento.

Fz dguns idiomas como Espanhol e Francés mas tenho muito pouco conhedmento com
linguas, também identifiquel mais com Letras por eu gostar de lingua estrangeira como o
Inglés, tive dificuldade em decidir o que redmente queria pois sempre h& pessoas que nos
desanimam sobre 0 curso mas dependia so de mim.

Pdo meu ponto de vista estou gostando desse curso, espero em adaptar em todas as
disciplinas e ter como professores e colegas de sda como amigos.



TEXTO 26
1? Versao
Minhaescolha

Atudmente, nGs jovens estamos preocupados com noso futuro, com tantos problemas
sociais e econdmicos a serem resolvidos, temos que recorrer por uma escolha definitiva que aém
de nos acompanhar pelo resto de nossa vida, gudard com certeza a resolver dguns desses
problemas.

Particularmente a minha escolha foi o curso de Letras, pois foi a Unica que se encaixou &
minhas aptiddes e que provavemente serd 0 caminho da minha vitdria

Concientemente a profissdo que irel exercer, néo et sendo vaorizada, mais s&i que com
muito esforgo e dedicacéo passarel por todas as barreiras.

Dedicacéo é 0 que jamaisfdtara

Minhas expectetivas € que um dia eu possa me epaidizar em dguma disciplina que me
chame mais atencéo.

Tenho aimpressio de que néo foi opcéo e SM vocagéo.

Sugestoes de revisao

Seu texto esta bom, Rosimeire. VVocé pode, no entanto, gperfeicoa-lo. Seguem agumeas sugestoes:
. Revgia a pontuacéo, no 1° paragrafo.

. Hadois problemas ortogréficos, no § 3.

. Concordancia, no § 5.

2* Versao
Minhaescolha

Atudmente, nGs jovens estamos preocupados com nosso futuro. Com tantos problemas
socias e econdmicos a serem resolvidos, temos gue recorrer por uma escolha definitiva, que dém
de nos acompanhar pelo resto de nossa vida nos gudard com certeza a resolver aguns desses
problemas.

Particularmente a minha escolha foi o curso de Letras, pois foi a Unica que se encaixou &
minhas gptidbes e que provave mente sera 0 caminho da minha vitdria

Conscientemente a profissfo que irel exercer, ndo esta sendo vaorizada, mas s que com
muito esforco e dedicacéo passarel por todas as barreiras.

Dedicacéo é o que jamaisfdtara

Minhas expectdivas S50 que um dia eu possa me especidizar em dguma disciplina que me
chame maisaaengéo.

Tenho aimpressio de que néo fol uma opcdo e SM seguindo minha vocago.



TEXTO 27
1? Versao
O porqué do Curso

O Curso de Letras da Universidade Estedud de Maringa (U.E.M.) ndo é o mais desgado
pela maioria dos estudantes. Também por este fato husquel 0 curso, mas Ndo PoSD negar que 0
motivo maior foi aminhaformagdo em Inglés no Indituto de Linguas (1.L.G.) daU.EM.

Claro que um curso onde a concorréncia € baixa, chama a aencéo de muitas pessoas,
assm como chamou a minha, mas é Gbvio que eu pretendo gorimorar meus conhecimento Ndo O
em Lingua Portuguesa mas também em Lingua Inglesa, a qua me guda muito no tipo de servigo
quefago.

Com igto, exclareco que optel 0 mehor para mim e que o fato de ser pouco concorrido
gudou-me muito e tarmbém sai que depois do vestibular o curso néo é facil masfare o mehor.

Sugestoes de revisao

Susana, pense 0 U titulo. Tente deixa-1o mais esclarecedor.
§ 2. Fdtaagumacoisa, “Claro que um curso...”
Reveja o emprego do pronome relaivo onde.
§3."... opte 0o mahor’” Repense 0 complemento ao verbo.
V0Ccé une, aqui, idéas diferentes em um Unico periodo.
Seriamdhor subdividi-lo.

2" Versao
Porgué Letras € o mehor curso paramim

O Curso de Letras da Universidade Estadud de Maringé (U.E.M.) néo é o mais desgado
pela maioria dos estudantes. Também por este fato busquel 0 curso, mas Ndo Poso hegar que o0
motivo maior fol aminhaformac&o em Inglés no Indtituto de Linguas (1.L.G.) daU.EM.

E daro que en um curso no qua a concorréncia € baixa chama a aencio de muitas
pessoas, assm como chamou aminha, mas é 6bvio que eu pretendo gorimorar meus conhecimentos
néo S5 em lingua Portuguesa mas também em Lingua Inglesa, a quad me guda muito no tipo de
SEIVIGO gue exergo.

Com igo, esclareqo que optel pelo mehor para mim e que o fao de ser pouco concorrido
gudou-me muito. E também sai que depois do vedtibular o Curso néo € facil mas farel 0 meu
mehor.
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TEXTO 28

1?* Versao
Porque Letras?

Eu opeti pelo curso de Letras por vaios motivos. Néo foi uma escolha facil, antes de me
decidir, cada dia eu comunicava um curso diferente aos meus pais, chegando ao ponto em que eles
nem ouviam mais o que eu faava

O curso foi escolhido por diminatério, eu passava dias inteiros refletindo: medicing? néo;
odonto? ndo; pscologia? tavez; fisca, quimica, matemdica? nem pensar, eu tenho trauma de
matematica. Até gue um anjo me disse: Tania vocé gosta de portugués, de literatura e de inglés,
porque vocé néo faz Letras? Decidi que seria Letras e depois disso jamais cogitel a hipbtese deum
OUtro curso.

N&o pretendo dar aulas, eu godtaria de unir os conhecimentos adquiridos com a arte, com o
texto, mas, se resolver dar aulavou ensnar literatura

No segundo grau tive professores de literatura maravilhosos e gpaixonados peo que faziam,
e despertaram em mim o gogto pela ldtura, pda andise de obras. Gottaria de fazer 0 mesmo com
outros jovens.

Sugestoes de revisao

Ténia, sau texto estd bom, mas pode mehorar.

. Titulo: pronome interrogativo junto?

§ 1 e 2. Alguns sendes quanto apontuacao.

§ 2. A paavradiminadrio ndo esd bem empregeda. Vaao dicion&io.
§ 3. Pense num elemento coesivo para unir suasidéias.

2% Versao
Por que escolhi Letras?

Eu opte peo curso de letras por v&ios mativos. Néo foi uma escolha facil, cada dia eu
queriafazer uma coisa diferente, chegando ao ponto em que ees meus pais nem ouviam mais o que
eu faava

Passava dias interos refletindo: Medicing? Sim, € o que eu quero, pensando melhor, néo.
Duvidas cruéis me atormentavam, exatas me gpavoram no segundo grau. Queria ago que néo
tivesse figca, quimica ou matemdica e quando decidi que seria letras, jamais cogitel a hipotese de
outro curso.

O curso de letras em Maringé tem como objetivo a formaco de prdessores de Portugués
e Inglés. Eu ndo tinha a intencdo de dar aulas, acho que de tanto ficarem “buzinando” na minha
cabeca. Mas, me agrada aidéiade dar aula. Pretendo dar aula de literatura

A paixdo pea literatura, comegou no terceiro ano do segundo grau, quando formamos um
grupo e representamos 0 “Auto da Compedecida’ de Ariano Suassuna. Godaria de fazer por
outros jovens 0 mesmo que meus professores de literatura fizeram por mim, ido & fizeramme
godtar de literatura



TEXTO 29

1* Versao
DecisDes.

Poucas sd0 as pessoas que conseguem terminar o primeiro grau. E assm que o fazem, tém
que escolher 0 curso que ird seguir no segundo grau.

Sendo uma dificil escolha, dei preferencia para 0 curso de Magistério. Passel muitas aegrias,
tristezas, satisfagbes e pude obter muitos conhecimentos, experiéncias, sem se esquecer que fiz mais
de vinte cursos. Por tudo isso tive uma vida bem agitada, com o tempo bem restrito, mas consegui
passar direto em todos os anos.

E depois de me divertir en minha formatura, tinha outra etapa aser cumprida, ou sgja, tinha
que escolher a que curso fazer na faculdade.

No principio senti vontade de fazer algum curso das areas Biol 6gicas, mas paraisso deveriater
feito cursinho, e como ndo foi possivel devido o curso de Magistério tomar muito tempo. Entdo, teria
de escolher um que tivesse poucos concorrentes e que eu gostasse é claro.

Portanto, 0 curso de letras sempre me encantou, pois gosto muito de literatura, de ler e
principalmente entender a nossa lingua portuguesa. E, se escolhi a esse curso, pretendo me sair muito
bemeire aéofim.

Sugestoes de revisiao

Tatiani, vocé poderiaintroduzir agumas melhoras no seu texto:
§ 1. Reveja a concordancia
§ 2. Emprego do verbo esquecer .
§ 3. Uso da crase e complemento adequado ao verbo escolher.
8§ 4. Repense 0 eemento coesivo e como.
Divisfo slébica
§ 5. Portanto € um concector que indica conclusdo. N&o é o que se observa agui, em rdlacéo & idéias
anteriores.
Regéncia do verbo escolher.

2* Versao
Decisoes.

Poucas sd0 as pessoas gque conseguem terminar 0 primeiro grau. E assm que o fazem, tém
que escolher 0 curso queird seguir no segundo graul.

Sendo uma dificil escolha, dei preferéncia para 0 curso de magistério. Passe por muitas
degrias, tristezas, stisfagdes e pude obter muitos conhecimentos e experiéncias através dos diversos
cursos que participel fora da sda de aula. Por tudo isso tive uma vida bem agitada, com o tempo
restrito, mas consegui passar direto em todos os anos.

Depois de me divertir em minhaformatura, tinha outra etapa a ser cumprida, ou sgja, tinha que
decidir qual o curso iriafazer nafaculdade.

Devido a fata de tempo n&o foi possivel me preparar adequadamente para o vestibular. Entdo,
deveria optar para um curso que tivesse poucos concorrentes e que eu gostasse é claro.

Pensando nisso, 0 curso de Letras sempre me encantou, pois gosto muito de literatura, de ler e
principamente entender a nossa lingua portuguesa. E, se decidi fazer o curso de Letras, pretendo me
sar muito bem eire aé o fim.



TEXTO 30

1? Versao
O meu Curso

Escolhi 0 curso por véios motivos, para aumentar 0 meu grau de conhecimentas, pois
aravés dda abriréo novos caminhos para o meu futuro.

Optei também porque nos dias de hoje um curso superior € uma recessidade e sem ea
muitas vezes precisamos nos abdicar de muitas oportunidades que surgem. Através deste curso
pretendo aprender a escrever e expressar-me bem, tenho dificuldades para pdr meus pensamentos
no papd.

Quando inicie os estudos sobre literaturano colegid tive muitas dificuldades, ndo conseguia
compreender 0 que reimente o autor dizia no texto, agora com este curso pretendo gprender a
interpreta-los.

Sugestoes de revisio

Vilma, agumas sugestdes paramelhorar seu texto:

8 1. Vocéfaaem véios motivos e gpresenta gpenas um.

§2. “... esem da muitas vezes'. Néo fica dlaro qua o antecedente desteda.
H& um problema ortogréfico e dguns de pontuacéo.

§3.“...interpreta-los’. A que se refere este 0s?

2? Versao
O meu Curso

Escdhi 0 curso por va&ios motivos, para gorofundar nos estudos sobre literatura, dominar a
lingua Inglesa, saber escrever e expressar-me bem; pois aravés destes conhecimentos, novos
caminhos surgirdo para 0 meu futuro.

Nos dias de hoje um curso superior € una necessidade e sem este curso muitas vezes
precisamos nos abdicar de oportunidades que surgem.

Quando iniciel os estudos sobre literatura no colegid tive muitas dificuldades, néo conseguia
compreender 0 que realmente o autor dizia nos textos, agora com este curso, pretendo gprender e
interpretar as obras literdrias.
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