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Franusco E vocé preferiria que o seu texto tivesse sido corrigido pelo professor ao

Bethénia:

invés de pelo seu colega?

[...] Antes, a correcdo era uma maneira de eu ser julgada. A correcéo
era, como eu passei quatro anos sendo julgada. Vocé € burra. O que que
vocé ta fazendo? [...] Entéo, assim, pra eu, pra eu ter consciéncia de que
era uma pesquisa e de que eu ndo ia t& numa mesa sendo julgada foi o
processo, entendeu? Entdo, assim, eh isso é importante, foi muito
importante ndo pra eu ver erro, ndo. Foi pra eu ver que eu posso ser,
gue eu pOoSSO crescer COmM 0S Meus erros, que eu posso ser apontada, que
eu posso ser criticada positivamente, criticada positivamente (dando
énfase a essa palavra) e que o fato de a pessoa falar assim “olha, isso
aqui ta errado” ndo quer dizer desiste, quer dizer tem um caminho pra
isso, entendeu? Entéo, foi, essa foi, essa pesquisa foi boa pra mim por
causa disso, pra eu, porgue eu, a minha a minha a minha postura aqui
dentro tava completamente eh modificada desde o primeiro ano. Eu
tava humilhada, entendeu? Eu ndo aceitava se as pessoas falavam
“Bethania, vocé ta usando it's means”. E eu ndo aceitava. E eu ndo dava
conta de falar it means porque, coisa que era basico, porque todas as
vezes que as pessoas me criticavam eu achava que era negativamente.
Por qué? Porque desde o primeiro ano, eu fui criticada, criticada
negativamente. E s6 no quinto ano que eu percebi que as pessoas
podiam olhar meus erros de forma natural. Tipo, eu erro, vocé erra.
Existemm caminhos e caminhos pra esse seu erro. Vocé erra hoje, mas
amanha vocé pode néo errar. Vocé pode aprender com esse erro seu. Eu



aprendi isso. Foi boa essa pesquisa por causa disso pra mim.

Bethania (entrevista sobre a quarta atividade de correcéo — 5/8/1

RESUMO

Neste estudo, investigamos uma forma de correcdo de textos escritos em inglés
conhecida por corregdo com os pares. NossO objetivo foi compreender este tipo de
correcép diddgica e verificar sua influéncia na gprendizagem de lingua inglesa, bem como
investigar as percepgdes dos aunos sobre suas participacdes em tais atividades de correcéo.

Participaram deste estudo de caso dez adunos formandos de inglés da UFG. Os
principios da pesquisa quditativa foram utilizados para a coleta e a andise dos dados, tendo
Sdo utilizado também, na andise, dgum recurso quantitativo.

Adotamos, como eixo orientador deste estudo, as teorias sobre escrita, erro e
correcdo em segunda lingua. Baseamo-nos, também, na teoria sociocultura e nas teorias
sobre a aprendizagem colaborativa, que partem do pressuposto de que a aprendizagem €
fecilitada pelainteracdo e colaboragéo entre as pessoas.

Com base nesses pressupostos, demonstramos, através da andlise dos dados, que as
atividades de corregdo com 0s pares ndo promovem apenas melhorias aos textos escritos,
mas também tornam os dunos mas motivados e confiantes a medida que percebem que
podem gjudar um ao outro a resolver 0s erros existentes em seus textos e quando comecam
acompreender a corregéo como uma forma de gprender e ndo como umaforma punitiva

Acreditamos que, a partir da compreensdo das dividades de correcdo com 0s pares,
podemos desenvolver préticas de ensno—gprendizagem de segunda lingua nas quais 0s
adunos, por meio da interacdo e colaboracdo com 0 colega, se tornem mais confiantes,

motivados e reflexivos.



ABSTRACT

In this study, we invedtigate the text correction Strategy for written English known
as peer correction. Our am was to better understand this kind of didogica correction and
to veify its influence on the leaning of English, as wdl as to invedigae Students
perception of their participation in these kinds of correction activities.

Ten 5™ year students who take English as a mgjor a the Universdade Federa de
Goias took part in this case study. The principles of the quditative research method were
adopted to collect and to analyze the data, but quantitative analyses were used too.

We used, as the bads for this study, theories about second language writing, error
and correction. We aso used, as a way to comprehend the peer correction activities,
socioculturdl theory and theories about collaborative learning. These theories assume that
learning is facilitated through interaction and collaboration.

Teking that assumption into account, we demondrate, through data andyss, that
not only do the peer correction activities promote some improvements in the written texts,
but they dso make the students become more motivated and confident as they redlize that
they are able to help each other correct the errors in their texts. They aso become more
motivated as they dtart percelving correction as a way of learning and not as a kind of
punishment.

We bdieve that, from the understanding of peer correction activities, we can
devdop second language teeching and learning practices in which sudents, through
interaction and collaboration with peers, become more confident, motivated and reflexive.
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PREPARANDO O TERRENO: UM PANORAMA DA TESE

[O] homem, através da palavra, muda a si
mesmo, dando uma outra dimensdo a sua
consciéncia, justamente porque é homem,
porque é capaz de discernir, dereconhecer que
n&o existe num mundo pronto e acabado, mas
gue por €le é continuamente criado erecriado.

Braggio (1992, p. 92)

Ao ingressar na Universdade Federal de Goias como professor de lingua inglesa em
1992, um fato me chamou, sobremaneira, a atencdo. Apesar de a maioria dos nossos aunos
ter estudado a lingua inglesa por sate anos (Ensno Fundamentad e Médio), muitos
chegavam & universdade cometendo ainda erros' considerados bésicos naguela lingua
Dessa forma, resolvi redlizar, no curso de Mestrado, um estudo sobre os erros cometidos
pelos dunos com o intuito de tentar compreender 0 que estava por detras daqueles erros.
Esse estudo resultou na minha dissertacdo de Mestrado (Figueiredo, 1995), transformada
depois em livro (Figueiredo, 1997). Apesar de minhas reflexdes sobre os erros teremme
feito reconhecer 0 quanto S30 NeCessAiOs e importantes para 0 processo de aprendizagen?

de uma lingua estrangeira’® anda me inquietava encontrar a melhor forma de corrigir os

1. A definic8o de erro serd apresentada no capitulo 1 deste estudo.

2. Apesr de Krashen (1981, 1982, 1985) fazer uma digtincdo entre ‘aquisicdo’ e ‘gprendizagem’, usard,
neste estudo, 0 termo ‘ gprendizagem’ por ser maisgera (Ellis, 1994).

3. A literatura sobre 0 endno de linguas faz uma digtingdo entre os termos ‘segunda lingua (second language)
e ‘lingua edrangerd (foreign language). O termo ‘segunda lingud é usado para e referir a lingua que €
gorendida pelo contato com pessoas que faam aguela lingua, como, por exemplo, 0 portugués é a segunda
lingua para os irdios no Brasl. Por outro lado, o termo ‘lingua estrangeird € utilizado para se referir a
lingua que é ensnada nas excolas, mas que ndo é usada como meo de comunicagdo no pais em questéo.
Dessa forma, 0 inglés é descrito como lingua estrangeira em paises como o Brasil, a Franga etc. Segundo
Richads et d. (1992), na linglistica aplicada norteamericana, os dois termos tém ddo  utilizados
intercambiavelmente por s referirem a lingua que nd € a lingua nativa de uma comunidade. Desse modo,
neste estudo, usare L2 para me refeir a0 inglés como lingua edrangdra, por entender que a lingua
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eros dos aunos. Essa inquietacdo foi agucada anda mais quando li em uma reviga

especidizada no ensino de linguainglesaa seguinte tira:

AT 1BYEARS...
> Troon' T hiafowy
I.'r I,;“::‘? I W%NAT"{;
i r S

IT'S THE STORY

I Wollp LKE 107
i s OF A GOY wHO

WRITE A STORY

ABGUT A L TTi-E
FRINCE wriO
GATHERS ROSES

(Forum, v. 24, n. 3, p. 49, 1986)

Assim como 0s eros sdo importantes para qualquer processo de aprendizagem, a
correcdo também o é e dependendo da forma como € feita, os aunos podem ser
prejudicados em seu desenvolvimento.

Sempre procurel ter um relacionamento amigavel com os meus aunos, fazendo da
sda de aula um locd agradavel e favordvd a aprendizagem, e sempre acreditel que edta
deve estar centrada no gprendiz. Na minha opinido, o professor deve atuar gpenas como um
mediador, ingtigando o auno a buscar a aprendizagem, pois 0 professor néo pode aprender
por ele.

Desse modo, decidi redizar um estudo sobre uma forma de correcdo em que o
professor interviesse minimamente e os aunos fossem oS reals sujeitos do processo, ou
Sga, a correcdo com o0s pares. Estudiosos do assunto (Allwright, 1984; Spear, 1988)
mostram que, quando trabalham em grupos, os dunos tém a oportunidade de se
desenvolverem de forma mais produtiva do que sob condigbes em que a gprendizagem
ocorre centrada na figura do professor, pois, trabahando juntos, os aunos podem trocar
ndo apenas informagbes, mas também edratégias de gprendizagem. Dessa forma, a
interacd0, a colaboracdo, a negociacéo etc., sdo fatores importantes na promogdo da
autonomia® do aprendiz (Dickinson, 1992, 1994; Lee, 1998; Gardner e Miller, 1999).

materna de um individuo (N0 noso caso, 0 portugués) é a sua primeira lingua (L1), e a lingua que esta
gprendendo nas escolas (N0 Nosso caso, 0 inglés), a segunda.

4. O termo ‘autonomiad referese a0 desenvolvimento da cgpacidade dos gorendizes de = enggarem no
processo de gorendizagem de forma reflexiva e critica (Shidd e Weininger, 1999) e de poderem,
gradativamente, tornar-se responsavels por sua propria aprendizagem (Benson, 1997).
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Entende-se por interagdo® “a troca colaborativa de pensamentos, sentimentos, ou

idéias entre duas ou mais pessoas, resultando em um efeito reciproco” entre os participantes
(Brown, 199%4a, p. 159). A interacd0 € 0 processo do qua deriva a comunicacéo (Rivers,
1996). De acordo com Wells (1981, p. 46-47, citado por Rivers, 1996, p. 4), a interagdo
lingliigtica € uma “atividade colaborativa que envolve o estabelecimento de uma relacéo
triangular entre 0 emissor, O receptor e o0 contexto da Stuacdo’, sga de forma oral ou
exrita. A interacdo pode ocorrer entre professor e auno, duno e auno, letor e texto,
fdantes nativos e ndo-nativos, auno e programas de computador etc. (Rivers, 1996). Em se
tratando de sdas de aula de linguas, a interacdo “pressupde participacéo, envolvimento
pessod e tomada de iniciativas’ (Van Lier, 1988, p. 91). A interacdo em sda de aula de
linguas € pois, entendida como o conjunto de oportunidades criadas para que os aunos se
comuniguem uns com 0s outros ou com o professor na lingua que estéo aprendendo.

A colaboracdo pressupbe que os alunos trabalhem juntos para atingir objetivos
comuns de aprendizagem (Kesder, 1992; Bruffee, 1999). Por meio da colaboracdo, os
adunos podem dar e receber idéias, prover assgténcia mitua para a redizagdo de uma
atividade etc. (Ehrman e Dornyel, 1998).

Na andise conversaciond, 0 termo ‘negociacd0’ tem Sdo utilizado, geramente,
para ® referir & mudancas efetuadas pelos fdantes no seu discurso, de modo a smplifick
lo e a se fazerem compreendidos, principamente na interacdo entre falantes nativos e néo-
nativos (veja, por exemplo, Long, 1985; Gass, 1997; Swain, 2000). Neste estudo, otermo
‘negociacd0’ serd empregado para se referir a0 processo no qud leitores e escritores se
enggam para resolver possiveis problemas referentes aos seus textos, com o intuito de
descobrir formas dternativas e novas posshilidades para tornd-los mas claros (Flower,
1994).

Patindo do principio de que uma maior negociacdo promove uma mehor revisio
dos textos escritos (Goldstein e Conrad, 1990), pretendo, na presente pesquisa, investigar o
processo de corregd0 com 0S pares, com O intuito de verificar se os aunos gudam-se
mutuamente a melhorar 0s seus textos escritos e de que forma ocorrem as negociagOes

decorrentes dessa forma interativa de correcdo. Pretendo investigar também as possiveis

5. A importanciadainteragio na sala de aula seramelhor discutida nos capitulos 1 e 2 deste estudo.
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dificuldades que os dunos venham encontrar ao participarem desse processo de corregao,

bem como a percepcdo que o professor e 0s aunos tém sobre a correcéo com oS pares.
Pressupostos tedricos

Para a realizacéo deste estudo e interpretacéo dos dados, baseio-me nas teorias sobre
escrita, erro, e correcdo em L2, lem como na teoria sociocultural proposta por Vygotsky e
seus colaboradores. Segundo Vygotsky (1998), a aprendizagem ocorre dentro e a partir de
interagbes dgnificativas, pelas quais os individuos co-constroem 0 seu conhecimento.
Apesar de Vygotsky néo ter focadizado seus estudos no processo de aprendizagem de L2,
gde formulou idéas sobre a aprendizagem e desenvolvimento das criangcas que tém
implicagbes importantes paa o0 ensno—gprendizagem de linguas edrangeiras  (Antdn,
1999). Baseio-me, também, nos pressupostos da aprendizagem colaborativa® que esta
fundamentada na teoria vygotskiana (Carson e Nelson, 1994).

Objetivos

Ege trabaho tem como meta gera andisar as negociagbes ocorridas durante a
corregd0 com oS pares, e a forma como essas negociagdes influenciam 0 processo de
revisao de textos escritos em linguainglesa. Como metas especificas, este estudo visa:

a) identificar e categorizar os tipos de negociag0es empregados pelos dunos durante a
COIrecaéo com 0S pares,

b) fornecer subsidios tedricos para uma melhor compreensdo da correcdo com 0S pares
com base nas reflexdes do professor e dos aunos sobre esse processo, bem como por
meio da relacéo entre negociacéo e melhoria dos textos;

c) fornecer subsidios tedricos para compreender melhor 0 processo de aprendizagem de

linguas estrangeiras, mais particularmente 0 processo da correcao de erros.

6. A gorendizagem colaborativa ser& definida e discutida no capitulo 2 deste estudo.



21

Justificativa

Sabe-se que a maioria dos professores efetua um tipo de corregdo que néo envolve o
aduno. O que des gerdmente fazem € corrigir os textos dos adunos aribuindo-lhes uma nota
e aguns coment&rios, sem, no entanto, solicitar que estes reescrevam 0S Seus textos
(Lindemann, 1982). Conforme afirmam Cohen e Cavacanti (1990, p. 158, n.5), “a revisio
€ aipica no contexto brasileiro. [...] A reescrita é vista como atificd — uma atividade sem
propésito dgum”. Sabe-se, também, que, de um modo gera, o duno, ao aprender uma L2,
ja teve contato com textos escritos na L1 e até os produziu. Entretanto, as pesquisas’
mostram que, a despeito da corregdo, os alunos continuam a cometer erros, pois pouco se
sabe sobre a forma “ideal” de se proporcionar uma corregdo de modo a néo tolher o desgo
do duno de realmente se expressar em uma L2. Pouco se sabe, também, sobre a eficacia da
correcd0 com 0s pares, hga vista que sua utilizacdo é rara ou a@é mesmo inexigente no
contexto brasileiro. Segundo Yagelski (1989), os aunos sabem bastante sobre a escrita e
podem tornar-se bons criticos se lhes forem dadas oportunidades para esse fim.

Menos ainda se sabe sobre as negociaces ocorridas durante o processo de corregéo
com os pares e de que forma tais negociagies influenciam o processo de revisio de textos
exritos. N& € do meu conhecimento estudo agum que tenha sido redizado no Brasl
sobre esse assunto.  Segundo Liang, Mohan e Early (1998), comparando-se com a educacdo
em gerd, poucas S0 as pesguisas que investigam a gprendizagem colaborativa em sdas de
aula de L2. Dessa forma, saber 0 que realmente ocorre quando os auncs se juntam para
conversar sobre 0s seus textos pode fornecer informagBes importantes sobre a eficécia ou
néo dessaformainterativa de correcéo (Villamil e Guerrero, 1996).

De acordo com Spada (1994, p. 688), “nds precisamos descobrir que caracteristicas
de indrucBo sdo mais benéficas para a aprendizagem. Este objetivo requer pesquisas que
focalizem tanto as varidvels do processo quanto as do produto”.

Como consequiéncia prética resultante deste estudo, poder-se-a levar adunos e
professores a refletir sobre 0 processo da escrita e sobre a utilizagdo da correcdo com os
pares em sda de aula. Poder-se-3, também, detectar edtratégias utilizadas pelos adunos que

venham favorecer e desenvolver o processo de escrita em lingua estrangeira.

7. Comentarios sobre essas pesquisas encontram-se no capitulo 1 deste estudo.



22

Per guntas de pesquisa

O presente estudo visa responder & seguintes perguntas.

a) Que tipos de dteracdo sdo efetuados nos textos a partir das negociagcbes ocorridas no
processo de corregdo com 0s pares?

b) Que tipos de sugestdo sBo mais acatados pelo autor do texto durante esse processo?

c) Quetipos de estratégia os aunos utilizam pararealizar a corregdo com 0s pares?

d) Que tipos de erro sGo mais e menos facilmente detectados e resolvidos pelos aunos
durante o0 processo de correcéo com 0s pares?

€) Quais as dificuldades encontradas pelos dunos durante as aividades de correcdo com
0S pares?

f) Quais as percepcdes dos aunos e do professor sobre as atividades de correcéo com 0s
pares?

M etodologia

Eda pequisa caracteriza-se como um estudo de caso (Johnson, 1992d), pois
documenta e investiga 0 processo de correcdo interativa — correcdo com 0S pares —
redlizada por dez aunos do 5° ano de Letrag/inglés da Universdade Federa de Goiés,
durante o primeiro semedtre do ano letivo de 1999. Em sua redizacdo, foram utilizados,
prioritariamente, méodos quditativos de coleta e andise dos dados.

Na pesquisa quditativa, em que “um fenbmeno € estudado dentro de um contexto
naturd, os dados s freqlentemente coletados por melo de procedimentos usados
smultaneamente’ (Sdliger e Shohamy, 1989, p. 159), favorecendo, desse modo, a obtencéo
de “mlitiplas perspectivas a respeito dos fendbmenos sob investigagdo” (Nunan, 1991a, p.
260-261). Dessa forma, para a coleta de dados, foram usados instrumentos como gravagoes
em audio e video, entrevistas e questiond&rios, 0 que posshbilita a triangulaco e vaidacéo
dos dados (Erickson, 1986; Bogdan e Biklen, 1998).

Para a andise dos dados, foram empregados méodos quditativos e quantitativos
(Nunan, 1992). Para se obter uma maior vaidagdo dos resultados desta pesguisa, foram
redizadas interavaiaches (inter-ratings), nas quais uma parte dos dados foi também
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andisada por outra pessoa, e intra-avaiagdes (intra-ratings), ou sga, o proprio pesquisador
fez uma nova andlise dos dados para confirmar os resultados obtidos na primeira andise.

As unidades de andlise deste estudo sf0 as interacles lingligticas ocorridas durante
0 processo de corregdo com 0s pares, 0S textos escritos pelos participantes, bem como as
percepcdes dos aunos e da professora sobre aquel e processo.

Organizacéo deste trabalho

Este estudo esta organizado em seis capitul os.

O referencid tedrico é apresentado em dois capitulos. Como as obras consultadas
S0, na sua maioria, escritas em lingua inglesa, decidi traduzir as citaghes registradas neste
estudo com o intuito de tornar o texto mais fluido. No primeiro capitulo, gpresento estudos
que tratam da escrita em L2, bem como os redizados sobre a corregdo de erros. Neste
estudo, serdo tratados apenas 0s erros escritos. Apresento, também, alguns estudos sobre 0s
aspectos afetivos que podem nfluenciar o processo da escrita em L2. No segundo capitulo,
fagp uma revisio dos edudos referentes a teoria sociocultura e a gprendizagem
colaborativa, que vém contribuir para uma melhor compreensdo do processo de corregéo
COM OS pares.

No terceiro capitulo, apresento a metodologia de coleta de dados utilizada na
pesquisa.  Primeiramente, apresento 0s  pressupostos  tedricos referentes a  pesquisa
qualitativa que subsidiaram a metodologia de coleta de dados. A seguir, fago uma descrigéo
do contexto da pesquisa, com informagfes sobre os participantes. Por fim, explicito os
instrumentos e procedimentos empregados para a col eta dos dados.

No quarto capitulo, sBo mostrados os critérios e procedimentos adotados para a
andise dos dados. Primeiramente, informo como os textos escritos foram andisados. Em
seguida, apresento as categorizagbes e 0s procedimentos utilizados para a andise das
interagbes redlizadas durante o0 processo de correcdo com 0s pares. Posteriormente,
apresento as categorizagbes e procedimentos empregados na andlise das entrevistas dos
dunos. Modgro, anda, de que forma foi andisado o quesion&io de avdiacéo find
respondido pelos participantes. Por fim, apresento de que forma as categorizagOes
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utilizades nas andises foram verificadas aravés dos procedimentos de inter e intra
avaliacao dos dados (inter-ratings e intra-ratings).

No quinto capitulo, com trés subdivisdes, mostro os resultados obtidos das andises
redizadas. A primerra referese a andise dos textos escritos, que tem como objetivo
detectar os tipos de erros mais e menos facilmente detectados pelos aunos durante a
corregdo com 0s pares, bem como explicitar os tipos de revisdo por eles redizados. Fago,
ainda, dgumas observagies a respeito da avdiacdo dos textos feita pela professora. Na
segunda, S0 apresentados os resultados obtidos da andlise das interagfes entre os aunos
durante a aividade de correcdo. Na Ultima, sd0 agpresentados os resultados referentes a
andise das entrevidas redlizadas com os participantes e com a professora da turma, bem
como os resultados da andlise do questionario de avaiagéo findl.

No sexto e Ultimo capitulo, retomo as perguntas de pesquisa com o intuito de tracar
adgumeas reflexdes e implicagbes sobre o0 processo de corregdo em L2, fazendo, também,
sugestdes para futuras pesquisas.

Este estudo inclui, ainda, Referéncias e Anexos.

Nesta introducéo, preparel o terreno para que o leitor familiarize-se com o estudo
aqui gpresentado. Nos proximos dois capitulos, seréo semeados 0s suportes tedricos que

auxiliaréo na andise dos dados deste estudo.



CAPITULO 1

JOGANDO AS SEMENTES: A ESCRITA EM L2
E A CORRECAO DE ERROS

O critério de corregdo sO se aplica a
enunciacdo em sSituagdes anormais ou
particulares (por exemplo, no estudo de uma
lingua estrangeira). Em condi¢fes normais, o
critério de correcdo linguistica cede lugar ao
critério puramente ideoldgico: importa-nos
menos a correcdo da enunciacdo do que seu
valor de verdade ou de mentira, seu caréter
poético ou vulgar, etc.

Bakthtin (1992, p. 95-96)

Este capitulo congta de trés subdivisdes. Na primeira, gpresento algumas abordagens
do ensno da escrita em L2; na segunda, agumas consideragbes sobre 0 conceito de erro em
L2, bem como adgumas formas de corrigir os eros escritos. Findmente, na terceira
subdivisdo, gpresento alguns fatores afetivos que podem influenciar a producdo de textos

escritosem L2.

1.1 Uma breve viagem pelo mundo do ensino da escritaem L2

A exrita é definida por Lindemann (1982, p. 11) “como um processo de
comunicacdo que usa um sSstema grafico convenciond para tranamitir uma mensagem a0
leitor”. O endno da escrita em L2 tem ddo orientado, principadmente, por duas
perspectivas. a escrita como produto e a escrita como  processo. Tais perspectivas sG0 0

resultado de diferentes formas de se conceber o ensino de linguas, como veremaos a seguiir.
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1.1.1 A escrita como produto

Durante os seculos XVI, XVII e XVIII, as “escolas de gramética’ tinham como
objetivo endgnar a gramatica do latim cléssico. Para tanto, ensnavamse regras gramaticais,
declinacOes e conjugaces, traducdo e prética da escrita de sentencas. Nessa abordagem, a
énfase ndo edtava na fala, mas M na leitura e na escrita. O objetivo era que, por meio do
estudo da gramética e aplicacéo desse corhecimento a interpretacéo de textos mediante o
uso de dicionarios, os aunos pudessem ler os textos classicos na lingua dos grandes
escritores (Richards e Rodgers, 1986).

Essa adbordagem utilizada no ensno do latim fundamentou, no século XIX, um
método de ensino de linguas estrangeiras conhecido como Gramética e Traducdo (Richards
e Rodgers, 1986). Porem, o foco de estudo ndo era mas 0s textos, mas sentencas
exemplificadoras (Howaett, 1984). Desse modo, a L2 era ensnada por meio da andise
detalhada de suss regras gramdticals, e 0 conhecimento dos dunos era verificado por meio
de exercicios de traducio de sentencas “da e para a lingua-avo™® (Stern, 1983, p. 453).
Dessa forma, a escrita assumia grande importancia, pois ela 0 meio pedo qua o
conhecimento gramdticd — o objetivo da instrucdo — podia ser avadiado (Richards e
Rodgers, 1986; Stern, 1983).

Entretanto, com a mudanca na metodologia de ensino de linguas nos anos 40 e 50 e
com o advento do método audiolingual, de base behaviorista, 0s papéis da fala e da escrita
foram invertidos. A escrita passou, entdo, a Sevir como um meo de guoio a0
desenvolvimento da habilidade ord (Slva, 1990; Gass e Magnan, 1995). A concepcéo
behavioriga tipica era de que lingua é fda, e a escrita “um meio de se regisrar a lingua’
(Bloomfield, 1933, p. 21). A judificativa para esse poscionamento velo de duas
observacles. (1) as criangas gprendem a fdar antes de aprenderem a escrever e (2) muitas
comunidades no tém lingua escrita, mas todas tém lingua ord (Gass e Magnan, 1995).

Novamente, a escrita reforcava ou testava a aplicacdo de regras gramaticals, porém
com o intuito de contribuir para a proficiéncia ora. Assm, ela passou a ser trabadhada por
meio de exercicios rotinizantes de subgtituicdo, transformacdo, preenchimento de lacunas
etc. (Raimes, 1991).

8. Lingua-avo é alingua que uma pessoa esta aprendendo, em oposi¢ao alinguamaterna
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Nos anos 60 e 70, o uso de combinagdes de sentengas (Cooper, 1973; Daiker et d.,
1978, citados por Zamel, 1980) permitia aos aunos explorar 0 aspecto sintético. Houve,
também, uma preocupacdo com a forma retdrica. Segundo Kaplan (1967, p. 15), a maneira
de s ensnar retdrica — ou sga, “0 méodo de se organizarem unidades sSintéicas em
padrbes maiores’, como, por exemplo, o paragrafo e o proprio texto — é exercitar a imitacéo
de uma s&rie de modelos de parégrafos (Taylor, 1976). O objetivo dessa forma de ensino de
exrita t&o controlada era fazer que os adunos cometessem 0 menor nUmero de erros
possivel.

E interessante notar que, embora Chomsky (1959) tenha refutado a teoria
behaviorista e airmado que a lingua ndo é adquirida por meio de repeticdo, ainda persstia
a idéia de que o estudo e a imitacdo de um modelo eram a forma mais plausivel de gudar
0s aunos a escrever na L2. Estudos pogteriores mostram que tanto a prética de combinagéo
de sentengas quanto o0 uso de modelos podem contribuir para 0 ensino da escrita, desde que
sgam usados gpenas Ccomo Um recurso a mais e ndo como a forma ided de se ensnar a
erita Para uma visdo mais aorangente sobre a utilizagdo de modelos em aulas de escrita,
veja Watson (1982).

1.1.2 A escrita como processo

Nos Ultimos anos, pesquisadores tém apontado as limitagbes de uma abordagem em
que a escrita é trabahada apenas como produto. Influenciados pelas pesquisas sobre o
processo da escrita em L1 (Emig, 1971, citada por Zame, 1982), professores e
pesquisadores comecaram a se interessar pelo que o0s escritores de L2 fazem a0 escrever
(Raimes, 1991).

A atencdo ao escritor como criador de seu texto deu origem a uma abordagem que
focaliza o processo (Raimes, 1991). Nessa dordagem, a énfase era dada primeiramente &
idéias, a0 conteldo, e, posteriormente, a forma (Raimes, 1983; Zamel, 1976, 1982, 1983).
Paa s invedigar 0 processo da escrita, foram utilizados aguns  procedimentos,
apresentados em Richards (1990), como, por exemplo: @ observar 0s escritores enquanto
escrevem; b) entrevistar os escritores antes de escreverem e gpos, para se descobrir como
lidavam com determinados aspectos de uma atividade de escrita; ©) fazer que os escritores

verbaizem adgumas das decisies que tomam ao escrever; d) observar os di&ios dos aunos
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sobre 0S seus processos de escrita e €) fazer estudos etnogréficos nas aulas de escrita
Muitas pesguisas foram feitas sobre o processo da escrita em L2. Para uma revisio da
literatura sobre 0 assunto, veja Krapels (1990).

Com base na perspectiva da escrita como processo, Hayes e Flower (1980)
propuseram um modelo de escrita que explicitava como 0 conhecimento e a atitude de um
escritor em relacd a um topico e a preocupacdo com o leitor influenciavam o processo da
excrita® A escrita ndo podia mais ser concebida como um processo linear, no qual se seguia
um plano rigido que consgia em plangamento—esboco—escrita. A escrita € reconhecida
como um processo recursivo (Flower e Hayes1981; Sommers, 1980; Taylor, 1981; Perl,
1983; White e Arndt, 1991; Scarcella e Oxford, 1992), no qua o escritor relé paavras ja
escritas, relé o topico, “reé’ a satisfacdo que o seu texto |he traz, percebe se ele esta claro
para o leitor etc. (Perl, 1983), ou sga, oescritor pensa, escreve, gpaga, reescreve, revisa,
reescreve, revisa.. A ecrita € portanto, um processo ciclico de geracdo e integracéo de
idéias. Escrever sgnifica expressar id@as, tranamitir sgnificado. Mais do que is0, ecrever
dgnifica pensy (Arapoff, 1967; Rames, 1983). O processo da escrita pode ser

esquematizado como nafigura 1.1:

Rascunho

1

Estruturac;ao | Dellmltagao do
dasidéias NEylEs topico

Geracao de Avaliacéo
idéias

FIGURA 1.1 — O processo da escrita (White e Arndt, 1991, p. 4)

9. O moddo de Hayes e Flower, goesr de sr um avango para uma nova ditude em relacd a0 agpecto
recursivo do processo da escrita, recebeu criticas de dguns autores (Rojo, 1992; Kato, 2000) por néo levar
em conta as diferencas individuais e também por demonstrar uma certa linearidade entre os componentes
do modelo por ees proposto, como pode ser observado no Anexo A.
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Como pode ser observado na figura 1.1, o processo da escrita € composto por
subprocessos que estéo relacionados entre s de forma néo linear.

A geracdo de idéias consste no processo em que O escritor recorre a sua memoria
ou aleitura de outros textos para obter idéias sobre as quais tem a intencdo de escrever. A
medida que 0 texto va sendo escrito, novas idéas podem também surgir, o que pode
ocasionar umarevisdo daintencéo inicia do autor.

O escritor, diante de tantas possibilidades de assuntos sobre 0s quais pode escrever,
precisa decidir o que sera focdizado em seu texto; esse processo configura a delimitacéo do
topico.

A estruturacdo das idéias consiste no processo de agrupamento das idéias geradas e
delimitadas pelo escritor e no estabel ecimento da seqliéncia que tais idéias teréo no texto.

O processo de rascunho ocorre quando o escritor trangpbe para 0 papel as suas
idéias, ou sga, quando as “traduz’ em palavras. E, portanto, o inicio do texto escrito, que
envolve um processo de escolha de palavras, sentencas, paragrafos etc.

A avaliacdo é 0 processo em que, como se pressupde, 0 escritor torna-se 0 seu
proprio critico. Ou sga, de 1€ 0 seu texto para verificar se as idéias e informagdes foram
apresentadas coerentemente.

A revisdo é 0 processo em que o escritor checa tanto a forma em que o texto foi
ecrito como 0 seu conteldo. Com esse procedimento, O escritor ndo resolve apenas
problemas relacionados com aspectos gramaticals, mas também verifica se 0 que foi escrito
corresponde & suas intengdes inicials. Como podemos observar na figura 1.1, a revisio
permeia todo o processo de criacdo de um texto e ela pode ocorrer até mesmo antes de se
ecrever (Flower e Hayes, 1981; Scardmalia e Bereiter, 1986). O modelo recursivo “vé a
revisSo como uma forca motivadora da escrita, um processo criativo por meio do qua os
escritores descobrem aforma e a mensagem de seus textos’ (Gass e Magnan, 1995, p. 174).

A mudanca de abordagem permitiu ver a escrita como um processo de criagdo, de
descoberta (Raimes, 1985; Zamel, 1983, 1987; Silva, 1990). Porém, aguns autores, como,
por exemplo, Horowitz (1986c), criticavam uma abordagem que dava maor énfase ao
“mundo interno do escritor”, pois era necessaio também levar-se em condderacdo 0s
contetidos exigidos pela academia. Dessa forma, a partir dos anos 80, surgem cursos cujo

objetivo era preparar 0s aunos para ter sucesso em suas carreiras académicas (Horowitz,



30

1986b). Com isso, foram feitas pesquisas que investigavam a reacdo do leitor aos textos
escritos (Horowitz, 1986a; Johns, 1981, 1993; Santos, 1988).

Uma limitacdo dos debates sobre escrita como produto e escrita como processo tem
gdo condderar tais perspectivas como excludentes e ndo como complementares (Raimes,
1991). O professor de escrita deve conscientizar-se de que um produto € resultado de um
processo e, se 0s aunos tiverem a chance de perceber a escrita como um processo pelo qual
eles podem explorar e descobrir seus pensamentos e idéas, indubitavelmente o produto,
também, apresentara notéveis mehorias.

Segundo Ommagio (1986, p. 224),

a boa escrita em qualquer lingua envolve o conhecimento das convencgdes do
discurso escrito naquela cultura, bem como as habilidades de escolher entre
palavras quase sinbnimas a mais precisa para exprimir um determinado
significado, selecionar de uma variedade de estruturas sintéticas aquel as que

transmitem a mensagem mais precisamente, e adotar um estil ol queterdomais
positivo efeito retérico.

Como se percebe por essa definicdo, escrever bem é uma tarefa extremamente &rdua
que implica a escolha acertada de diversas vaiavels, como, por exemplo, paavras
adequadas, sintaxe adequada, estilo adequado etc. Desse modo, para que o aprendiz se
torne um bom escritor é necessario que ee aprenda e apreenda certas estratégias' que
fadlitem a sua fluendal? na escrita Scarcella e Oxford (1992) estendem & atividades de
exrita a nogdo de competéncia comunicatival® que tem como componentes as

competéncias gramatical, sociolingiistica, discursiva e edtratégica (Canade e Swain, 1980).

10. Numa perspectiva mas abrangente, segundo Lindemann (1982, p. 124), dguns autores definem edilo
como “as formas caracterigticas de expressr iddias, usadas por um individuo, por um grupo de escritores
em um certo periodo, ou mesmo por uma nagdo intera de escritores’. Numa perspectiva mais restrita,
dguns autores definem edilo como “as escolhas que os escritores fazem de pdavras e adgumas vezes, de
estruturas sentenciais’.

11. Rubin (1975, p. 43) define edtratégias como “as técnicas ou dispositivos que um gprendiz pode usar para
adquirir conhecimento”.

12. Segundo Kirby e Kantor (1983, p. 91), ser fluente na escrita é ter “a habilidade para produzir lingua
erita com facilidade, empregando edruturas  sintéticas e lexicais desenvolvimentamente  gpropriadas
com um crescente senso de autoconfianga’.

13. ‘Competéncia comunicatival, um termo cunhado por Hymes (1967), referese a habilidade do fdante néo
somente em golicar as regras gramdicas de uma lingua, a fim de formar sentencas gramaticdmente
corretas, mas também em ssber quando, onde e de que maneira deverdo ser utilizadas ao fdar. O termo foi
poderiormente retomado e expandido em dStuagbes de ensno—gorendizagem de L2 por Cande e Swan
(1980), tendo os autores, por meio de pesquisas redlizadas no Canada, identificado os seus componentes.
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A competéncia gramaticd envolve o conhecimento de gramdica, vocabuldio e
mecanica® da lingua. Segundo Scarcella e Oxford (1992, p. 118), “sem a competéncia
gramatica, os escritores ndo obtém éxito em expressr suas idéias em contextos
académicos’, pois, como observam as autoras, “em tais contextos, 0 conhecimento de
gramética € grandemente vaorizado e os escritores sG0 negativamente estereotipados com
base nos erros gramaticals que cometem”.

A competéncia sociolingliistica possibilita aos escritores “variar 0 seu uso da lingua
com base em um nimero de vaiaves, incduindo o tépico, o género, a audiéncia e o
objetivo” do texto (Scarcella e Oxford, 1992, p. 118). Segundo Kato (2000, p. 83), “um
escritor expressa-se com eficacia se e consegue fazer o leitor ndo gpenas chegar & Suas
intengdes, mas também consegue um efeito, em conseqliéncia dessa compreensao”. Ainda,
segundo a autora, “um dos fatores que determinam nossa escolha de uma paavra ou de uma
estrutura é o leitor pretendido” (Kato, 2000, p. 92).

A competéncia discursiva possibilita aos escritores “organizar seus textos de forma
coesva e coerente” (Scarcella e Oxford, 1992, p. 118). A coesdo sa0 “as relacles
gramaticais elou lexicais entre os diferentes eementos de um texto” (Richards et d. 1992,
p. 62). Ja a coeréncia refere-se “a unidade e a organizagdo das idéas dentro de um texto”
(Scarcella e Oxford, 1992, p. 119). Para uma visdo detadhada sobre coesdo e coeréncia,
vga, por exemplo, Haliday e Hasan (1976), Koch (1989), Koch e Travaglia (1990),
Favero (1995) e Kato (2000).

Por sua vez, a competéncia edratégica refere-se & edratégias Uutilizadas pelos
ecritores para escrever seus textos, como as que sd0 empregadas para gerar idéas,
rascunhar, revisar etc.

Segundo Scarcella e Oxford (1992, p. 120), as quatro competéncias, discutidas
anteriormente, “interagem para produzir um bom texto”, e 0 desenvolvimento dessas
competéncias varia de escritor para escritor. A interagdo dessas quatro competéncias na
producdo de um bom texto escrito €ilustrada pelafigura 1.2.

14. ‘Mechnicd, em rdacd a escrita, referese a “ortografia, uso de apdgrofo, hifens, letras mailsculas,
abreviagBes e nimeros’ (Richards et d. 1992, p. 224).
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Competéncia gramatical Competéncia estratégica
Gramética— morfologa e sintaxe, induindo O processo daescrita— geracéo deidéias,
regras paraconcordanciaentre o verbo e ecritura de rascunhos, revisio
0 qUjeito, referénciaetc.
Vocabul&io

Mecénica— cdigrafia, ortografia, pontuacio

4 'Y

PROFICIENCIA NA ESCRITA

Competéncia sociolinglistica Competénciadiscursiva
Regras e principios que possibilitam aos Coesio
ecritores variar a sua escrita de acordo com Coeréndia

certosfatores, tais como o objetivo, o tépico, a
audiéncig; inclui o controle de vaios géneros
discursivos, bem como o conhecimento de
diferentes comunidades discursves

FIGURA 1.2 — Habilidades subjacentes aproficiéncia na escrita (Scarcella e Oxford, 1992, p. 118)

1.1.3 A importanciadareescrita

Para aumentar a qualidade dos textos escritos pelos aunos, o professor pode torna-
los conscientes da importancia da reescrita. Muitos autores reconhecem a importancia da
revisdo e consequente reescritura dos textos (Bartlett, 1982; Matsuhashi e Gordon, 1985;
Chenoweth, 1987; Hall, 1990; Cavacanti e Cohen, 1990; Cohen, 1991; Meurer, 1993;
White e Caminero, 1995; Gass e Magnan, 1995; Sengupta, 2000). Revisar ndo € apenas
corrigir eros. E um processo no qual novas idéias podem ser geradas e velhas idéas
descartadas (Flower et al., 1986). “E um processo no qua as idéas sio reorganizadas e
reformuladas’ (Tsui, 1996, p. 108). A revisdo guda os dunos a refletir sobre a lingua e a
perceber a necessidade de tornar os seus textos mais claros (Lucena, 1997).

Segundo Witte (1985, p. 266), “a pesquisa sobre revisdo que se limita a examinar
mudancas em textos escritos ou rascunhos revela uma visdo reducionista de revisdo como
sendo um estigio em uma seqiiéncia de estagios’,’® ja que, como vimos, a revisdo ndo
acontece gpenas no fina da escritura. Ela acontece a todo momento, podendo ocorrer até
mesmo antes de escrevermos, quando organizamos as idéas em nossa mente (Flower e
Hayes, 1981; Scardmalia e Bereiter, 1986).

15. Como, por exemplo, 0s est&gios de pré-ecritura, escritura e posescritura
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Fagley e Witte (1984, p. 107) afirmam que, por meo da revisdo, os dunos “podem
descobrir 0 que exatamente eles tém a dizer e pensar sobre como leitores potenciais podem
reagir a0 seu texto”. Bohn (1994, p. 189) ainda observa que “se torna muito dificil, pode ser
aé mesmo impossivel, produzir um bom texto comunicativo se O escritor, enquanto
compde, n&o tiver uma audiéncia em Ssua mente’.

Charles (1990) e Cresswel (2000) sugerem que os aunos exponham no papel as
suas dividas e dificuldades a0 escrever — um processo chamado por Zebroski (1994, p. 21)
de metaescrita (metawriting) — para que o professor possa auxilia-los no processo da
reescrita. Dessa forma, os alunos estardo refletindo sobre 0 processo da escrita e o professor
tera de fato a chance de saber quais sfo 0s reais problemas que os aunos estéo tendo e ndo

0s problemas potenciais que e, & vezes, pensa que 0s aunos possam ter.

1.2 0 erroeacorrecao sob diferentes prismas

Edta secdo divide-se em duas partes. Na primeira, abordo a questéo do erro em

L2; nasegunda, a questdo referente acorrecéo dos erros.

1.2.1 Erros:. definigdes, tipologias e possiveis explicacdes

Apresento, a seguir, algumas definicbes de erro, tipologias de classificacdo dos
erros, aguns estudos feitos com o intuito de explica-los, e 0 conceito de erro nas diferentes

teorias linguiticas.

1.2.1.1 Definigdesdeerro

De manera gerd, definir e identificar um ero ndo € uma tarefa fécil, pois a propria
definicdo de erro € um tanto complexa, dependendo da teoria lingligtica utilizada para
abordé-lo (Ellis, 1994, James, 1998). H4, também, de se ressdtar a questdo subjetiva em
relacdo ao erro, pois, conforme observam George (1972, citado por Allwright e Balley,
1991, p. 85) e Faria (1997), o ero pode ser considerado como uma forma ndo desgjada ou

desconhecida para o professor.
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Uma definicdo de erro em L2, decorrente da gramatica normativa, € encontrada em
Ellis (1994, p. 51). Nessa perspectiva, o erro € definido como “um desvio das normas da
lingua-alvo’. Essa definicdo, conforme observam autores como o proprio Ellis (1994) e
James (1998), merece Vé&ios questionamentos. Em primeiro lugar, que variante da lingua-
avo deve sarvir como norma? Em se tratando da lingua inglesa, qual seria a lingua a servir
como base: afaada nos Estados Unidos? Na Inglaterra? Na Austrdia? etc.

Por outro lado, uma definicdo de erro em L2, decorrente da graméatica descritiva,
elaborada por linglistas, é proposta por Lennon (1991, p. 182). Segundo o autor, 0 ero em
L2 é “uma forma linglisica — ou combinagdes de formas — que, N0 Mesmo contexto e sob
condigbes semelhantes de producéo, ndo seria, de forma adguma, produzida pelos faantes
nativos’. O autor afirma que é téo dificil definir o erro quanto identificdlo e que essa
dificuldade é experimentada mesmo entre os falantes nativos de umallingua.

Baseando-se na distingd chomskyana entre competéncia e desempenho,® Corder
(1967) propde os termos error e mistake'’ para se referir aos erros dos aprendizes. Error
refere-se a0 desvio ocorrido por fata de conhecimento do aprendiz, réo podendo, por isso,
ser corrigido por ee Representa, portanto, uma fata de competéncia. O mistake, por sua
vez, ocorre quando o aprendiz faha a0 desempenhar tal competéncia, podendo, sob certas
circunstancias, ser corrigido por ee proprio. Segundo Corder (1967), somente 0S errors séo
sgnificativos para andise, pois representam a competéncia trandciond do gorendiz.
Apesar de considerar os mistakes como néo sgnificativos para 0 processo de gprendizagem
de linguas, o proprio Corder (1967) reconhece que € dificil determinar 0 que seria um error
e 0 que seria um mistake — dificuldade que é constatada também por outros autores, como,
por exemplo, Dulay, Burt e Krashen (1982), Ellis (1994) e James (1998). Para Jonhson
(1988), como os erros que os aunos cometem mais freqlientemente sBo mistakes, estes se
tornam também sgnificativos para 0 processo de ensno de linguas. Ainda, segundo Ellis
(1994), o fato de um duno empregar a0 mesmo tempo uma forma correta e outra erronea
ndo dgnifica que ee saba qual € a forma correta, nem tampouco que 0 uso da forma

incorreta: sgja um mistake. E possivdl que o conhecimento da forma da lingua-alvo sga

16. O temo ‘competéncid referese ao conhecimento que o fdante tem das regras fonoldgicas,
morfossintéticas e seméanticas de uma lingua, e 0 temo ‘desempenho’ referese a0 uso que o fdante faz
desse conhecimento (Chomsky, 1965).

17. Ambos ostermos significam ‘erro’” em portugués.
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parcid, isto €, “o0 gprendiz pode ndo ter aprendido todos os contextos nos quais a forma em
questdo pode ser usada’ (Ellis, 1994, p. 51).

1.2.1.2 Tipologias de classificagdo dos erros

Dependendo do tipo de andlise de erros que o pesquisador pretenda fazer, ele pode

usar diversas taxonomias para classifica-1os, como veremos a seguir.

1.2.1.2.1 Taxonomia linglistica

Nesta taxonomia, 0s eros sf0 classficados de acordo com componentes
lingliigticos, que “incluem fonologia (prondncia), sSntaxe e morfologia (gramética),
semantica e léxico (dgnificado e vocabul&io) e discurso (etilo)” (Dulay, Burt e Krashen,
1982, p. 46). Nessa perspectiva, um erro do tipo “*The Mary’s book” seria classificado
COmMO Uso indevido de artigo.

1.2.1.2.2 Taxonomia de estratégias de superficie

Egta taxonomia lida com as dteragbes ocorridas nas estruturas de superficie, ou
sga, se 0s aprendizes omitem itens linglisticos que sBo necessiios para formar uma
sentenca correta, se adicionam itens desnecess&rios, se arrumam os itens de forma
desordenada etc. Segundo Dulay, Burt e Krashen (1982, p. 150), a perspectiva da estratégia
de superficie € muito promissora “para 0s pesquisadores preocupados em identificar os
processos cognitivos que subjazem a reconstrucdo da nova lingua do aprendiz’. No
exemplo da taxonomia anterior, 0 erro seria, entdo, descrito como adicdo desnecessaria de
artigo definido.

1.2.1.2.3 Taxonomia compar ativa

Edta taxonomia tenta explicar a causa ou origem do erro. Dessa forma, os erros sfo

classficados como interlinguals, intrainguals, ambiguos e induzidos.
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Os eros interlinguais sBo também chamados de eros de interferéncia ou de
trandferéncia. Eles refletem a interferéncia da L1 na producéo da lingua-advo (Dulay, Burt e
Krashen, 1982). Por exemplo, na sentenca “*Has a book on the table’, percebe-se a
influéncia da lingua portuguesa em relacdo aforma has, pois, em portugués, o verbo ter é
usado também parasgnificar haver, existir.

Os erros intrdinguais sGo os resultantes da gprendizagem de uma lingua-avo, que
néo refletem a influéncia da L1 do individuo (Richards, 1974, 1983), e compreendem 0s
erros desenvolvimentais (Dulay, Burt e Krashen, 1982) e os erros Unicos (Dulay e Burt,
1974). Os eros desenvolvimentais séo semehantes aos produzidos por criangas que
adquirem a lingua-avo como L1. Como exemplo desse tipo de erro, teriamos “*| fdled”, o
qua reflete uma gererdizacd do passado dos verbos, fendmeno também comum no
discurso de criangas fadantes nativas de inglés. Por outro lado, os eros Unicos s&o
produzidos unicamente por aprendizes de L2, sem, contudo, refletir a influéncia de sua L1.
Como exemplo desse tipo de erro, teriamos “*1 can to dance’, em que a adicéo da particula
de infinitivo to n&o reflete a influéncia da lingua portuguesa, nem tampouco € uma forma
produzida por criancas faantes nativas de inglés, pois a tendéncia € omitir a particula
(Taylor, 1974), como em “*| want ZE play”.*®

Os eros ambiguos sdo agueles que podem ser considerados tanto como interlinguais
como desenvolvimentais (Dulay, Burt e Krashen, 1982). Como exemplo, teriamos “*I no
have a car”, que pode representar uma traducéo literal do portugués (Eu ndo tenho um
carro), ou pode representar um erro produzido por criangas falantes nativas de inglés, como
reflexo de um processo desenvolvimenta daaquisicio da L 1.

Os eros induzidos sfo oriundos do modo como a lingua-alvo é apresentada ou
praticada (Sdlinker, 1972). Pode ser causado por explicagbes ndo t&o claras do professor,
por excesso de pratica de uma determinada estrutura sintética que, por exemplo, seria
utilizada em contextos erréneos, ou pelo proprio materid didético. Um exemplo desse tipo
de erro seria 0 produzido na sentenca “*He is wearing an uniform”, caso o professor tivesse
ensnado aos dunos que o atigo indefinido an € usado antes de paavras que comegam com
vogd, ao invés de ter dito que o referido artigo é usado antes de pdavras que comegam

com som vocdlico. Para uma visdo detd hada sobre o erro induzido, veja Stenson (1983).

18. O simbolo ZE representa uma omiss2o.
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1.2.1.2.4 Taxonomia do efeito na comunicagdo

Nesta categorizacdo, 0s erros sdo classificados como locais ou globais (Tomiyana,
1980; Dulay, Burt e Krashen, 1982). Os eros locais sé0 aqueles que se limitam a certos
itens de uma sentenca, e gerdmente ndo afetam dgnificativamente a comunicagcdo. Como
exemplo, teriamos earos rdacionados com flexBes verbas e nominas, artigos, auxiliares
etc. Como exemplo de erro locd, teriamos “*He like footbdl”, em que a auséncia do
morfema -s de terceira pessoa do singular ndo compromete 0 processo comunicativo. Os
erros globais, por sua vez, sfo aguees que afetam a organizacdo geral de uma sentenca,
impedindo ou tornando a comunicacdo extremamente dificil. Esses eros incluem a ordem
indevida dos condituintes principais de uma sentenca, conectivos ausentes, errados ou em
posicdo indevida, auséncia de termos exigidos em uma determinada condtrucdo sintética, a
inobservancia da restricdo do uso de certos itens lexicais etc. Como exemplo de erro global,
teriamos “*My best friend is a felow of labor”, no qua a traducdo literd do portugués
colega de trabalho para o inglés fellow of labor faz que a sentenca se torne
incompreensivel (Figueiredo, 1995, 1997).

Em relacéo ao efeto do erro na comunicagéo, foram redizadas dgumas pesquisas
para verificar a sua aceitabilidade por quem os ouve ou |é (Chastain, 1980, 1981; Piazza,
1980; Figueiredo, 1995, 1997, entre outros).

A avdiacdo dos erros dos gprendizes pode variar consderavelmente dependendo de
quem faz a avdiacdo (Davies, 1983). Quanto a toleréncia dos erros por nativos e néo-
nativos, h& uma certa controvérsa Ludwig (1982) cita dois pesquisadores, Ervin (1977) e
Gdloway (1980), que chegam a conclusdes um tanto diferentes. Tanto um quanto 0 outro
descobrem que fdantes nativos que ndo S0 professores sB0 0S que mas aceitam 0s eros
produzidos por aprendizes de L2. Porém, os resultados ndo coincidem quando os erros sdo
avaiados por professores nativos e ndo-nativos. Ervin (1977) descobre que os professores
néo-nativos sdo mais complacentes em relacdo aos erros dos aunos do que os professores
nativos, por terem passado por um processo de aprendizagem de lingua semehante ao
experimentado pelos dunos. Galloway (1980), por sua vez, conclui que o professor nativo
parece estar mais preocupado com a mensagem, enquanto os professores nao-nativos

parecem dar mais énfase aprecisio gramatical.
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Figueiredo (1995) fez um estudo para verificar o grau de aceitagdo dos eros
exigentes em sentencas extraidas de textos escritos por adunos de inglés em uma
universidade brasileira. Para tanto, baseou-se na nocéo de gravidade de erro (error gravity)
sugerida por Richards et a. (1992) e Dulay, Burt e Krashen (1982). Segundo esses autores,
0s eros, dentro de uma perspectiva comunicativa, sdo classficados em: erros que pouco
afetam a comunicagdo, eros que causam irritacdo e eros que impedem a comunicagdo. As
sentencas contendo os erros foram apresentadas a trés faantes nativos de lingua inglesa e
0s resultados demonstraram que apenas 16% dos erros impediam a comunicaggo.

Uma outra questdo que deve ser condderada numa perspectiva comunicativa € a
adequacdo (appropriateness) da forma empregada a0 se comunicar. Ellis (1994, p. 52)
exemplifica esse ponto de visa afirmando que s um gprendiz convida uma pessoa
relativamente estranha a de dizendo “I want you to come to the cinema with me’, esse
gprendiz usou a lingua corretamente, mas ndo a usou de forma gpropriada, hgja visa a fdta
de intimidade entre os interlocutores.

Segundo Thomas (1983), os faantes nativos far8o concessdes ao perceberem que
um individuo ndo tem dominio da lingua-alvo, porém ndo tolerardo um individuo que
demonstre competéncia gramatica, mas que cometa erros pragmaticos que podem refletir,
até mesmo, hogtilidade,

1.2.1.2.5 Taxonomia referente aexplicitacédo do erro

Nesta categorizacdo, os erros séo classificados por Corder (1973) como aparentes
(overt errors) ou ndo aparentes €overt errors). Os erros aparentes sGo agueles que sdo
facilmente identificados, como, por exemplo, “*She cans dance’, a0 passo que 0S erros nao
gparentes SO sfo identificados dentro do contexto (Lennon, 1991). Por exemplo, “My name
is Francisco” é uma estrutura completamente correta, mas, se fosse uma resposta a pergunta
“How are you?’, seriatotalmente inadequada.

Segundo Dulay, Burt e Krashen (1982), € rara a pesquisa que utiliza gpenas uma
tipologia para classficar o ero. O que os pexquisadores fazem gerdmente é utilizar
diversas tipologias para obter uma anadise mais detalhada dos erros.
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1.2.1.3 Uma tentativa de explicagéo dos erros

Segundo Taylor (1986, p. 157-158), “explicar os erros ndo é uma tarefa facil. Néo
ha uma explicacdo pronta e disponivel que cobrird todos os eros, e 0 andista deve estar
preparado para argumentar afavor de suas interpretacoes’.

Alguns autores sugerem que o0s adunos sgam entrevistados para explicar o que
motivou os erros (Corder, 1967; Cohen e Robbins, 1976). Esse procedimento, porém, foi
criticado por aguns pesquisadores (Van Els et d., 1984, citados por Ellis, 1994; Taylor,
1986), pois, segundo eles, relatos retrospectivos dos aprendizes sobre a causa do erro néo
s confidveis, na medida em que ees podem ndo se lembrar por que o cometeram. Ellis
(1994) afirma, ainda, que ta procedimento exige que o gorendiz tenha um conhecimento
metdinglistico para faar sobre o seu desempenho. Para Taylor (1986, p. 148), 0 que os
dunos podem dizer a respeito dos erros serve apenas como “evidéncia secundéria ou de
apoio que pode gudar no estabel ecimento de umainterpretacdo” por parte do pesquisador.

Com o intuito de explicar os erros, agumas pesquisas foram redizadas. Duskova
(1983), en um estudo feito com dunos checos aprendendo inglés, observou que a
influéncia da lingua materna era percebida principamente nos erros referentes a ordem das
paavras nas sentencas em inglés. A pesquisadora observou, também, que o fato de néo
haver artigos em checo contribuiu para uma grande quantidade de erros, pois era uma
forma desconhecida para os aunos. Outros tipos de erros, principdmente os morfol égicos,
ndo foram condderados resultantes da influéncia do checo, mas dm erros intrainguais. Os
eros lexicais gerdmente ocorriam devido ao fato de uma palavra checa ter duas ou mais
equivaentes em inglés, 0 que poderia causar uma escolha inadequada de palavras.

Ainda em relacdo aos eros lexicas, Laufer (1990) observa que sdo cometidos
muitos erros na escolha de vocabulario devido ao fato de existirem paavras semehantes
numa lingua, as quais a autora chama de synforms (similar lexical forms — formas lexicais
parecidas), 0 que gera confusdo na escolha e no uso das paavras, tanto para os faantes
nativos quanto para os gorendizes de td lingua Dessa forma, em inglés, os aunos
poderiam, por exemplo, confundir palavras como interested/interesting, beside/besides,
quite/quiet etc. Lennon (1991) observa, ainda, que aguns erros lexicais sdo resultantes de
problemas de colocagcéo (collocation) entre as paavras. O autor ilustra esse fato com o
sguinte exemplo “*Behind him dands a man, wdl, who looks somewha naughty”
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(Lennon, 1991, p. 192), no qua a pdavra naughty ndo esta apropriada para se referir a
pdavra man. O autor sugere que a paavra naughty sgja substituida, por exemplo, por
suspicious, evil ou dangerous.

Em um estudo redlizado por Richards (1983), tendo como participantes aprendizes
de diversas naciondidades e diferentes linguass maernas, o autor concluiu que a
“interferéncia da lingua materna do aprendiz era claramente a maior fonte de dificuldade na
aprendizagem da segunda lingua’ (Richards, 1983, p. 207). Porém, o autor observou que
muitos erros eram derivedos da influéncia da prépria lingua-dvo, em razéo da andogia
com adguma forma da L2 ja conhecida peos aorendizes. Os eros mas comuns,
independentemente da lingua materna do aprendiz, foram os referentes ao uso de verbos,
prepos ¢oes, artigos e formainterrogativa,

Uma outra causa do erro que ndo reflete a influncia da L1 ou da L2 foi observada
por Ellis (1988). Ao invedigar a influéncia de contextos lingliiicos na aquisicdo de regras
gramaticais de trés adolescentes que estudavam inglés em Londres, o autor observou que o
contexto lingliitico também influencia a varigbilidade no uso de formas corretas e
incorretas. Por exemplo, 0 uso do morfema -s de terceira pessoa do singular ocorreu mais
freqUientemente em contextos em que 0 sUjeito da sentenga era um pronome, por exemplo,
“he likes dincing”, do que quando O SUjeito era um substantivo ou um sintagma™® nomind,
por exemplo, “*the girl like dancing”. O autor judifica ese fato dizendo que a férmula
he/she + verb/s é mais facilmente interndizada do que a formula NP + verb/s,?° pois, dém
de exigir conhecimento do aprendiz sobre concordancia verbd, também exigiria dee saber
como formar um sntagmanomina (Ellis, 1988, p. 271).

Em um estudo sobre a influncia da fda na escrita, Danidewicz e Chafe (1985)
observaram que uma explicacéo para o fato de escritores inexperientes cometerem erros de
pontuacdo, como o excesso de virgulas ou de ponto fina, pode ser a reproducéo de padrbes

encontrados na lingua fdada. Dessa forma, por influéncia de certos aspectos, como as

19. ‘Sintagmd € definido por Ferrara (1999, p. 1862) como o0 “resultado da combinagdo de um determinante
e de um deeminado numa unidade lingliigtica hierarquicamente mas dta, que pode ser uma paavra (p.
ex.. vangléria, em que va é determinante de gléria), um condituinte de oracdo (p. ex.. As criancas
pequenas choram em que os adjuntos adnominais ase pequenas sGo determinantes de criancgas), ou uma
oraco (p. ex.. O aluno aprendeu a licdo, em que o predicado [aprendeu a licéo] é determinante do sUjeito
[Oaluno]).”

20. NP = Noun Phrase (Sntagmanomina, em portugués).
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pausas e entonagles, 0s adunos usaiam indevidamente a virgula ou o ponto find ao
escreverem tanto na L1 quanto naL2.

Uma outra explicacdo para os eros é a complexidade de certas formas gramaticais
ou a sua redundancia no que diz respeito ap aspecto comunicativo. Por exemplo, os artigos,
em inglés, sfo formas extremamente complexas (Whitman, 1974; Thomas, 1989), devido
& formas usadas em determinados contextos (alan, the, A), principdmente se ndo exidtir
artigo na L1 do aprendiz, como observou Duskova (1983). Tanto o present perfect quanto o
present perfect continuous sG0 0s dois tempos verbais mais probleméicos para fdantes
nao-nativos de inglés, pois se referem tanto ao presente quanto ao passado (Walker, 1967).
Muitos morfemas, como 0 -S de terceira pessoa do singular e o -ed de passado, podem ser
considerados redundantes, como observa Richards (1983). Segundo o autor, 0 marcador -ed
pode parecer carregar significado algum, uma vez que o passado é expreso lexicamente, 0
que poderia resultar na seguinte sentenca: “*Yederday | go to the universty and | meet my
new professor” (Richards, 1983, p. 200). Essa sentenca, como Se pode observar, ndo
comprometeria a comunicacdo, ja que os eros nela encontrados sdo locais (Tomiyana,
1980; Ellis, 1994).

1.2.1.4 O errovisto sob diferentes per spectivas

A nogdo de ero em L2 tem s modificado @ medida que as teorias linglisticas
evoluem e, conseglientemente, novos métodos e abordagens de ensino sdo implementados.

Na época da abordagem de ensino de linguas conhecida como gramética e traducéo,
0 ensno bascava-se na andise detdhada de regras gramaticais da lingua-alvo, e os erros
resultavam de “regras insuficientemente aprendidas’ (Van Lier, 1988, p. 181).

Durante os anos 40 e 50, com o advento do método audiolingud, a aprendizagem de
uma L2 era tida como o produto da formagdo de habitos. Os erros, entdo, passaram a ser
vidos como resultantes de uma fadha na seqiéncia estimulo—resposta—teforco e eram
considerados oriundos da interferénciada L 1. Brooks (1960, p. 58) afirmava que

como o pecado, o erro deve ser evitado e sua influéncia superada. [...] O
principal método de evitar o erro na aprendizagem de linguas é observar e
praticar o model o correto um nimer o suficiente de vezes; o principal meio de
supera-lo € encurtar o espaco de tempo entre a resposta incorreta e a
representacdo do modelo correto (grifo no origind).
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Dessa forma, 0s dunos eram expostos a exercicios rotinizantes de repeticdes e substituigdes
chamados drills.

No fina dos anos 50, Chomsky (1959) defende a teoria de que a lingua é adquirida
por meio da interndizacdo de regras — e ndo a partir da formagdo de habitos, como
afirmavam os behaviorigas — e de que a crianca tem uma predisposicao inata para aprender
umalingua

Essa teoria foi estendida aos estudos de gprendizagem de L2. Alguns pesquisadores,
como foi visdo anteriormente, observaram que a maoria dos eros produzidos peos
gorendizes ndo era causada pela influéncia da L1, mas sm pea formacdo de hipoteses
sobre a L2 (Chaudron, 1977; Fansdow, 1977; Hendrickson, 1978; Lightbown e Spada,
1990, entre outros). Os erros, entdo, passaram a ser vistos como sgnificativos (Corder,
1967; Scovel, 1988) e a ter um papd rdativamente importante de “indicadores de
gprendizagem e guias parao ensno” (Dulay, Burt e Krashen, 1982, p. 197).

A fim de compreender mehor a interlingua do gorendiz, vaios estudos foram
redizados com o intuito de detectar a causa dos erros e tentar explicalos. Surge, entdo, um
campo de estudos conhecido por “andise de erros’. A interlingua, um termo cunhado por
Sdinker (1972), € um “sisema lingligico separado” que evidencia 0 desenvolvimento
lingliistico do individuo. E um continuum — caracterizado por uma série de estégios — cujos
pdlos sf0 a lingua maerna e a lingua-avo. Para Romaine (1995, p. 4), “em situagles de
contato de linguas, € possive que surja um terceiro sstema que mostre propriedades néo
encontradas em nenhuma das linguas que servem como input” .2

Dessa forma, como afirma Stern (1970, p. 64), “a presenca da primeira lingua no
individuo aprendendo uma segunda lingua € um fator que ndo pode e ndo deve s=r
ignorado”. Para Romaine (1995), pode haver uma transferéncia®® da L1 para a L2, que pode
s podtiva ou negativa Segundo a autora, a transferéncia postiva ocorre quando o
conhecimento anterior, ou sga, a L1, facdlita a aorendizagem de L2, A transferéncia
negdiva refere-se aos casos em que 0 conhecimento anterior interfere na aprendizagem de

L2. Para um braslero gorendendo inglés, um exemplo de trandferéncia podtiva seria a

21. Input é entendido como as mensagens ou informagOes lingliisticas que 0 gorendiz recebe e que podem ou
Nndo ser assmiladas.

22. Shawood-Smith e Kdlerman (1986, citados por Romane, 1995) sugerem, anda, que um termo mas
neutro, como ‘influéncia interlingliistical, sga utilizado para se referir aos casos em que uma lingua
influenciaaoutra
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segiéncia sujeito-verbo—objeto nas estruturas declarativas. A estrutura  portuguesa “O
menino comeu 0 bolo” pode ser transferida diretamente para o inglés “The boy ate the
cake’. Todavia, s um adjetivo for inserido na sentenca, como, por exemplo, “O menino
bonito comeu o bolo”, o individuo em estégio de gprendizagem de inglés podera produzir a
sentenca “*The boy beautiful ate the cake’. Nesse caso, temos um exemplo de transferéncia
negativa (esses exemplos foram retirados de Figueiredo, 1995).

A teoria sociocultura®® propde uma abordagem dternativa dos erros. Frawley e
Lantolf (1985) sugerem que des ndo sgam vidos como reflexos de fracasso na
gprendizagem, nem tampouco como meras aproximacdes da lingua-avo, mas Sm como o
resultado da tentativa do aprendiz de ganhar controle sobre uma determinada tarefa. 1ss0
quer dizer que, no intuito de cumprir uma tarefa, os dunos lancam Mméo de edratégias que
podem ocasionar 0 ero. Segundo Dunn e Lantolf (1998), os erros séo um modo pelo qua
“os aprendizes tentam estabelecer (novas) identidedes e ganhar auto-regulagcdo por
intermédio de meios lingiigticos’.

Na proxima secdo, apresentarel dgumas pesquisas sobre o tratamento dado aos
erros. Conforme foi mencionado anteriormente, neste estudo, redtringir-me-e ao tratamento
dado aos erros escritos. Porém, varios pesquisadores tém se dedicado também a
investigacdo do tratamento dado aos erros orais (vga, por exemplo, Fansdow (1977);
Chaudron (1977, 1988); Van Lier (1988); Allwright (1988); Horner (1988); Allwright e
Bailey (1991); Lyster e Ranta (1997); Lyster (1998), entre outros).

1.2.2 A corregcado deerros

Apresento, a seguir, aguns estudos sobre correcdo, bem como agumas formas de

corrigir 0s erros na ecrita
1.2.2.1 Estudos sobr e corregdo

Vaios termos vém sendo utilizados para se referir a0 processo de tratamento dado
aos erros. De acordo com Ellis (1994), a padavra feedback é usada como um termo gerd

para a informacdo fornecida pelos ouvintes na recepcdo e compreensdo de mensagens.

23. A teoriasociocultural seramelhor discutidano capitulo 2.
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Vigl e Oller (1976, citados por Ellis, 1994) mostran a necessdade de se distinguir o
feedback cognitivo do afetivo. Segundo os autores, 0 primeiro diz respeito ao entendimento
rel da mensagem, enquanto 0 segundo referese ao agpoio motivacional que 0s
interlocutores provéem uns aos outros durante uma interagao.

O termo ‘reparo’ (repair) é usado para se referir & tentativas de identificar e
corrigir problemas de comunicagdo, incluindo os que derivam de erros linglisticos. Por sua
vez, 0 termo ‘correcdo’ € usado para se referir & tentativas de lidar, especificamente, com
erros linglisticos (Ellis, 1994).

Como ja afirme anteriormente, foram redizadas pesquisas com 0 proposito ndo O
de detectar a causa dos eros, mas também de explicitala (andise de eros).
Posteriormente, 0 foco das pesquisas dedocou-se dos erros propriamente ditos para as
questOes relativas aos efeitos da corregd0 no processo  ensino—gprendizagem de L2
(Aljasafreh e Lantolf, 1994).

Dessa forma, foram desenvolvidos diversos estudos sobre a eficacia da correcéo
(Cohen, 1975; Chaudron, 1977; Hendrickson, 1978, 1980; Johnson, 1988; Edge, 1989;
Lightbown e Spada, 1990; Carroll, Swain e Roberge, 1992, entre outros) e véarias perguntas
sobre esse assunto foram elaboradas, muitas das quais anda aguardam respostas (Ellis,
1994). Perguntas como 0 que, quem, quando e como corrigir e de que forma a corregéo
influencia a interlingua do auno comegaram a s feitas Pesquisas com o intuito de
responder a essas perguntas comegaram a S redizadas tanto experimentamente quanto
etnograficamente (Aljaafren e Lantolf, 1994).

As pesquisss experimentais tinham como foco a relagdo entre corregéo e
gprendizado, ou sga, de que forma a correcdo influenciava a interlingua dos aprendizes
(Lightbown e Spada, 1990; Carroll, Swain e Roberge, 1992; Carroll e Swain, 1993; Spada e
Lightbown, 1993). As pesquisas ethogréficas (Chaudron, 1977, 1988; Long, 1983; Kasper,
1985; Van Lier, 1988) investigavam se a correcdo tinha como foco a forma ou o contetdo,
se a correcdo era feita pelo professor ou pelo auno, se a corregéo era feita de forma
explicitaou implicita etc.

De acordo com Aljaafreh e Lantolf (1994), as pesquisas experimentals, apesar de
informativas, dizem muito pouco sobre como os individuos reegem a correcdo e de que

forma o individuo a utiliza ou ndo para mudar a sua interlingua. As pesquisas etnogréficas,
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por sua vez, fornecem informagdes ricas sobre 0 processo da corregdo, porém ndo oferecem
muitas evidéncias sobre como ele ocorre e se esse processo resulta em aprendizagem. “O
que edté fatando é um modo de estabelecer relactes entre os resultados da aprendizagem e
os procedimentos especificos de correcdo” (Aljaafren e Lantolf, 1994, p. 466). Ou sga,
néo importa apenas investigar 0 processo ou 0 produto isoladamente, mas de que forma o
processo influencia o produto.

Alguns autores (Krashen, 1982; Krashen e Terrdl, 1983) questionavam a eficécia da
corregdo de erros, argumentando que 0s eros sdo parte de um processo natura de
gorendizagem de linguas e sio, Smplesmente, indicaivos de um ceto etégio da
interlingua do aprendiz. Argumentos contrérios a visio foram gpresentados. A fdta de
correcéo pode causar ansiedade aos dunos (Riolfi, 1991), e os erros podem até tornar-se
fosslizados (Legutke e Thomes, 1991). Sem corregdo, dguns dunos jamals aingiriam um
estagio lingliistico considerado “ided” (Traxler e Gernsbacher, 1992), pois a correcdo serve
como uma forma de desconfirmar hipéteses errbneas que os alunos podem criar em relacdo
alingua-avo (Bley-Vroman, 1986).

Quanto a atitude do aprendiz em relacdo a correcdo dos erros, os resultados das
pesquisas tém sido um tanto controversos. Cathcart e Olsen (1976, citados por Ellis, 1994)
descobriram que os aunos que estudam uma L2 gostam de ser corrigidos e querem mais
correcdo do que realmente recebem. Ha, porém, estudos, como os redizados por Sperling e
Freedman (1987), que demonstram uma hodtilidade dos aunos em relacdo a correcdo dos
textos redizada peo professor, em razéo de esta, muitas vezes, ter um caréater negativo. Ha
estudos (Gee, 1972, citado por Leki, 1990) demonstrando que os aunos tém uma melhor
atitude em relacdo a0 processo da escrita, quando recebem um feedback postivo. Segundo
Nunan (1991b), o feedback postivo tem duas fungbes principais fazer que os aunos
saibam que estd sendo bem-sucedidos e aumentar sua motivacdo por meio de €ogios.
Com relacdo a comentarios positivos, as pesquisas na &ea tém revelado que um equilibrio
entre critica e €ogio pode ser a melhor maneira de se promover uma maior qudidade na
producdo de textos escritos (Cardelle e Corno, 1981; Ferris, 1995a; Rinvolucri, 1998).
Segundo Williams e Burden (1997, p. 135), “para que quaquer tipo de comentaio sga

eficiente, as razOes para a aprovagdo ou desgprovacdo do professor precisam  ser
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explicadas’. A corregdo, muitas vezes, sd0 notas em um papd e ndo respostas a um escritor
(Fuller, 1987).

Porém, um outro estudo redlizado por Burkland e Grimm (1986) demonstra que,
segundo dguns aunos, dogios (feedback postivo) nem os gudaram a mehorar, nem os
fize'am querer melhorar. Esses autores também observaram que, se é dribuida ao texto
escrito uma nota, atendéncia dos alunos é ler anota e descartar o texto.

Em uma pesquisa efetuada para comparar a qualidade dos textos escritos em sda de
aula (com tempo limitado) com a dos textos escritos em casa (com um prazo de 10 a 14
dias de preparacdo), Kroll (1990) descobre que diferencas individuais no desempenho dos
alunos escrevendo em sdla de aula ou em casa ndo Ao edtatisticamente Sgnificativas.

Muitas pesguisas foram feitas sobre os comentarios escritos pelos professores nos
textos escritos dos aunos. Segundo Leki (1990, p. 58),

comentarios escritos consomem tempo, mas nos professores continuamos a
escrever comentarios nos textos dos alunos porque sentimos que nossos
comentarios parecem mais praticaveis e mais completos do que conferéncias
sobre cada texto; e porque, para a maioria dos professores de escrita, nossas
obrigacdes requerem que avaliemos a escrita de nossos alunos para sermos
capazes de justificar nossas avaliacdes (grifo no origind).

Alguns pesquisadores (como, por exemplo, Sommers, 1982; Cohen, 1987)
avdiaram 0s comentarios dos professores e descobriram que, em sua maoria, €es S0
vagos e ndo fornecem informaghes especificas a que 0s dunos escreveram. Sommers
(1982) dfirma que as revistes dos dunos agpresentam uma mehoria ndo dgnificetiva, e
aguns textos revisados parecem “piores’ que os originais. Porém, outros estudos revelam
que “bons escritores’ revisam mas que “maus escritores’ (Stallard, 1974, citado por
Fathman e Whdley, 1990).

Um outro fato percebido nas pesquisas sobre a escrita € a inconsisténcia no processo
de corregdo (Zamel, 1985), ou sga, os professores ora corrigem o0 que esta errado, ora
smplesmente ignoram 0 erro. De acordo com Long (1983), a inconssténcia da corregéo
pode levar os aunos aformar hipdteses errdneas sobre a lingua que estéo aprendendo.

Em um estudo experimental, Kepner (1991) aplicou tratamentos dferentes ao textos
ecritos por aunos americanos gprendendo espanhol. Em um grupo, 0S comentarios aos
textos referiam-se a0 que a autora chamou de erros de superficie, ou sgja, erros gramdticais,

ortogréficos etc. Em um outro grupo, os coment&ios referiam-se ao contelido dos textos.
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Kepner (1991) observou que ndo houve diferenca sgnificativa, de uma forma de corregéo
em relacdo aoutra, no que concerne aqualidade dos textos.

Semke (1984) observou que formas diferentes de correcdo ndo resultavam em
diferencas sgnificaivas de precisdo, e que feedback com comentarios mehoravam gpenas
a fluéncia na escrita. Para Vandergrift (1986, p. 660), os aunos, no estudo redizado por
Semke, Nndo se tornaram mais precisos na escrita porque ndo tiveram de “analisar ®uS erros,
observa-los ou se referir a des antes da proxima tarefd’, ou sga, segundo Vandergrift
(1986), aqueles dunos néo tiveram de revisar seus textos. Porém, um dos grupos de aunos
analisados por Semke usou um codigo de correcdo e reescreveu Sseus Bxtos, e, todavia, 0s
resultados mostraram que esse tipo de corregdo foi 0 menos eficaz, pois os adunos néo
foram capazes de encontrar formas corretas para seus eros com base nos codigos de
correcao (cf. Semke, 1984).

Hendrickson (1978) verificou que a correcéo direta dos erros ndo tinha efeitos
sgnificativos na proficiéncia escrita dos adunos. Fathman e Whdley (1990) condtataram
que as revisdes dos dunos mehoravam tanto com a corregdo de erros gramaticals quanto
com coment&rios sobre contelido; todavia, os alunos que ndo recebiam quaquer tipo de
feedback também faziam boas revisdes. Robb, Ross e Shortreed (1986) e Semke (1984)
descobriram que a melhoria dos textos independe deste ou daguele tipo de correcéo. Eles
concluiram que amelhoria da escrita estava rel acionada com a propria prética da escrita.

Ha, ainda, estudos que questionam a eficicia da corregdo efetuada pelo professor.
Graham (1983, citado por Fathman e Whaley, 1990) constatou que os alunos que recebiam
feedback em todas as tarefas ndo @metiam menos erros do que aqueles que o recebiam a
cadatrés tarefas.

Segundo Ellis (1994, p. 585), “a maior descoberta dos estudos sobre o tratamento
dado a0 erro é que de € um processo extremamente complexo’, hga visa que existem
vaias formas de se corrigir e que muitas dessas formas sGo usadas pelo professor por
intuicdo, com base na sua experiéncia anterior como auno e professor, nas suas crengas de

como corrigir etc. Vgamos algumas dessas formas.
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1.2.2.2 Formasdecorrigir oserrosna escrita

A correcdo dos eros escritos pode ser efetuada de forma direta ou indireta

(Hendrickson, 1978), como veremos a seguir.

1.2.2.2.1 Correcao direta

A fonte de feedback mais tradiciond em sda de aula é a correcdo feita pelo
professor (Byrne, 1988; Grabe e Kaplan, 1996), e um dos tipos de correcdo € a direta. Essa
modaidade de corregdo implica marcar no texto os erros e fornecer a forma correta, com
maior énfase nos aspectos formais, podendo ou néo ser levado em conta 0 aspecto
comunicativo. A correcdo direta pode ser tota, na qua se indicariam todos os erros
exigentes nos textos dos aunos, ou parcid, na qual se escolheriam aguns erros para serem
corrigidos (Hendrickson, 1980).

Alguns autores, como, por exemplo, Laande (1982), sugerem a adogcdo de uma
politica de correcéo total dos erros escritos. 1sso, porém, pode desestimular os alunos por
terem seus textos escritos totalmente marcados por tinta vermelha (Semke, 1984). Para

ilustrar a corregéo direta, gpresento o seguinte exemplo retirado de Figueiredo (1997):

E
Idv name is Moel. I'm >s<azilian.
arr

I % 20 year®old. I live in Goidnia.
three

It's acity I have }é sisters

and one brother.

Nessa perspectiva, 0 professor ndo envolve o0 auno no processo da correcéo, pois
ndo lhe da a chance de refletir sobre seus proprios erros. Se se quer envolver o auno no

processo de correcao, € necessario gque se utilize um tipo de correcéo indireta.
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12.2.2.2 Correcdoindireta

A correcdo indireta tem por finalidade envolver os dunos no processo de corregéo
(Enginarlar, 1993; Lee, 19978), de modo a tornd-los mas autbnomos e reflexivos no
processo de ensno—aprendizagem. Quanto mais os préprios dunos corrigirem 0S Seus
erros, mais chances teréo de refletir sobre a lingua que estéo gprendendo (Corder, 1967,
Hendrickson, 1980; Smith, 1989; Makino, 1993).

A correcéo indireta também pode ser feita de forma totad ou parcid. Alguns autores
(Richard-Amato, 1988; Lightbown e Spada, 1993; Bartram e Walton, 1994) advogam que a
correcao sga seletiva, pois a corregdo excessva pode ter um efeito fortemente negativo na
motivacdo. Dessa forma, pode-se optar por corrigir aspectos gramaticais trabahados
recentemente com os dunos (Bartram e Waton, 1994; Ferris, 1995b), selecionar os erros
de acordo com o nivel de proficiéncia dos aunos (Oxford, 1990; Lee, 1997d), ou, ainda,
corrigir primeiramente 0s erros que readmente sgam probleméticos para a comunicacdo
(Tomiyana, 1980; Figueiredo, 1995, 1997).

Exisem varias maneras de se fazer uma correcéo indireta. Dentre eas, destacamse

aautocorregao, a correcéo com toda aturma, aconferéncia e acorrecio com 0s pares.

a) Autocorrecao

A autocorrecdo pode ser feita por meio da leitura do texto pelo proprio auno, sem
guda externa (colega ou professor), ou o professor pode indicar que um erro foi produzido.
O professor, dessa forma, pode sublinhar 0 erro ou usar algum tipo de codigo que o

identifique, como, por exemplo:

— Sublinhando o erro:

"* | didn’t buy nothing'.
(Eu ndo comprei nada).

"l didn’t buy anything".
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— Usando um modelo de codigos, como exemplificado a seguir:

Comece um novo parégrafo Op  Ordemdaspdavras
Artigo Ref  Referéncianotexto
Tv  Tempoverbd Co Conexdodeidéias
P Pontuagio U  Fdtadgoagui
Gr  Grdfia Lm  Leramailscula
Pe  Pdavraerada Es  Edruturasentencia

Exemplo:

Op "*Canyoutel mewhat timeisit?"
(Vocé pode me dizer que horas s207?)
"Can you tell me what timeit is?

O uso do sstema de cadigos de corregdo é sugerido por Lalande (1982). Segundo o
autor, envolver o aduno no processo de revisdo é a chave para tornar o feedback mais
eficiente.

Uma versdo do sstema de codigos é usada por Delagnelo (1998). Nela a autora
utiliza um modelo andlitico para a correcdo de textos composto de sentencas que orientam
0os adunos no processo da revisdo, tas como “A informacdo incluida é irrdevante,
distraindo o seu leitor”, “ O artigo usado ndo esta correto” etc.

N&o importa que codigos o professor use ao propor tal corregdo, desde que sgam
consgentes e sem ambiglidades — uma vez que o professor tenha proposto uma lista de
simbolos, €le deve usar sempre 0 mesmo simbolo para o mesmo tipo de ero (Bartram e
Walton, 1994). O mais importante € que os aunos compreendam os codigos e que estes
venham, de dguma forma, auxilia-1os na correcdo de seus préprios erros.

Uma limitacdo do uso de codigos € que eles ndo déo ao professor a oportunidade de

encorgar ou dogiar o trabaho dos dunos (Batram e Waton, 1994), hga visa que ees



51

apenas apontam os problemas existentes nos textos. O feedback no trabalho correto é téo
importante quanto no trabaho que contenha erros (Harmer, 1998).

A autocorrecdo ativa a competéncia lingligtica do duno (Makino, 1993). Porém, da
S0 é eficiente quando os aunos s capazes de reconhecer e corrigir 0S seus proprios erros
(James, 1998). Para tanto, os alunos precisam saber ndo apenas as regras, mas também
como usé-las em determinados contextos (Frantzen e Rissdl, 1987).

Uma outra forma de promover a autocorregdo € por meio de coment&rios ou
perguntas sobre o texto (Smith, 1989). Dessa forma, o professor mostrara a0 aluno que se
interessou peo seu texto, incentivando o didogo entre ees, provocando, com iso, a
producéo de novos textos, que poderdo ser mais claros e de melhor qualidade.

Uma forma dternativa de se comentar o texto dos adunos usando-se o gravador é
proposta por aguns autores (Farnsworth, 1974; Sommers, 1989; Hyland, 1990; Boswood e
Dwyer, 1995). Hyland (1990), por exemplo, sugere que O professor enumere no texto dos
adunos os problemas que desga comentar e que, entdo, grave em fita cassete os
coment&rios. Segundo o autor, a gravacdo é bastante produtiva, pois consome menos tempo

do que escrever comentérios nos textos.

b) Correcéo com toda aturma

Neste tipo de correcéo, o professor seleciona alguns tipos de erros e trabalha-os no
quadro-negro ou com o auxilio de um retroprojetor juntamente com os aunos, pois 0 ero
de um podera esclarecer a divida do outro, e, com isso, todos poderdo aprender, tanto com
seus proprios erros como por intermédio dos erros dos colegas. Segundo Chimombo
(1986), esse tipo de correcdo € muito Util quando o professor ministra aulas para turmas
grandes. Ao adotar ta modo de corregdo, o professor ndo deve oferecer explicagOes
gramaticais sobre os erros produzidos, mas encorga os préprios aunos a fazé-lo. O
professor sH deve interferir caso os dunos ndo consigam reconhecer e corrigir os erros.

No entanto, segundo Froc (1995), esse méodo tem sucesso limitado, pois ndo

permite que o professor lide com os erros de seus dunos individudmente.
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c) Conferéncias

A correcdo colaborativa pode ser dividida, grosso modo, em dois tipos. aguela em
que a maior parte da interacd0 ocorre por erito e aquela em que o texto € construido a
patir de discussio ord (Murray, 1992). Um exemplo do primero tipo seriam 0s
comentarios que revisores elou editores fazem nos textos a serem publicados. Um exemplo
do segundo sfo as conferéncias. As conferéncias s um tipo de corregdo dialogada entre
professores e aunos, como a gque acontece entre um orientador e seus orientandos.

Uma vantagem das conferéncias é a interacdo entre o professor e o duno (Keh,
1990). O professor, nesse caso, € um leitor “ao vivo® e, dessa forma, € capaz de pedir
ecClarecimentos sobre pontos vagos, gudar os aunos a resolver problemas, a tomar
decisbes. Nessa perspectiva, o professor é visto como participante do processo da escrita e
ndo apenas como aguém que ira avdiar o produto. A conferéncig, sendo um tipo de
didogo, permite aos paticipantes “levantar problemas, mudar tOpicos, e encorgar ou
desencorgjar a elaboracdo de certos tépicos’ (Freedman e Sperling, 1985, p. 107). O texto
escrito, nesse sentido, € uma co-construcéo da interacdo entre o professor e 0 auno.

Entretanto, adguns estudos, como o redizado por Goldsein e Conrad (1990),
revdlam que a participacdo dos aunos nas conferéncias varia de duno para duno, e que ha
uma tendéncia de o professor dominar o discurso durante as conferéncias. Todavia,
segundo Walker (1992), o dominio do professor ndo se torna um problema se o foco da

interacao forem as reais necessi dades dos aunos.

d) Correcdo com os pares

Muitos autores advogam 0 uso de aividades em grupo (Moskowitz, 1978; Clifford,
1981; Long e Porter, 1985; Roy, 1989; Kasanga, 1996; Bourghey, 1997) por permitir uma
interacd maior entre os aunos, o que pode, consequentemente, leva-los a co-congtruir o
seu conhecimento.

Muitos autores sugerem 0 usO da corregdo com os pares (Witbeck, 1976; Benesch,
1985; Hewins, 1986; Vataaro, 1990; Holt, 1992; Zebroski, 1994; Johnson, 1995b; Villamil
e Guerrero, 1996, 1998) por sua capacidade de proporcionar um tipo de aprendizagem
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colaborativa®® A correcdo com os pares é um processo no qual os aunos léem os textos
escritos por seus colegas e ddo sugestfes para melhorar a escrita (Lee, 1997b). Ela esta
fundamentada na nocéo vygotskiana de que o0 uso da lingua, sga escrita ou ord, € uma
aividade socid e, dessa forma, permite aos individuos condruir significedo dentro e a
partir dainteracdo (Hillocks, 1995; Villamil e Guerrero, 1996, 1998).

Harris (1992) faz uma distingdo entre ‘a escrita colaborativa e ‘a aprendizagem
colaborativa focalizando a escrita. Segundo a autora, ‘a escrita colaborativa refere-se aos
produtos redizados por mas de um escritor, enquanto ‘a agprendizagem colaborativa
focdizando a escrita pressupbe a interacéo entre escritor e leitor, com vistas a melhoria do
texto pela colaboracdo entre eles.

Segundo Lee (1997b), a correcdo com os pares estimula a comunicacdo genuina,
envolvendo os aunos na préaica de uma enorme gama de habilidades, como, por exemplo,
a ldtura e a discussin. A escrita, dessa forma, torna-se o foco da conversaggo?® entre os
alunos (Tang e Tithecott, 1999).

As pesquisas sobre a corregdo com 0S pares tém mostrado que as interagoes
ocorridas nesse processo ndo apenas facilitam a aprendizagem, mas também possbilitam
aos aunos desempenhar diferentes papéis sociais, tais como: receber e dar consdhos, fazer
perguntas e responder a €as, agir tanto como quem aprende quanto como quem ensna
(Forman e Cazden, 1985; DiPardo e Freedman, 1988; Johnson, 1995b; Goldstein e Conrad,
1990). Por meio da correcdo com 0s pares, 0s aunos tém oportunidade de ativar os
processos  sociocognitivos.  “‘Processos  sociocognitivos sGo as  relagdes  leitor/escritor
(socio-) e os pensamentos (cognitivos) que sdo codificados no texto” (Clark e lvanie, 1995,
p. 169). A correcd0 com 0s pares é importante, pois a escrita € um ao socia (Péry-
Woodley, 1991), no qual os aprendizes colaboram uns com 0s outros.

A corregd0 com 0s pares reduz a dependéncia que os aunos tém do professor,
encorgjaos a ter outro leitor que ndo o professor e 0s guda a escrever textos tendo um
leitor em vista (Carey, 1986; Nystrand, 1990; Harris, 1992; Holt, 1992; Dheram, 1995; Lee,
1997b). Eles aprendem a negociar e a cooperar (Vatadaro, 1990). Ler os textos para 0s

colegas pode, inclusve, gudar os dunos a se autocorrigirem (Hedgecock e Lefkowitz,

24. Como foi dito anteriormente, a aprendizagem colaborativa sera discutida no capitulo 2 deste estudo.
25. “Conversac@o é ainteracdo ord face-aface entre dois ou mais participantes’ (Richards, 1980, p. 414).
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1992), na medida em que estes percebem que o0 que realmente esta escrito ndo corresponde
&8 Suas intengdes ao escrever.

Alguns autores (Mittan, 1989; Nelson e Murphy, 1992-1993; Dyer, 1996; Campbell,
1998; Sengupta, 1998) propdem a utilizacdo de formularios durante o processo de corregéo
com os pares. Porém, tais formul&ios funcionam mais como uma checagem mecéanica das
intencbes do escritor “do que um meio de fornecer gpoio Sgnificativo” durante a corregéo
(Grabe e Kaplan, 1996, p. 381).

A corregdo com 0s pares, entretanto, apresenta aguns problemas, conforme
observam aguns autores (Jacobs, 1987; Mangelsdorf, 1992; Mendonca e Johnson, 1994;
McGroarty e Zhu, 1997; Amores, 1997). Muitos dunos podem n&o confiar nos comentarios
feitos pelos colegas e, portanto, ndo os usar na revisdo (Nelson e Murphy, 1993; Connor e
Asenavage, 1994; Caulk, 1994). Pode haver um certo congtrangimento (Carson e Nelson,
1994; 1996) ou uma certa inabilidade (Newkirk, 1984) por parte dos alunos em comentar o
trabalho do colega. Os alunos podem discordar sobre o que esta certo e o que esta errado no
texto. Os aunos podem, também, preferir ter seus textos corrigidos pelo professor a té-los
corrigidos peo colega (Zhang, 1995; Delagndo e Tomitch, 1999). A correcdo com 0S
pares pode, também, levar a “regressdo” (Tudge, 1990), em StuagBes nas quais um
gprendiz induz o outro a0 erro. Segundo Swain (1998), os aunos trabalhando juntos néo
apenas aprendem, a patir da metainguagem, a tomar decisdes corretas, mas também
internalizam decisdes incorretas. Todavia, a “regressio” deve s vita como uma
circungdncia natural do processo desenvolvimenta do aprendiz, ja que a interlingua é
formada também pela oscilacdo de hipoteses corretas e incorretas em relacdo a lingua-avo
(Lantolf e Aljaafreh, 1995; Otha, 2000).

Segundo autores como Stanley (1992), Nelson e Murphy (1992-1993), e McGroarty
e Zhu (1997), para que hgja maior eficacia no processo de corregdo com 0s pares, 0s aunos
precisam ser “treinados’ paratal.

Ellis (1994) afirma que, apesar de muitas pesquisas terem Sdo redizadas sobre o
tratamento dado aos erros, a fdta de estudos sobre 0 seu efeito no processo de
gprendizagem de L2 é desgpontador. Afirma ainda o autor que “existe uma abundancia de
opinides sobre qud tipo de tratamento dado ao erro € o mehor, mas existe pouca evidéncia

empirica para se fazer uma escolha bem fundamentada’ (Ellis, 1994, p. 586). Para Tl
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(1995, p. 53), isso ocorre porque “é o agprendiz que determina se a forma correta é
adquirida, néo o professor”.
A seguir, agpresentarel dguns estudos sobre os fatores afetivos que podem

influenciar a producdo de textos escritosem L 2.

1.3 Fatores afetivos e a aprendizagem de linguas: a escrita e a corregao

Os fatores afetivos exercem influéncia no processo de gprendizeagem de L2 (Balley,
1983; Gardner e MacIntyre, 1993; Doérnyei, 1998). Segundo McLeod (1987), a escrita €
tanto uma atividade emociond quanto cognitiva, ou sga, nés sentimos e pensamos gquando
escrevemos. Os psicologos usam o termo ‘cognitivo’ para se referir a0 processamento de
informacBes ou invocacdo de conhecimento. Por sua vez, o termo ‘afetivo’ refere-se ao
dominio das emogdes e sentimentos (McLeod, 1987). Os aspectos afetivos que podem ser
considerados no processo da escrita s80, segundo MclLeod (1987), a auto-estima, a

ansiedade, a capacidade de riscos, a motivacao, e as crencgas.
1.3.1 A auto-estima

Coopersmith (1967, p. 4-5, citado por Brown, 1994b) define a auto-estima como

a avaliacdo que o individuo faz e costumeiramente mantémde si préprio; ela
expressa uma atitude de aprovacdo ou desaprovacao eindica até que ponto o
individuo acredita ser capaz, importante, bemsucedido e respeitavel. Em
resumo, a auto-estima € um julgamento pessoal de valor que € expresso nas
atitudes que o individuo tem consigo mesmo. E uma experiéncia subjetiva que o
individuo exprime aos outros por relatos verbais e por outro comportamento
expressivo aparente.

As pessoas formam sua auto-estima por meo de experiéncias individuais, bem
como pelas experiéncias vivenciadas com outras pessoas e, também, por intermédio de
avaiagbes do mundo ao seu redor (Brown, 1994b). Vérias pesquisas foram feitas para
veificar a influéncia da auto-estima na gprendizagem de linguas e os resultados mostram
gue ha uma corrdlacdo podtiva entre a auto-estima e gprendizagem bem-sucedida (Brown,
1994b). O excesso de corregdo pode levar a baixa auto-etima e, conseqlientemente,

bloguear o processo de aprendizagem (Andrés, 1999).
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1.3.2 A ansedade

A ansedade, como um fator influenciador na aprendizagem de linguas, serviu de
tema para varias pexquisas e discussdes (Baley, 1983; Macintyre e Gardner, 1989,
Gardner, Day e Macintyre, 1992; Brown, 1994a, 1994b; Oxford, 1990, 1999). A ansiedade
esta relacionada com sentimentos de apreensdo, frustracdo, desconforto e preocupacé@o. Ela
pode ocorrer em resposta a uma determinada Situacdo (como, por exemplo, escrever em
uma L2, faar em publico, fazer testes etc.), ou pode ser uma caracteristica da personaidade
do individuo, ou sga, o individuo é sempre ansoso (Oxford, 1999). Ela pode, ainda, atuar
como debilitadora, blogueando 0 desempenho linglistico do individuo, ou como
facilitadora, mantendo o individuo aerta asituacdo de gprendizagem (Brown, 1994b).

Por meio de edstudos feitos a partir de di&ios de aprendizes, Baley (1983)
demonstrou que a competitividade pode levar a ansiedade. Isso ocorre quando os
gprendizes se comparam a outros gprendizes e idedizam uma auto-imagem que raramente
possuem. Scarcdla e Oxford (1992) concordam que a competitividade pode levar a
ansedade, mas sugerem que relacdo ndo ocorre com todos os gprendizes. Algumas
vezes, 0s dunos, principdmente em sociedades competitivas, crescem com  a
competitividade (Oxford, 1999).

A andedade em rdacdo a escrita € gerdmente compreendida como  sentimentos
negativos em relacdo ao proprio escritor (baixa auto-estima), a Stuagdo de escrita ou a uma
determinada atividade que causa transtornos durante o processo da escrita (McLeod, 1987).

Alguns autores, como, por exemplo, Scarcela e Oxford (1992), afirmam que a
ansiedade pode ser aumentada devido a certos tipos de interacdo entre professores e aunos.
A correcdo severa dos eros, bem como a forma ridicularizante e desconfortante de lidar
com eles perante a classe et entre os fatores que provocam ansiedade na interacéo
professor—auno (Oxford, 1999).

Segundo Tsui (1995), a andedade em sdla de aula pode ser minimizada mediante o
estabelecimento de uma boa relacdo entre alunos e professores, o uso de trabahos em
grupo e a oportunidade de os aunos discutirem com 0s seus pares antes de oferecerem

respostas.
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1.3.3 A capacidade de correr riscos

A capacidade de correr riscos € uma caracteristica importante da aprendizagem
bem-sucedida de uma L2 (Brown, 1994b). Segundo Brown (1994b, p. 140), os aprendizes
devem “ser capazes de ‘gpostar’ um pouco, de querer testar suposicdes sobre a lingua e
correr 0 risco de estar errados’. Para Tsui (1995), dguns fatores que podem minimizar a
capacidade de risco S0 a fdta de confianca dos aunos em relacdo a sua proficiéncia na
lingua e o0 receio de serem ridicularizados pelos colegas ou professores. Dessa forma, 0s
aunos preferem permanecer em sléncio (tanto ordmente quanto na escrita) a se arriscarem
acometer erros.

1.3.4 A motivacdo

A motivacdo refere-se aos impulsos internos ou desgos em relacdo a um objetivo
(Brown, 1994b) e pode ter como fontes a propria aividade de aprendizagem, o sucesso
experimentado pelo aprendiz, tracos de persondidade, recompensas etc. (Skehan, 1989;
Dalacorte, 1999).

Segundo Williams e Burden (1997), um dos estudos mais Sgnificativos sobre o
pape da motivacdo na gprendizagem de linguas é o de Gardner e Lambert (1972). Nesse
estudo, os autores gpresentam dois tipos de orientacdo: a integrativa e a insrumental. Na
orientac0 integrativa, a motivacdo basda-se em aspectos da personadidade do individuo
que <= idettifica podtivamente com os grupos fdantes da lingua-alvo, desgando
compreender a cultura dagueles grupos e, aé mesmo, fazer parte deles. Para Gardner
(1968), é a motivacdo integrativa que favorece a proficiéncia na L2. Por sua vez, na
orientacdo insrumentd, a motivacdo fundamentarse nas vantagens que o individuo possa
vir a ter caso gorenda a lingua-avo, tais como: ascensio profissond, habilidede de ler
textos escritos nalingua-alvo etc.

Porém, dguns autores, como, por exemplo, Oxford e Shearin (1994), Hotho e
Reimann (1998) e DoOrnye (1998), a0 fazerem uma revisio sobre motivacéo em L2,
reconhecem que exisem outras posshilidades de orientagbes motivacionais que néo
somente a integrativa ou a insrumental. Por exemplo, para Oxford e Shearin (1994),

faores como o desafio intdectua e interesses por viagens ndo Sse  enquadram,
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necessariamente, nos dois tipos de orientacdo propostos por Gardner e Lambert (1972).
Dornyel (1990) adverte, ainda, que, num contexto em que a L2 € tida como lingua
edrangeira, os adunos, gerdmente, ndo tiveram contato com a comunidade da lingua-avo
para terem atitudes favoravels ou contrarias a €la. Para Hotho e Reimann (1998, p. 132), “é
a forca motivaciona e ndo o tipo de orientacéo que € relevante para a aquisico de linguas’.
Em outras paavras, 0 que importa é que o aduno estgja motivado e ndo as possivels
orientagtes dessa motivacao.

Em relacdo a escrita em L2, McLeod (1987) apresenta, ainda, dois tipos de
motivacdo: a extrinseca e a intrinseca. Fatores de motivacdo extrinseca em relacéo a escrita
s80. agradar o professor, tirar boas notas, progredir em uma determinada carreira etc. Os
fatores de motivacdo intrinseca S0 0 envolvimento individud (querer parecer intdigente) e
0 envolvimento com a tarefa (McLeod, 1987). Segundo Scarcella e Oxford (1992), dunos
bem-sucedidos tém atitudes positivas em relaco a escrita em L2, Um fator que contribui
para uma maior motivacdo em relacdo a escrita é a escolha dos tépicos (Scarcella e Oxford,
1992), pois os aunos se sentirdo mais motivados a escrever sobre um assunto que sgja do
Sseu interesse. Ao discutir motivacdo, Hughey et a. (1983, citados por Scarcella e Oxford,
1992) sugerem que os professores satisfacam as necessdades de seus alunos, reconhecendo
0 esforgo que fizeram a0 escrever. Para os autores, “o professor bem-sucedido procura por
ago que sga bom em cada texto escrito pelos dunos, cumprimenta os dunos pelo sucesso
e guda-os a satisfazer futuras necessidades de aprendizagem” (Hughey et al., 1983, p. 49).

Um outro fator que influencia as ditudes dos dunos em relacdo a escrita e sua
motivacdo para a aprendizagem € o tipo de corregdo que recebem em seus textos escritos
(Reed e Burton, 1985; Zebroski, 1994; Grabe e Kaplan, 1996). Os aunos podem ficar
confusos com corregBes vagas ou ambiguas e, dessa forma, brnarem-se frustrados com o
Seu progresso ha escrita. Segundo Reed e Burton (1985), uma avadiacdo negativa pode
desmotivar os dunos a ponto de eles preferirem uma nota baixa por ndo terem feito uma
determinada atividade a receber uma avadiacdo ruim de uma dividade que redizaram. Por
outro lado, os aunos podem ficar postivamente motivados a explorar novas &ess de
conhecimento e criaividade pessod quando recebem corregbes ou comentarios que sgam

construtivos e apdiem o seu processo de gprendizagem (Tsui, 1995).
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1.3.5Ascrencgas

As crengas s80 convicgles que ndo S0 necessariamente comprovadas (MclLeod,
1987). De acordo com Brown (1994a), 0 sucesso que os agprendizes obtém em uma tarefa
resulta, em parte, das crencas que ees tém sobre sua capacidade de redizar a tarefa
Segundo McLeod (1987), os aunos possuem muitas crengas sobre 0 processo da escrita
que diminuem a percepcdo de suas proprias habilidades como escritores. Algumas dessas
crengas sdo culturais, tais como, 0 bom escritor ndo se esforga, mas espera até a inspiragéo
chegar; 0 estudo da gramética tornard o auno um melhor escritor etc. Eles tém também
crencas sobre S mesmos como escritores. Ainda, segundo o autor, alguns alunos percebem
0 Seu sucesso ou fracasso na escrita como ago controlado por forgas externas, tais como a
sorte ou 0 professor, enquanto outros véem os mesmos resultados como decorrentes de suas
proprias capacidades.

Neste capitulo, plantel as sementes sobre o ensno da escrita em L2, bem como
sobre as diversas formas de corrigir os erros escritos. No préximo capitulo, apresentarel 0s
pressupostos fundamentais da teoria sociocultura e da aprendizagem colaborativa, que
gudam a germinar uma melhor compreensdo da atividade de correcdo com os pares — foco
deste trabal ho.



CAPITULO 2

E AS SEMENTES GERMINAM: A TEORIA SOCIOCULTURAL
E A APRENDIZAGEM COLABORATIVA

Success[inlanguagelearning] depends|...] on
what goes on inside and between peoplein the
classroom.?®

Stevick (1980, p. 4)

Este capitulo, com duas subdivisies, tem como objetivo apresentar o referencid
tedrico que propicia uma melhor compreensdo do processo de correcdo com 0S pares.
Primeramente, agpresento oS  pressupostos  fundamentais da  teoria  socioculturd.
Pogteriormente, apresento algumas consideragbes sobre a importancia da interacdo em sda
de aula e sobre a aprendizagem colaborativa

2.1 A teoria sociocultural

A teoria pdcolinglisica de Vygotsky, comumente conhecida por teoria
socioculturd, tem por objetivo principa  investigar e explicar 0 desenvolvimento cognitivo
das criangas. Ela tem sdo muito utilizada no Brasl em pesquisas sobre aquisicéo de L1
(veja, por exemplo, Goées, 1993; Oliveira, 1993; Smolka, 1991; Smolka, Gbes e Pino, 1998,
entre outros). Por ser uma teoria do desenvolvimento, tem Sdo também mundidmente
utilizada em estudos sobre o processo de aprendizagem de linguas estrangeiras (vega, por
exemplo, Lantolf e Appel, 1994; Miccoli, 1997; Lantolf, 2000, entre outros).

26. “O suces [na gorendizagem de linguas] depende [..] do que acontece dentro das pessoas e entre das na
sdadeadla”



61

2.1.1 A teoria sociocultural e suasimplicagdes para o ensino—aprendizagem de linguas

A teoria sociocultura, baseada principamente nos trabahos de L. S. Vygotsky e
seus colaboradores, tem como pressupostos que as atividades humanas. @) acontecem em
contextos culturais, b) sBo mediadas pela linguagem ou outros sstemas smbdlicos e )
podem ser melhor compreendidas quando investigadas no seu desenvolvimento historico.

A linguagem tem papd crucid na teoria socioculturd, na medida em que da serve

como mediadora para 0 desenvolvimento das fungBes psiquicas superiores?’ como veremos

aseguir.
2.1.1.1 A mediagao

Segundo Vygotsky (1979), os seres humanos ndo apenas se adaptam a0 mundo
externo, assmilando as leis da natureza, como também tentam controlar e dominar a
natureza. Essa necessidade de controle levou os homens a criar indrumentos para, com eles

e com a colaboracéo dos outros homens, desenvolver 0 seu mundo. Para Vygotsky,
[a] funcéo do instrumento é servir como um condutor da influéncia humana
sobre o objeto da atividade; ele é orientado externamente; deve
necessariamente levar a mudangas nos objetos. Constitui um meio pelo qual a
atividade humana externa € dirigida para o controle e dominio da natureza
(Vygotsky,1998, p. 72; grifo no origina).

Vygotsky (1998) estendeu a nocdo de mediacdo indrumenta, tracando uma
andogia entre 0 pape dos instrumentos técnicos e mecanicos € 0 que ee chamou de
indrumentos pdcoldgicos. Edes incdluem prioritariamente a  linguagem, bem como
artefatos, tais como técnicas mnemonicas, simbolos agébricos, diagramas, esquemas etc.
Segundo Donato e McCormick (1994), a mediacdo, em sdas de L2, ou em processo de
gorendizagem de L2, pode ter a forma de um livro didaico, maerias audiovisuas,
oportunidades para interacdo, ingsrugdes diretivas etc. Todas as formas de mediacdo
acontecem num contexto que “as trandforma em processos inerentemente socioculturals’

(Donato e McCormick, 1994, p. 456). Todos esses artefatos servem como mediadores para

27. Como exemplos de fungles psiquicas superiores, encontram-se a lembranga volunt&ia, o raciocinio
dedutivo etc. (Vygotsky, 1998).
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a dividade mentd do individuo e conseqlentemente, influenciam a sua zona de

desenvolvimento proximd, que abordarel a seguir.

2.1.1.2 A zona de desenvolvimento proximal (ZDP)

Para Vygotsky (1998), o desenvolvimento psicolégico da crianga ocorre por meio

dainteracd0 com criancas mais experientes e/ou com adutos. Segundo o autor,

gualquer funcdo no desenvolvimento cultural da crianga aparece duas vezes, ou
em dois planos. Primeiro, ele aparece no plano social e, posteriormente, no
plano psicol dgico. Primeiro, el e aparece entre as pessoas como uma categoria
interpsicolégica e, posteriormente, na crianga como uma categoria
intrapsicol 6gica (Vygotsky, 1981a, p. 163).

O autor distingue dois nivels de desenvolvimento da crianca: o redl e o potencid. O
primero caacteriza-se pea habilidade da crianca em redizar certas tarefas
independentemente de outras pessoas. O segundo, por sua vez, caracteriza-se pelas fungdes
que a crianca pode desempenhar com a guda de outra pessoa. A diferenca entre o que a
crianca € capaz de fazer quando age sozinha e 0 que € capaz de fazer com o auxilio de
dguém mais experiente é chamada de zona de desenvolvimento proximd (ZDP), que é

definida como

adistancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma deter minar
através da solucéo independente de problemas, e o nivel dedesenvolvimento
potencial, deter minado através da solucéo de problemas sob a orientacéo deum
adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes (Vygotsky, 1998, p.
112).

Para Vygotsky (1998, p. 113), o “nivel de desenvolvimento red caracteriza o
desenvolvimento mental  retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento proximal
caacteriza 0 desenvolvimento menta  prospectivamente’. Segundo Wertsch e Tulviste
(1992), os nives red e potencid de desenvolvimento correspondem ao funcionamento
intramental e intermental, %2 respectivamente.

Wells (1997) cita vérios autores que argumentam que ndo ha a necessdade de haver

um membro No grupo que sga, em todos 0s aspectos, mais capaz do que os outros. Wells

28. Na literatura referente a teoria socioculturad, os termos ‘intramentd’ e ‘intrapsicologico’ sfo  usados
intercambiavelmente, bem como os termos ‘intermentd’ e ‘interpsicolégico’.
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(1997, p. 8) judtifica ese ponto de vista afirmando que “a maioria das atividades envolve
uma variedade de tarefas, de modo que os dunos hdbeis em uma tarefa, e, por is0, capazes
de oferecer guda aos seus companheiros, podem, eles proprios, precisar de guda em uma
outra tarefa’. O autor afirma, ainda, que o fato de os dunos trabaharem em grupo,
independente de haver um mais capaz entre ees, faz, por 9 SO, que juntos consigam
resolver problemas que n&o conseguiriam, caso o fizessem sozinhos.

Ainda, segundo autores como, por exemplo, Moll (1989), Wells (1997, 1999) e
Antdn (1999), a ZDP condtitui um potencia para a gprendizagem que € criado na interacéo
entre os participantes quando des se enggam em uma atividade especifica juntos. Por meio
da interagéo, todos aprendem e “nd sSmplesmente o nmenos habilidoso ou 0 que tem menos
conhecimento” (Wells, 1997, p. 12). Para Lantolf (2000, p. 17), “[a] ZDP, entdo, é mais
apropriadamente concebida como a construgao colaborativa de oportunidades’.

Alguns estudiosos dos processos de aprendizagem de L2, como, por exemplo,
Richard-Amato (1988) e Schinke-Llano (1993), associam direta ou indiretamente a nocéo
de ZDP com a noc&o de i+1 de Krashen (1982, 1985),%° por entenderem que o que Krashen
(1982, 1985) chama de i € o que Vygotsky (1998) chama de nivel de desenvolvimento red
da crianca, e 0 i+1 saia a zona de desenvolvimento proximd. Porém, Dunn e Lantolf
(1998) e Thorne (2000) argumentam que as semelhangas entre os dois condrutos s&0
superficias e as diferengas profundas, hga vista que, para Krashen (1985), a aguisicdo
ocorre a medida que o individuo é exposto a input compreensivel, ficando em segundo
plano as questdes de interagio e de output.®® J& para Vygotsky (1998), a interacio, o
didogo, é achave para o desenvolvimento cognitivo.

Como podemos perceber, 0s processos cognitivos sdo mediados pelas interactes
socioculturais, de modo que “todos os processos psicoldgicos Sfo inicidmente sociais e
somente mais tarde se tornam individuais’ (Lunt, 1993, p. 146).

De acordo com a teoria vygotskiana, a crianca passa por trés estégios de
desenvolvimento cognitivo (Vygotsky, 1981b):

a) regulacdo pelo objeto: 0 ambiente exerce influéncia sobre acrianga;

29. Segundo Krashen, para que a aquisicio se processe, iSt0 € para que se passe de um estagio da lingua para
outro, € necessaio que 0 input esga um pouco dém do estagio em que s encontra O individuo. Em
outras pdavras, se a competéncia atud na lingua é i, o input deve conter informacdo linglistica que estga
um nivel dém dessacompeténcia(i + 1).

30. Output € compreendido como a producdo lingliistica, sgaora ou escrita, em oposi¢do ainput.
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b) regulacéo pelo outro: a crianga € capaz de redizar certas tarefas com o auxilio de outras
Pessoas,
C) auto-regulacdo: a crianca, de forma independente, desenvolve edratégias para redizar

as tarefas.

A trandcdo do estégio de regulagdo pelo outro (atividade interpsicolOgica) para o
estagio de auto-regulacdo (atividade intrapsicoldgica) é favorecida por estruturas de apoio
conhecidas como scaffolding®® e ocorre na zona de desenvolvimento proxima, na qud a
crianca e 0 adulto se enggjam num processo dia égico (Lantolf e Appel, 1994).

O scaffolding é descrito como um processo que possibilita a crianca ou ao aprendiz
solucionar um problema, redizar uma tarefa, ou atingir um objetivo que edtaria dém dos
seus esforgos, caso ndo tivesse a guda de uma outra pessoa (Wood, Bruner e Ross, 1976,
citados por Cheyne e Tarulli, 1996).

De acordo com Aljaafreh e Lantolf (1994), as estruturas de gpoio devem ser
graduais, contingentes e diddgicas. Graduais, pois devem primeramente ser implicitas e,
e necessario, tornaremse mais explicitas. As edtruturas de gpoio devem ser  contingentes,
uma vez que a guda O deve ser oferecida quando houver redlmente necessidade. Pesquisas
redizadas por Wertsch e Hickmann (1987) congtataram que as criangas rgeitam a guda
dos pais quando percebem que podem efetuar uma tarefa sozinhas. As edtruturas devem,
também, ser dialdgicas, tendo em vista que € por intermédio do didogo que se evidencia a
ZDP e o tipo de guda a ser oferecida O didogo € “um componente essencia da teoria
vygotskiana e, dessaforma, daZDP’ (Aljaafreh e Lantolf, 1994, p. 468).

Para Tharp e Galimore (1988), o scaffolding pode ser, ainda, de dois tipos. Quando
0 mas experiente guda 0 menos experiente, como no caso professor—aluno, ocorre 0 gque
0s autores chamam de assisténcia. E quando a guda é reciproca e compartilhada, como a
gue ocorre entre os proprios aunos, ela é chamada de influéncia.

Um outro conceito importante na teoria sociocultural € a interndizacdo. Para
Vygotsky (1998), o desenvolvimento é a trandformacdo de atividades compartilhadas
socidmente em processos interndizados, ou sga, € “a reconstrucdo interna de uma

31. Wood, Bruner e Ross cunharam o termo scaffolding como uma met&fora para descrever 0 gpoio dado
pelas mées & suas criangas quando as gudavam a fazer uma condrucdo piramidd com um conjunto de
blocos de madeiras, durante um experimento (Wells, 1999).
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operagdo externa’ (Vygotsky, 1998, p. 74; grifo meu). Por ser um processo
desenvolvimental que ocorre do nivel interpessod para o intrgpessod, “a interndizacdo é
smultaneamente um processo socid e individud” (John-Steiner e Mahn, 1997, p. 9).
Ainda, segundo os autores, “o processo de interndizacdo é transformativo ao invés de
tranamissvo” (John-Steiner e Mahn, 1997, p. 5), ou sga 0 desenvolvimento implica
mudangas e transformagdes que se originam a partir das interagles.

Para Vygotsky (1998), todas as fungbes psiquicas superiores, incluindo a
gprendizagem e a resolugdo de problemas, emergem, primero, num plano interpessoa ou
socid e, pogteriormente, num plano interno ou intrapessod.

Para Vygotsky (1993, p. 5), “[d funcdo primordid da fda € a comunicagdo, o
intercambio socid”, e da tem diferentes fungbes no desenvolvimento cognitivo dos seres

humanos, como veremaos a seguir.

2.1.1.3 Falasegocéntrica, interior e privada

Para Vygotsky (1993), a fda da crianca € essencidmente socid e divide-se em
comunicaiva — quando a crianga a usa para interagir com outras pessoas — e egocéntrica. A
fda egocéntrica surge “quando a crianca transfere formas socias e cooperdivas de
comportamento para a esfera das fungdes psiquicas interiores e pessoais’ (Vygotsky, 1993,
p. 17). De acordo com Lantolf e Appd (1994), a funcdo primaria da faa é promover a
interacd0 entre as pessoas, sendo a sua fungdo secundaria promover o desenvolvimento
intrgpessod ou cognitivo. Para Piaget (1993), a fala egocéntrica ndo tem funcdo especifica
ela gpenas representa a transicdo entre o discurso individuad e o socid. Para Vygotsky,
entretanto, a fala egocéntrica tem uma funcdo crucid no desenvolvimento das atividedes
mentais da crianca. “Quando as circunsténcias obrigamna a parar e pensar, 0 mas
provave é que da pense em voz dta’ (Vygotsky, 1993, p. 17). Diferentemente de Piaget,
Vygotsky refuta a idéia de que a faa egocéntrica desgparece. Para Vygotsky, “a fda
egocéntrica ndo s drofia, mas ‘se esconde, iso € transforma-se em fda interior”
(Vygotsky, 1993, p. 16).

De acordo com a teoria piagetiana, aos sete anos de idade, a crianga tem 0 seu
desenvolvimento cognitivo findizado. Para Vygotsky, contudo, 0 esagio em que a crianca

se torna auto-regulada ndo sndiza o fim do processo desenvolvimentd. Para o autor, o
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desenvolvimento é ago dindmico e fluido. Dessa forma, a faa egocéntrica € transformada
em fda interna que, por sua vez, ressurge como faa privada sempre que o individuo
desempenha uma aividade de grande dificuldade, a fim de ganhar controle da situacdo. A
diferenca entre a fda interna e a fda privada € que esta € verbdizada. Ela surge, por
exemplo, quando “conversamos com 0s hossos botdes’. De acordo com John-Steiner e
Tatter (1983, p. 92, citados por Nyikos e Hashimoto, 1997), “expressdes de divio e prazer”
também sfo manifestagbes da fda privada Dessa forma, a fda privada tem tanto funcéo
cognitiva quanto afetiva (McCafferty, 1994).

Nessa perspectiva, um adulto ndo € um conhecedor autdnomo e findizado, mas um
ser que faz uso de edratégias anteriormente aprendidas para resolver Situagdes nas quas a
auto-regulacdo por s SO ndo € suficiente. Essa qudidade de aividade menta é conhecida
como acesso continuo (Frawley e Lantolf, 1985).

Tendo viso brevemente os principios mas relevantes da teoria socioculturd,
apresentarel, a seguir, dgumas consideracfes sobre a gprendizagem colaborativa. Para um
levantamento das obras de Vygotsky ou de obras a respeito da teoria socioculturd

publicadas no Brasil, veja Mainardes e Pino (2000).

2.2 A interacdo em salade aula de L 2: aimportancia da aprendizagem colabor ativa

Tomando-se por base a teoria sociocultural, podemos perceber que a importancia do
papel da interacdo em sda de aula (Moskowitz, 1978; Long e Porter, 1985; Pica, 1987,
Rivers, 1996; Lynch, 1996; Gass, Mackey e Pica, 1998) é ago indiscutivel, pois “o
conhecimento é co-congtruido e a aprendizagem sempre envolve mais do que uma pessoa’
(Nyikos e Hashimoto, 1997, p. 507). Na sda de aula de linguas, sg§ja de L1 ou de L2, a
interac0 ainda € mais importante, pois a lingua é tanto o objeto de conhecimento quanto o
melo para a aprendizagem (Tsui, 1995).

Segundo Paiva (1999, p. 364),

[em] contextos de aprendizagem de lingua estrangeira, a preocupagdo com
oportunidades deinteracéo é ainda maior, pois, 0 contato que o aprendiztem
comalingua fica praticamenterestrito a sala de aula e esta nem sempre oferece
condicdes ideais para a interacdo. As oportunidades de interacdo sdo na
maioria situacdes artificiais em forma de simulacdes sujeitas a interferéncia
negativa de fatores sociais e afetivos.
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De acordo com Coelho (1992, p. 37), um requisito bésico para a aquisicdo de L2 é
proporcionar aos aunos “oportunidades para interacdo fregliente e extensa na lingua-avo”’,
oportunidades que sio favorecidas por um modelo de ensno que promova a
aprendizagem colaborativa

A aprendizagem colaborativa®? definida por Dérnyei (1997, p. 482) como “0 uso
ingrutivo de pequenos grupos a fim de concretizar objetivos comuns de gprendizagem via
cooperacao’, tem sdo objeto de estudo de varios pesquisadores (Liang, Mohan e Early,
1998; Johnson e Johnson, 1998a; Bruffee, 1999). Uma das razbes disso € que a interacdo
ndo guda apenas os dunos mencs experientes. ea leva também os dunos mais experientes
a descobrir novas formas de agorender. Trabalhando juntos, os aunos n&o compartilham
apenas idéas e informagbes, mas também estratégias de aprendizagem (Donaldson, 1990;
Swain, 2000).

Alguns autores (Kohn e Vada, 1975; Long e Porter, 1985; Coeho, 1992; Kesder,
1992, entre outros) tém demonstrado os beneficios pedagogicos do trabadho em grupo em
sda de aula de linguas estrangeiras. Um dos grandes beneficios observados € o fato de que
a gprendizagem colaborativa maximiza a aquis¢do de L2 por promover oportunidades
tanto para input quanto para output (Long e Porter, 1985; Pica, Young e Doughty, 1987,
Ehrman e Deérnyel, 1998). Segundo Swain (2000, p. 97), é por meio do didogo
colaborativo que “0 uso da lingua e a aprendizagem da lingua podem ocorrer”.

Segundo Clark (1990, p. 1), “nés nos comunicamos ndo para representar a realidade
ou paa trangmiti-la, mas para condrui-la’, ou sga, no processo de comunicacdo nOs
tranformamos nossas interpretagBes da experiéncia em estruturas de conhecimento que
usamos para definir para nG6s mesmos a nossa redidade. Segundo Clark (1990), nés nos
comunicamos ndo para 0sS outros, mas com eles, ou sga, 0 ao de comunicar € mais uma
interac&0 cooperativa do que uma afirmacéo de S mesmo.

Como afirmam Johnson e Johnson (1998b, p. 339), “é atraves de oportunidades para
interacd ou uso produtivo da lingua que o fadante ndo-naivo adquire a lingua’. Swan
(1995a; 1995h) argumenta, ainda, que os aprendizes precisam de oportunidades para usar a

lingua sgnificativamente, para exteriorizar 0 que aprenderam, pela escrita ou ordmente, a

32. Apesy de dguns autores, como, por exemplo, Oxford (1997), fazerem uma digingéo entre ‘gprendizagem
colaborativd e ‘gorendizagem cooperatival, optel, neste trabaho, por usar os termos intercambiavelmente,
damesmaformaque o fizeram autores como Horwitz et d. (1997) e Bruffee (1999).



68

fim de desenvolverem certas caracteristicas gramaticais que ndo parecem ser adquiridas
smplesmente aravés de input compreensivel. Swain e Lapkin (1998, p. 321; grifo no
original) sugerem que “0 que ocorre nos didogos colaborativos é gprendizagem. Isto é, a
aprendizagem néo acontece fora do desempenho; ela ocorre no desempenho”.

Um outro autor que enfdiza a importancia da interacdo verba € Bakhtin (1992).
Para o autor, “a palavra comporta duas faces. Ela € determinada tanto pelo fato de que
procede de aguém, como pelo fato de que se dirige para dguém. Ela conditui jusamente o
produto da interagdo do locutor e do ouvinte’ (Bakhtin, 1992, p. 113; grifo no origind).

Estudos dos eventos de sala de aula tém demonstrado que 0 ensino néo € estético,
mas ago dindmico, um processo que resulta da interacdo entre o professor, os aprendizes,
as tarefas indrucionais e as atividades desenvolvidas em sdla de aula (Richards, 1990).
Trabadhando em grupo, os dunos tém a oportunidade de desenvolver a competéncia
interaciona, que é definida por Tikunoff (1983, p. 4, citado por Richards, 1990) como a
habilidade do aprendiz “para responder tanto & regras de discurso da sala de aula, quanto
& regras sociais do discurso, de modo a interagir apropriadamente com os pares e adultos
a0 executar tarefas em sdlade aula’.

Segundo Donato (1994, p. 39), o foco das pesquisas redizadas no campo da
aquisicao de segunda lingua deve ser a “observacdo da construcdo do co-conhecimento e
COMo esse processo de co-congtrucdo resulta em mudanca lingliigtica entre os individuos e
dentro deles durante atividades em conjunto”. Para Donato e Lantolf (1990, citados por
Swain, 1995a), partindo-se do principio de que 0s processos desenvolvimentais Sf0
derivados dialogicamente, estes “podem ser diretamente observados nas interagOes
lingliigticas entre os fdantes quando estes participam de tarefas de solugdes de problemas’.
Esses processos tornam-se particularmente observavels quando as tarefas nas quais 0s
adunos estéo enggados fazem que reflitam sobre sua propria producdo lingligica (Gass e
Selinker, 1994; Swain, 1995b; Swain e Lapkin, 1998; Storch, 1999; Swain, 2000). De
acordo com Zebroski (1994), a reflexéo faz que os aunos se desenvolvam na zona de
desenvolvimento proximal.

Lantolf (1993, p. 227, citado por Dunn e Lantolf, 1998) a&firma que, numa
perspectiva sociocultural, “os aprendizes de segunda lingua tém uma segunda chance de

criar novos indrumentos e novas mandras de expressay Sgnificados’ (grifo no origind).
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Segundo Nystrand e Wiemdt (1991, p. 32, citados por Moita Lopes, 1995), “o significado é
sempre um construto negociado, compartilhado”, ou sga, o significado néo € ago inerente
a linguagem, mas Im uma congrucdo socid resultante da interacdo dos participantes em
circungtncias socioculturais particulares.

De acordo com High (1993) e Aoki (1999), a aprendizagem colaborativa favorece a
aquisicdo de L2, namedida em que:

a maximiza 0 output do aprendiz — os adunos tém a oportunidade de praticar o que
gprenderam com o0s colegas, por meio de interagbes dgnificaivas, diferentemente de
uma abordagem tradiciond na qua os dunos paticipam quando solicitados pelo

professor;

b) promove interagbes com vidas a negociacdo de sgnificado — a fluencia numa lingua
ocorre quando eéa € usada como veiculo de comunicacdo. Durante 0 processo de
comunicacdo, ha a negociacdo de sgnificado, uma vez que os dunos se esforcam para
compreender uns aos outros, modificando ou parafraseando o que disseram, ou sga, 0s

alunos tém a oportunidade de compreender e de se fazerem compreendidos;

C) promove um ambiente de gpoio — por intermédio do trabadho em grupo, ha uma
diminuicdo da ansedade dos aunos em se expressar na lingua estrangeira. Os adunos
compartilham conhecimentos e informagdes e tém condicdes de aprender uns com 0s
outros e de perceber que todos tém dificuldades e facilidades em certos aspectos da
lingua que estdo gprendendo. Ha a criacdo de um ambiente de interdependéncia positiva

com vistas a autonomia dos dunos, pois, por meio do didogo, ha o favorecimento da

passagem do estagio de regulacdo pel o outro para a auto-regulagao.

Segundo Savin (1997) e Crandall (1999), a gprendizagem colaborativa tem, ainda,
0 potencid de aumentar a auto-estima do auno, fazer que ee goste mais da escola e da
matéria estudada e aumentar sua habilidade em trabahar com os outros.

Obviamente, a interacdo entre os dunos ndo resulta apenas em concordancias, mas
envolve também discordancias (Hyde, 1993; Matusov, 1996; Ehrman e Dornyel, 1998), ou
conflitos cognitivos (Perret-Clermont,1980, citado por Forman e Cazden, 1985), pois, por

meio do didogo, os dunos ndo agem passivamente e, tesse modo, S0 capazes de exprimir
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Suas opinides e seus pontos de vista. Porém, como afirma Perret-Clermont (1980, citado
por Forman e Cazden, 1985), o conflito cognitivo traz atona os desequilibrios que tornam
necessaria a elaboracdo cognitiva e, dessa brma, confere um papel especia ao fator socid
COMO um entre outros fatores que levam ao crescimento cognitivo.

Kinsdla e Sherak (1998) advertem, ainda, que um sSistema educaciona no qua a
centraizacdo do saber e o0 controle das atividades em sdla de aula estdo focdlizados na
figura do professor pode fazer que os dunos ndo se tornem tdo entusiasmados com a idéa
de trabahar em grupos, pois estes edariam acostumados a aceitar tudo que vem do
professor como uma verdade incontestavel, ndo confiando, pois, No que os colegas teriam a
Ihes dizer.

Dessa forma, na aprendizagem colaborativa, o professor exerce um pape
fundamentd de facilitador (Olsen e Kagan, 1992), na medida em que medeia 0 processo de
gprendizagem em vez de controla-lo ou de apenas fornecer informagdes para os aunos. O
professor, nesse sentido, € a chave para que a aprendizagem colaborativa ocorra
(McDondll, 1992), e e deve ter uma postura em sala de aula de modo a tornar os aunos
mais autbnomos, a fim de “conferir a0 gorendiz um papd mas dgnificaivo’ (McDondl,
1992, p. 169).

Um outro aspecto considerado nos estudos sobre o trabalho em grupo é o fato de
que esse tipo de interagdo pode promover 0 uso da L1 na sda de aula de L2 (Prabhu, 1987).
Contudo, estudiosos do assunto (Brooks e Donato, 1994; Liang, Mohan e Early, 1998;
Anton e Dicamilla, 1999) demonstram que 0 uso da L1 ndo deve ser vito como um
impedimento para a gprendizagem de L2, mas Sm como um scaffolding utilizado pelos
alunos parafacilitar esse processo.

Germinadas as sementes, passemos ao capitulo referente a metodologia de coleta de
dados utilizada na redlizacéo deste estudo.



CAPITULO 3

COLHENDO AS FLORES: METODOLOGIA

We cannot decide how data will be collected
and interpreted until it has been decided what
will be collected.®®

Sdliger e Shohamy (1989, p. 38; grifo no origina)

Este capitulo apresenta trés subdivisdes. A primeira explicita o porqué da escolha da
metodologia de estudo de caso para a coleta dos dados a serem andisados, bem como a
natureza do estudo de caso numa perspectiva quaitativa A segunda descreve o contexto
pesquisado, fornecendo um perfil dos participantes deste estudo. A terceira traz uma
descricdo dos instrumentos e procedimentos de pesquisa utilizados.

3.1 A escolha de um método de pesquisa: 0 estudo de caso

Na redizacdo de uma pesquisa, aguns fatores norteilam os procedimentos de coleta
de dados, tais como seus objetivos e as perguntas & quais 0 pesquisador pretende
responder. Conforme foi mencionado na introdugcdo, o objetivo principal deste estudo é
compreender 0 processo de correcdo com os pares. A escolha do estudo de caso como
metodologia de pesquisa deve-se a0 fato de o foco deste estudo ter Sido selecionado
previamente, ou sga, a compreensao do processo de corregdo com 0s pares, bem como ao
nimero reduzido de participantes (dez adunos). Embora a corregdo de erros faga parte da
rotina de uma sda de aula, ese tipo egpecifico de correcdo ndo era utilizado pela

professora. Desse modo, solicitei a professora da turma que forma de corregéo fosse

33. “Nao podemos decidir como os dados serdo coletados e interpretados até que tenha sido decidido o que
seracoletado.”
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incluida como um dos procedimentos de corregdo de textos escritos. Apesar de o foco desta
pesquisa ter sdo escolhido previamente, ndo sabia de que forma a corregdo seria redizada
peos dunos, nem que influncia esse tipo interativo de correcdo teria no processo de
aprendizagem de uma L2, no caso, 0 inglés. A metodologia de estudo de caso favorece a
utilizacdo de diversos insrumentos de coleta de dados para se obter uma visdo mais
completa da atividade ou do fendmeno sob investigagéo (Seliger e Shohamy, 1989).

O caso, segundo Johnson (19953, p. 7), pode ser “um aluno, um professor, uma saa
de aula, uma escola, uma agéncia, uma indituicdo, ou uma comunidade’. Dessa forma, 0
estudo de caso pode estar centrado em um ou mais individuos (Brown, 1988).

O edtudo de caso € considerado um tipo de pesguisa “hibrida’ (Nunan, 1991a,
1992), pois pode utilizar dados de véias fontes. Dessa forma, segundo Nunan (1992, p.
78), 0 estudo de caso “pode representar uma multiplicidade de pontos de vista e pode
oferecer suporte para interpretaces dternativas’. O estudo de caso pode ser quantitativo ou
quditativo. A presente pesquisa insrese no paadigma de pesquisa  quditativa
Diferentemente da pesquisa quantitativa, que lida com certas variaveis para comprovar ou
refutar uma hipotese previamente estabelecida, gpresentando os resultados, quase sempre,
em forma de nimeros, a pesquisa quditativa lida prioritariamente com a coleta de dados na
forma de informacéo descritiva (Sdiger e Shohamy, 1989). Desse modo, “os dados
coletados tomam a forma de paavras ou fotos a0 invés de nimeros’ (Bogdan e Biklen,
1998, p. 5). E obvio que a pesquisa quditativa poderd também utilizar métodos
quantitativos de andise de dados (Nunan, 1992; Johnson, 1992a), quando uma andise
numérica puder facilitar a compreensdo dos resultados.

Segundo Seliger e Shohamy (1989, p. 124),

[a] pesquisa qualitativa € uma abordagem Util se o investigador esta
interessado em descobrir ou descrever a aquisi¢ao de segunda lingua em seu
estado ou contexto naturais e quando ndo ha suposi¢des sobre como se

configura uma atividade e qual o seu papel na aquisicao.
Eda pexquisa configurase mas precisamente como uma observacdo néo-
participativa, como sugerem LarsenFreeman e Long (1991), pois & O pesquisador néo
esteve envolvido nas dividades estudadas, b) o periodo de observagéo foi relativamente

longo; €) 0 nimero de sujeitos envolvidos foi pequeno e d) ndo houve hipoteses prévias.
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Esta pesguisa foi redizada en uma sda de aula de lingua inglesa. Nunan (19914, p.

250) define a pesquisa orientada para a sala de aula como

a pesquisa que deriva seus dados de genuinas salas de aula de linguas (isto €,
salas que sao especificamente constituidas para os proposi tos deaprendizagem
ou ensino delinguas), ou aquela quetrata de assuntos derelevancia direta para
a sala de aula de linguas.

Ou sga, ese tipo de pesquisa inclui “pesquisas redizadas em sdas de aula,
pesquises que lidam com aprendizagem e ensno em contextos inditucionals, e outras
pesquisass que sgam dtamente rdlevantes paa 0 ensno-gorendizagem de linguas’
(Johnson, 19954, p. 1).

Segundo Cavdcanti e Moita Lopes (1991, p. 133), “[no] contexto educacional
brasleiro, a sda de aula de linguas tem Sdo predominantemente um locad de ensno e
muito raramente um loca de pesquisa’. De acordo com Nunan (1990), o fato de a sda de
aula ser um loca designado para facilitar a aprendizagem de linguas por 9 SO judtifica que

novas pesguisas sgjam feitas parainvestigar o que nela ocorre.

3.2 O contexto da pesquisa

Com o intuito de Stuar melhor o leitor em relagdo a esta pesquisa, gpresento, a
seguir, dgumas informagbes sobre o contexto no qua €a foi redizada, bem como
informagdes a respeito dos participantes.

3.2.1 0O local e aduragao da pesquisa

A pesquisa fol redizada em uma turma do 5° ano do curso de Letrasinglés da
Faculdade de Letras da Universdade Federa de Goias (UFG). A escolha desse contexto
deve-se a0 fato de ser o locd onde auo como professor de lingua inglesa, dém de ser um
local de formacdo de professores. A decisdo de escolher aunos do 5° ano de Letras
judificase por ees estarem em fase find de seu curso e por estarem se preparando para
atuar como professores de lingua inglesa. Dessa forma, os participantes puderam ndo s

refletir sobre a corregdo em pares como aunos, mas também como futuros professores.
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A pegquisa foi redizada durante o primeiro semestre do ano letivo de 1999. Por
causa da greve dos professores universitarios federais ocorrida em 1998, o ano letivo de
1999 na UFG iniciorse no dia 16 de abril, e 0 primeiro semedtre letivo terminou somente

em setembro daquele ano, pois houve férias no periodo de 5 de julho a4 de agosto.

3.2.2 0O curriculo eo material didatico

O curriculo do 5° ano de Letraginglés da UFG estabelece uma carga horaria
semand de 4 horas-aula de lingua inglesa As aulas da turma com que a pexuisa foi
realizada ocorriam & quartas e sextas-feiras, das 7:30h & 9:10h.

A ementa do programa de lingua inglesa do 5° ano prevé comparacdo dos fonemas
de lingua inglesa e portuguesa; comparacéo de edtruturas frasais do portugués e do inglés,
bem como prética ord e ecrita

O programa apresenta como objetivos:

levar 0 duno aandisar 0 Sgema de lingua em uso;
expor o duno adiferentes variedades lingliiticas exigtentes,
dar oportunidade para expresso de experiéncia propria;

aprimorar suas habilidades produtivas e receptivas,

o w N PRE

aprimorar suas habilidades de escrita académica

O contelido da habilidede de escrita engloba: cartas formais e informais; reatorios,
corregdo; compreensdo e producéo de diferentes estilos: narracdo, descricéo, dissertacéo e a
escritura de pegquencs artigos.

O materiad mais utilizado na época @a o livio New Headway Upper-Intermediate,
de Soars e Soars (1998). A professora da turma também utilizava outros materiails com 0s
dunos e levava-os a0 laboratério de informética para redizar dgumas pesquises na

Internet.

3.2.3 Osparticipantes

A sequir, apresento informacbes a respeito dos adunos que participaram deste

estudo, bem como da professora da turma.
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3.2.3.1 Osalunos

De uma sda de dezoito dunos, dez paticiparam desta pesquisa, 0 que equivae a
55,5% da turma. Desses dez adunos, sete foram meus aunos no inicio do curso. Para
facllitar a gravacdo em audio, a turma foi dividida em dois grupos paticipantes e néo-
participantes. A fim de evitar que a presenca de um pesquisador dterasse 0 comportamento
dos sujeitos observados (Seliger e Shohamy, 1989) e para poder verificar se os aunos
redizariam a corregdo sozinhos ou Solicitariam a guda da professora, os dez aunos
participantes permaneceram com a professora em sda de aula durante as dividades de
corregd0 com os pares. Os demais aunos permaneceram comigo em outra sda redizando
também a atividade de correcdo, pois a professora solicitou que todos 0s aunos passassem
pelo processo, hga vita sr uma aividade de sda de aula A diferenca entre os
participantes e os ndo-paticipantes € que os primeiros foram entrevistados sobre as
atividades. Como eu ndo estava junto com os participantes durante o processo de correcéo,
recorri a giuda de um funcioné&rio da Faculdade de Letras para que gravasse em video as
aividades. 1ss0 resolveu, em parte, 0 meu impedimento de observar diretamente os fatos
ocorridos na sda de aula. Durante as entrevistas, os aunos também relataram 0 modo como
redizaram as aividades. Segundo Allwright e Baley (1991, p. 4), “uma dternaiva 6bvia a
observacdo direta € smplesmente perguntar, dar & pessoas uma oportunidade de relatar por
elas mesmas 0 que aconteceu a eas e 0 que eas pensam sobre isO”. Seguindo a orientacéo
de aguns estudiosos (Erickson, 1986; Bogdan e Biklen, 1998), a identificacdo dos
paticipantes foi preservada por meio de pseudénimos. Os proprios aunos escolheram os
seus pseudonimos e com quem gostariam de trabahar durante a pesquisa, ou sga, ees
proprios escolheram o0s seus pares. Os pares, dessa forma, foram assm definidos: Crigtiano
e Mécio; Pdoma e Pollyana; Angdla e Bethénia, Antonia e Hugo, Eduarda e Paula
Veamos algumas informagbes obtidas sobre os aunos participantes da pesquisa, por meio
do question&io iniciad e daentrevistainicia.3

Crigtiano
Crigtiano tem 24 anos e é professor de portugués. Inicidmente, cursava Farméacia e

tranderiu-se para 0 curso de Letras por causa de sua paixdo pela leitura. No inicio, fazia o

34. Essesinstrumentos serdo discutidos na parte 3.3 deste capitulo.
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curso por puro diletantismo, mas, durante 0 estagio supervisonado de portugués, percebeu
que era agradavel compartilhar 0 seu conhecimento com 0s outros e resolveu ser professor.
Ele prefere escrever em inglés, pois, ecrever naguela lingua € para e, uma mistura de
desafio e prazer. Seu desgo € tornar-se um grande escritor de ficgdo. Dessa forma, cobra
demais de S sobre a sua producéo escrita, visando sempre a perfeicdo, o que lhe causa um
certo bloqueio no momento de escrever. Considera a correcdo importante, porém um tanto

subjetiva.

Marcio

Marcio tem 23 anos e é professor de inglés em um curso livre de linguas. Estudou
inglés por seis anos € meio em um curso particular de linguas. Ingressou no curso de Letras
para ser professor de inglés. Ele gosta de escrever tanto em portugués quanto em inglés.
Acha a corregdo imprescindivel porque considera que, por meio dela, também se aprende.
Porém, considera ineficiente a correcdo que recebe dos professores, na medida em que,

geramente, ndo ha um didogo entre o professor e 0 aluno sobre os textos.

Paloma

Pdoma tem 28 anos e € estudante. Morou em Londres durante seis meses para
estudar inglés. Ingressou no curso de Letras por ndo ter passado no vestibular para 0 curso
de Direito. Posteriormente, comegou a gostar do curso e pretende ser professora de inglés.
Ela ndo gosta de escrever em portugués e, segundo ela, esta esforgando-se para melhorar a
Sua escrita em inglés. Acha a correcéo importante, se 0 aluno for atras de respostas para 0s
seus erros. Ela jé havia participado de atividades de correcdo com os pares em sda de aula
Conforme relaiou nas entrevistas, e€la tem o hadito de reviswy o0s seus textos

incessantemente, mas, geralmente, ndo os reescreve.

Pollyana

Pollyana tem 30 anos e é professora de portugués. Ingressou no curso de Letras por
causa do portugués. Sua opcdo por inglés ocorreu devido & boas notas que obtinha nas
ecolas de ensno fundamentad e médio. Conddera 0 seu desempenho em portugués
excelente, mas se sente insegura em relacdo alingua inglesa por causa das baixas notas que

obteve no inicio do curso de Letras e de certos tipos de correcdo que recebeu durante o
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curso, 0 que lhe causou um certo blogquelo tanto na producdo oral quanto na escrita. Dessa

forma, prefere trabalhar com os colegas ou com o monitor. >

Angela

Angela tem 33 anos e é professora de lingua inglesa em escola publica. Ingressou no
curso de Letras por causa de sua paixao pela lingua inglesa e para poder ter algum tempo
com os seus filhos, ja que o curso ndo é ministrado em periodo integra. Ela diz ter pouco
tempo para se dedicar a0 curso por causa dos afazeres domeésticos. Na adolescéncia, com o
intuito de melhorar a sua escrita, adquiriu um diaio. O di&io foi lido por seus familiares, o
que lhe causou dguns problemas. Devido a esse fao, €a ndo gosta mais de escrever sobre
S mesma. Para €la escrever em inglés é uma atividade dificil, pois consdera 0 seu
vocabul&io limitado. Ela se julga uma pessoa fechada e ndo gosta muito de se abrir com 0s

outros.

Bethania

Bethania tem 24 anos e da aulas particulares de inglés para poder aprender mais.
Ingressou no curso de Letras por causa da lingua inglesa e por influéncia de uma cunhada
que fazia 0 curso. N&o se consdera uma auna muito dedicada. Prefere escrever em inglés,
porém nunca revisa os seus textos. Ela sempre espera que um colega ou o professor corrija
0S seus textos para, entéo, poder reescrevé-los. Acha a correcéo algo importante, mas ja se
sentiu muito agredida por corregdes de colegas e de professores. Considera 0 erro ago

ruim, pois, segundo da, retrata uma deficiéncia.

Antonia

Antbnia tem 36 anos e ndo tem profissio definida. As vezes, guda um tio em um
bar ou guda a organizar festas de criangas. Estudou inglés por sete anos em cursos livres de
linguas. Resolveu fazer o curso de Letras por causa da lingua inglesa. Ela ndo gosta de

escrever nem em inglés nem em portugués, e isso se deve ao fato, segundo ea, de ter tido

35. O monitor € um auno que preta um exame de secdo e auxilia os professores no sentido de tirar dividas
e orientar aredizacéo de tarefas de outros aunos.
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seu di&io lido por uma irma curiosa. 1sso fez que da se refraisse e ndo gostasse mais de
expressar suas idéas por meio da escrita. Ela também j& participou de atividades de
correcao com os pares em salade aula.

Hugo

Hugo tem 24 anos e é professor de portugués. Seu ingresso no curso de Letras deve-
s ao fato de gostar muito de literatura e de inglés. Segundo ele, nunca teve condigbes
financeiras de estudar inglés em cursos particuares, 0 que 0 motivou a fazer esse curso na
universidade. Ele prefere escrever em portugués, porque Sse sente inseguro para escrever em
inglés. Para €le, a correcdo tem um cardter de exclusio, pois as pessoas associam a
competéncia linglistica a competéncia intelectua. Ele costuma revisar 0s seus textos, mas
tem dificuldade para encontrar os seus erros. Segundo ele, 0 escritor ndo € o seu mehor

leitor. Ele ndo tem muita paciéncia para reescrever 0s seus textos.

Eduarda

Eduarda tem 21 anos e é professora de portugués. Entrou no curso de Letras por
causa da literatura e, posteriormente, interessou-se pela lingliistica. Gosta de escrever tanto
em inglés como em portugués. Ela considera a correcdo importante, pois € uma maneira de
aprender e de corrigir os problemas que possa ter em relacdo alingua. Devido a certos tipos
de correcdo que recebeu, ficou com receio de fdar e de escrever em inglés, pois, segundo
ela, 0 erro eramaisimportante do que o que os aunos acertavam.

Paula

Paula tem 37 anos e é professora de inglés em uma escola publica e em uma escola
particular. Ingressou no curso de Letras por causa do inglés, pois desga tornar-se uma boa
professora, mas teve de deixar o inglés um pouco de lado em razéo do excesso de leituras
das disciplinas Portugués e Literaturas. Ela gosta de escrever tanto em inglés quanto em
portugués, mas acha mais facil em portugués, pois, em inglés, sente-se, & vezes, cansada
por ter de procurar as palavras certas para exprimir suas idéias. Acha a corregdo importante,
pois, ao identificar e compreender os erros, ela pode melhorar. Ela considera a corregéo dos
professores ineficiente, pois ndo explican para €la 0 que edta errado. Ela revisa 0s seus
textos e reescreve-0s para aprender mais.
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3.2.3.2 A professora

A professora, que doravante serd chamada Nina, leciona lingua inglesa na UFG
desde 1991. Ela € Doutora em Linglistica Aplicada e mostrou-se extremamente receptiva e
colaboradora durante a redizacdo desta pesquisa. Sua aea de interesse € a interacdo em
sda de aulla o que indubitavelmente, contribuiu para a redizacdo das atividades de
COrrecaéo com Os pares.

Na se¢do seguinte, apresento como foi realizada a coleta dos dados.
3.3 Os procedimentos e instrumentos utilizados na pesquisa

No inicio do més de dbril de 1999, solicitet ao Depatamento de Linguas e
Literaturas Estrangeiras da Faculdade de Letras da UFG a autorizagdo para redizar esta
pesquisa na turma do quinto ano de Inglés.

O primeiro contato que tive com a turma ocorreu no dia 28 de abril, quando pedi a
turma a autorizagdo para redizar esta pesquisa e a adesfo de aunos voluntarios para
participar do estudo. Nesse dia, apliquei um question&rio inicid com o objetivo de obter
dados biogréficos dos participantes. Inicidmente, a minha proposta era trabdhar com sais
adunos, porém, dez dunos dispuseram-se a paticipar. Dessa forma, informe aos aunos
que, com base nas respodtas dos questionarios, selecionaria aqueles que participariam do
estudo. Fui aconselhado, no entanto, a manter os dez dunos, pois aguns poderiam desigtir
da participagdo, hgja visa que a participacdo demandava encontros fora do horario de aula
para a realizacdo das entrevistas. O que ocorreu, todavia, foi que a participagcéo dos aunos
tornou-se mais consistente no decorrer da pesquisa, ou sgja, todos participaram das duas
Ultimas atividades. Segundo Sdliger e Shohamy (1989, p. 108), “[og] dunos de segunda
lingua podem tornar-se mais motivados smplesmente por saberem que participardo de um
estudo que gudara os pesquisadores a compreender o processo de gprendizagem de
lingues’.

O segundo contato ocorreu nos dias 3, 4 e 5 de maio, quando foram redizadas as
entrevidas iniciais, antes da primera atividade de corregdo com 0s pares, com 0s dez
adunos paticipantes da pesquisa Essa entrevista teve como objetivo principd colher as

iImpressdes que os parti cipantes tinham sobre as nogdes de erro e correcéo.
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Neste estudo, foram coletados dados de quatro atividades de corregdo com 0s pares.
As atividades ocorreram de acordo com 0 programa estabelecido pela professora, com base
nas atividades de escrita propostas pelo livro didético utilizado em sdade aula

O cdendario das atividades pode ser melhor visudizado natabela 3.1:

Tabela3.1 — Calendario das atividades realizadas durante a pesquisa

Escriturado texto |Corregdo com os | Entrevista com 0s

pares aunos

Primeira atividade: escrita| 19/5/99 21/5/99 25/5 a 28/5/99
de uma cartainformal
Segunda atividade:  escrita| 18/6/99 23/6/99 28/6 a2/7/99
de umabiografia
Terceira atividade: escrita de| 20/8/99 25/8/99 30/8 a3/9/99
uma resenha de um filme
Quarta atividade: descricéo | 24/9/99 29/9/99 4/10 a 8/10/99
de um lugar

Na primera atividade, uma duna ndo compareceu a aula, impossibilitando, pois, um
dos pares. Os dados de um outro par também ndo puderam ser considerados, pois um dos
alunos apertou o botdo de pausa do gravador, impossibilitando, dessa forma, a gravacdo da
interacdo desempenhada por eles durante a correcao.

Na segunda atividade, um outro aluno Nd0 compareceu ao encontro (0 Mesmo que
apertou 0 botdo de pausa do gravador), impossibilitando, novamente, a obtencdo de dados
daquele par.

Esses fatos geraram em mim uma certa anglstia e preocupacdo em relacdo ao
andamento da pesquisa. Porém, como advertem Swain e Cumming (1988), acidentes sfo
comuns em qualquer pesquisa. Dessa forma, 0 pesquisador ndo deve se desesperar se dgo
néo ocorrer como 0 plangado e se a tecnologia, & vezes, ndo contribuir para a coleta das
fontes dos dados.

Nas terceira e quarta atividades, todos os dunos compareceram a aula, € ndo houve
problema agum com os gravadores.

Com 0 objetivo de responder & perguntas de pesquisa, vaios foram os documentos
coletados para andise dos dados. O uso de uma variedade de méodos de coleta também
faglita a vdidagdo dos resultados e a triangulacdo (Allwright, 1983; Erickson, 1986;

Watson-Gegeo, 1988; Davis, 1995). A triangulacdo “€ um termo emprestado das ciéncias
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socials para expressar a idéia de que para se estabelecer um fato € necessario que se tenha
mais do que uma fonte de informagdes’ (Bogdan e Biklen, 1998, p. 104). Dessa forma,
varias fontes de informacdo, como as utilizadas nedta pesquisa, levam a uma mehor
compreensio do fenbmeno sob investigagdo. Estes sdo 0s documentos utilizados nesta

pesquisa
3.3.1 Quedtionarioinicial

Como foi mencionado anteriormente, 0 primero indrumento utilizado paa a
redizacd0 desta pesquisa foi 0 quedion&io inicid, por intermédio do qua obtive
informagdes especificas sobre os dunos. O objetivo primeiro desse question&io foi
selecionar os aunos para participar do estudo, caso 0 nimero de interessados em participar
excedese 0 necessaio. Como ndo foi esse 0 caso, ele serviu apenas para obter informagtes
a repeito dos participantes. O formulario com as perguntas desse questionario encontra-se

no Anexo B.
3.3.2 Ostextos escritos pelos alunos

Foram coletados 68 textos (versdes originais e versdes revisadas) para andise nesta
pesquisa. Os textos eram escritos de acordo com as atividades propostas no livro texto.
Dessa forma, configuramse como dados naturdistas (Johnson, 1992d), uma vez que néo
foram escritos para a pesquisa, mas Sm em atividades que faziam parte do processo de
aprendizagem. Com o objetivo de se obter maior configbilidade na produgdo dos textos,
edtes eram escritos em sda de aula. A professora fazia um trabalho de pré-escrita por meio
de discussdes sobre 0 assunto e de consultas pela Internet. Desse modo, a professora
propiciou contextos para a escrita, nos quais os aunos tivessem 0 que e a quem dizer
(Gerddi, 1997).

Além do materid ja existente no livro, a professora procedia da seguinte forma

1) Escrita de uma carta informa (3 pares — 12 textos): A professora levou os dunos ao
laboratdrio de informética para que fizessem uma pesquisa sobre cursos e universidades

nos Estados Unidos. Os aunos, entdo, escreveram uma carta informal para quem
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quisessem, como e edtivessem estudando em um desses cursos, e teriam de fdar sobre

anovamoradia, 0 curso etc.

2) Esorita de uma biografia (4 pares — 16 textos): A professora pediu aos adunos que
pesquisassem em enciclopédias biografias de pessoas famosas para que tivessem acesso
a diversos tipos de biografias. Pogteriormente, os aunos escreveram sobre qualquer
pessoa que escol heram.

3) Esuita de uma resenha de um filme (5 pares — 20 textos): A professora levou os aunos
a0 laboratdrio de informética para pesquisar resenhas de filmes, a fim de que pudessem
familiariza-se com a edrutura de uma resenha em inglés. Posteriormente, ela ofereceu
trés opgdes de filmes para que a turma escolhesse um deles. O filme escolhido foi
Sepmom (Lado a lado, na verso brasleira). Os dunos assgtiram ao filme durante uma
aula e escreveram aresenha na aula seguinte.

4) Destricdo de um lugar (5 pares — 20 textos): A professora levou os dunos ao
laboratorio de informética para que pudessem obter informagtes sobre lugares que ees
achassem interessantes e sobre 0s quals desgassem ecrever. Na aula seguinte, os

alunos escreveram seus textos.

O livro didatico oferece dgumas ingtrucBes que servem de guia para a estruturacéo
dos textos, tais como as utilizadas, por exemplo, na quarta atividade:

a Introducdo (onde) (por que vocé gostou ou gosta deste lugar?); uma descricdo
das pessoas, comércio, prédios etc.

b) Origem do nome (opciond); periferialsublrbio/central

C) Imigrantes/primeiras pessoas que habitaram o lugar.

d) Pessoas famosas que moraram ou moram neste lugar. O que se pode fazer 187

e) Concluséo.

Os textos foram avaliados pela professora conforme os critérios desenvolvidos por
Jacobs et a. (1981), retirados de  Omaggio (1986, p. 266-267). A escolha desses critérios

deve-se a0 fato de ser um sstema extremamente amplo €, a0 mesmo tempo, bem delineado
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no que diz respeito & areas de correcdo e pontuagdes, além de priorizar 0 contelido sem
negligenciar os aspectos formais (veja Anexo C).

Os textos eram avdiados nas duas versdes. Os adunos n& tinham conhecimento
sobre a avdiacdo de seus textos originais para que iss0 ndo |hes causasse agum tipo de
andedade. Além do mais, as notas referentes a primeira versdo eram exclusvamente
de interesse desta pesquisa, pois era importante para mim saber se houve ou nd&o progresso
na avaliacdo dos textos gp0s serem revisados pelo colega. A nota do texto revisado fazia
parte da avdiacdo gerd das provas, 0 que, para dguns participantes, era muito positivo
pedagogicamente, pois tinham a oportunidade de revisar seus textos com o colega e de néo
ter de escrever um texto durante as provas. Apds a correcdo com 0S pares, 0s textos eram
recorrigidos pela professora Um conjunto de textos referentes & terceira atividade®®

(primeira e segunda versdes) encontra-se no Anexo D.

3.3.3 Transcricdo das gravacOes das interacdes ocorridas durante o processo de

COrregao com os pares

Partindo-se do principio de que uma maior negociacdo pode provocar mehorias nos
textos escritos, solicitorse aos aunos que procedessem a corregdo dos textos escritos de
forma ora. Segundo Hedgcock e Lefkowitz (1992), a correcéo ord de textos escritos prové
oportunidades de mediacdo verbd e comunicacdo centrada no sgnificado na lingua-avo.
Dessa forma, ha uma reciprocidade maior entre os papéis de leitor e escritor (Nystrand,
1990).

Os dunos ndo receberam instrugbes sobre como efetuar a correcdo, pois um dos
meus objetivos era verificar os padrdes de correcdo desempenhados por des. Além do
mais, como afirma Vygotsky (1998), os pesquisadores devem abandonar periodos de
treinamento e prover ingrucbes minimas aos paticipantes de uma pesquisa para a
realizac80 de umatarefa, se quiserem saber redmente que estratégias utilizam ao rediza-1a

Para tanto, cada par de alunos recebeu um gravador para registrar em fita cassete as
interagOes ocorridas, em sala de aula, durante a correcdo com 0 colega. As gravacles

foram, posteriormente, transcritas e entregues aos aunos, antes das entrevidtas, para que

36. A tercera aividade foi escolhida para fazer parte dos Anexos por sr uma atividade da qua os dez dunos
participaram.
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pudessem observar o que fizeram e 0 que faaram durante o processo de corregdo — um tipo
de stimulated recall (Nunan, 1992).

As gravagies das atividades totalizaram 5 horas e 11 minutos, e foram gastas 55
horas e 30 minutos para transcrevé-las. A aividade de correcéo que levou mais tempo foi a
redizada por Hugo e Antonia (tercera atividade — 35 minutos e 20 segundos), e a que
levou menos tempo foi a redizada por Crisiano e Marcio (segunda atividade — 6 minutos e
30 segundos), pois Mércio, naguele dia, estava quase afénico.

Na transcricdo das interag0es, com base em Marcuschi (1997), foram utilizadss as
seguintes smbologias

“texto” ® indicaque o duno estalendo o texto

‘sugestdo’ ® indica que uma sugestdo de mudanca no texto est sendo dada

itAlico ® indica que uma palavra estda sendo motivo de discussio entre os participantes, ou
que des querem saber ou informar o Sgnificado de uma paavra.

paavra ® indicaumainterrupcéo

... ® indicapausa

[ ® indicafaasobreposta

( ) ® indicacomentarios meus

(?) ® indicaruido nagravacéo ou dgo ininteigivel

A transcricdo das interagbes ocorridas durante a terceira atividade encontra-se no

Anexo E.

3.3.4 Transcricdo das gravagoes das entrevistas

Tanto os aunos participantes como a professora da turma foram entrevistados sobre
as atividades de correcéo redlizadas em sdade aula

Na transcricdo das entrevisas foi  utilizada bascamente a mesma smbologia
empregada na transcricao das interacdes (cf. 3.3.3), tendo sido adaptadas as seguintes.

“discurso direto” ® indica que o duno esté usando o discurso direto.

itlico ® indicaque o duno estafdando uma paavraem inglés.
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3.3.4.1 Entrevistas com os alunos

Os dunos foram entrevistados em portugués, sua L1, para que pudessem expressar-
s com maior fluencia Como advertem Sdiger e Shohamy (1989), a utilizacdo da L2 em
entrevistas pode limitar a atuacdo dos participantes e, dessa forma, limitar as possiveis
descobertas de uma pesquisa Os dunos foram entrevistados individuamente em uma sda
privada do laboratério de linguas, 0 que propiciou um ambiente de sléncio e de maior
confianca por parte dos participantes. A maioria dos aunos foi entrevistada cinco vezes®'
A primera entrevista, conforme afirmel anteriormente, ocorreu antes das atividades de
correcdo e teve como objetivo obter maiores informagBes sobre os participantes e suas
concepcoes de escrita e corregdo. As perguntas dessa entrevista encontram-se no Anexo F.

As outras quaro entrevistas tiveram como objetivo principal obter informacOes
quanto a percepcdo dos aunos sobre as atividades de correcdo das quais participaram, tais
como: as possives dificuldades que tiveram, como agiram, sentimentos etc. As entrevistas
foran semi-edtruturadas (Seliger e Shohamy, 1989; Wallace, 1998), ou sga havia um
nimero de perguntas a serem feitas a todos os participantes e outras eram acrescentadas de
acordo com 0 que os participantes falavam. Dessa forma, com base nas pesquisas sobre
corregdo com 0S pares por mim revisadas — principdmente nas perguntas feitas por
Mangelsdorf (1992) e Mendonca e Johnson (1994) em seus estudos — e com o intuito de
responder a algumas das minhas perguntas de pesquisa, elaborel as seguintes perguntas,

que foram feitas nas entrevistas sobre cada atividade:

1) Eu gostaria que vocé comentasse sobre 0 processo da escrita do seu texto
inicid. Que edratégias vocé utilizou para escrevé-10? (O que vocé fez para
ecrevé-107?)

2) Vocé revisou 0 seu texto antes da atividade? Caso positivo, como ocorreu
essarevisin? V océ revisou sozinho(a) ou teve a gjuda de dguém?

3) Como vocé e seu(sud) colega realizaram a correcéo dos textos?

4) Como vocé avdia a atividade de corregdo da qual vocé participou? O que
o(a) afetou positivamente ou negativamente?

37. Além da entreviga inicid, Pdoma e Pollyana foram entrevistadas trés vezes, e Hugo e Antbnia foram
entrevistados duas vezes, pois ndo compareceram atodas as atividades de corregéo.
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5)  Como vocé avaia 0 seu desempenho em td atividade?

6) Como vocé se sentiu ao corrigir o texto do(a) seu(sua) colega?

7)  Como vocé se sentiu ao ser corrigido por seu(sua) colega?

8) De que forma vocé procurou gudar o(a) seu(sua) colega a melhorar o que
havia escrito? Quando vocé corrigia o texto dele(a), o que chamava mais sua
atencdo: aformaou o contelido?

9) Vocéteve dgumadificuldade em ta atividade?

10) O que vocé fez quando tinha aguma dlvida ao corrigir o texto do(a)
seu(sua) colega?

11) Os coment&ios do(a) seu(sud) colega foram (tels para vOocE? VOcé 0s
utilizou ao reescrever 0 seu texto?

12) O que vocé aprendeu com essa atividade?

13) Vocé preferiria que 0 seu texto tivesse Sdo corrigido pelo professor ao invés
deter sido corrigido pelo(a) seu(sua) colega?

14) Como vocé avalia 0 seu texto inicid e o texto reescrito a partir da corregéo
com o(a) seu(sua) colega?

15) Vocé s lembrade mais dguma coisa que gostaria de fdar sobre a atividade?

As gravagOes das entrevigtas totdizaram 10 horas e 40 minutos, e foram gastas 120
horas e 44 minutos para transcrevé-las. A entrevisa mais longa (redizada com Cristiano —
segunda atividade) durou 33 minutos e 48 segundos, e a mas curta (realizada com Paula —
quarta aividade) durou 7 minutos e 14 segundos. A transcricdo das entrevistas redizadas

sobre aterceira atividade de corregdo encontra-se no Anexo G.

3.3.4.2 Entrevista com a professora

A entrevista com a professora foi redizada em portugués e teve como objetivo obter
informacOes pessoais, bem como informagbes a respeito de suas percepgdes sobre o
processo de corregdo com os pares. Ela foi redlizada no final do processo, ou sga, no find
do periodo de coleta de dados, e foi também uma entrevista semi-estruturada.

A entrevista durou 28 minutos e 35 segundos, e foram gastas 3 horas e 10 minutos
para transcrevé-la. Na sua eaboracdo, ndo me baseei em estudo agum, pois, ha maior parte
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das pesquisas feitas sobre correcdo com os pares, 0 professor € o pesquisador e, dessa

forma, néo é entrevistado. Deste modo, elaborel as seguintes perguntas para a entrevista:

1) Godaria que vocé falasse um pouco sobre a sua formagdo académica e
profissond.

2) Quetipos de abordagem e materiais voce utiliza em suas aulas?

3) Como vocé trabaha a habilidade de escritaem sda de aula?

4) Como vocé geramente corrige os textos de seus adunos?

5) Vocéjahaviautilizado a correcdo com os pares em suas aulas anteriormente?

6) Como vocé avdia esse tipo de correcdo? Godtaria que vocé comentasse sobre
0S pontos positivos e 0S negativos.

7) O fao de a pesquisa ter sdo redlizada com os seus aunos influenciou as suas
aulas? Paravocé foi positivo, negativo, ou irreevante?

8) Ter utilizado ese tipo de correcéo em suas aulas arapahou de dguma forma
0 andamento do seu programa?

9) Na sua opinido, esse tipo de aividade favoreceu 0 desenvolvimento da escrita
dos seus aunos? Por qué (ndo)? Vocé poderia faar particularmente sobre o
desempenho de cada participante?

10) Vocé pretende continuar usando forma de correcBo em suas aulas? Por
qué (n&o)?

11) Hamais dguma coisa que vocé achareevante falar sobre a atividade?

3.3.5 Gravagdes em video

As gravaces em video, como afirme anteriormente, serviram, apenas, para que eu
pudesse ter uma visdo gerd do processo, devido ao fato de estar com os dunos néo-
participantes em outra sala de aula. Dessa forma, pude observar alguns padrdes de corregéo
redlizados pelos participantes e verificar certas agfes dos aunos durante as atividades, tais
como a utilizagdo de dicionarios, graméticas e livro didético. Pude observar, também, se os
aunos consultavam a professora durante a corregdo, € 0 modo como procediam a leitura

dos textos.



88

3.3.6 Questionério de avaliagéo final

Como todos os aunos redizaram as atividades de corregdo com 0S pares
(participantes e ndo-paticipantes), decidi aplicar 0 question&io de avdiacdo find do
processo a todos des. Além de permitir uma avdiacdo do processo, 0 questionario tinha
como objetivo verificar se 0s dunos utilizariam ou Ndo esse processo interativo de corregdo
com 0s seus préprios aunos, bem como dicitar a percepcdo dos ndo-participantes sobre o
processo de corregdo com 0s pares, uma vez que eles ndo foram entrevistados. Dessa
forma, as respostas dos ndo-participantes ao question&io de avdiacdo fina poderiam ser
comparadas & dos participantes, sendo, assm, levadas em consideracdo nos resultados. As
respostas dos participantes a esse questiond&rio foram digitadas verbatim e encontram-se no
Anexo H.

Ao redizar uma pesquisa, podemos observar que as fontes das quais extraimos 0s
dados para andise tornam-se, & vezes, extensas, 0 que possibilita uma grande variedade de
andlises. E necessario, pois, escolher dguns procedimentos de andlise para demonstrar 0s
resultados, escolha gue se baseia, sobretudo, no objetivo da pesguisa, bem como nas
perguntas & quais se pretende responder. Dessa forma, apds ter demongtrado como as
flores — as fontes dos dados — foram colhidas, apresentarel, no capitulo a seguir, os critérios

e procedimentos utilizados para a andlise dos dados.



CAPITULO4

BEM-ME-QUER, MALMEQUER: ANALISE DOS DADOS

It should be clear [..] that the corpus of
materials collected in the field are not data
themsel ves, but resourcesfor data. Fieldnotes,
videotapes, and site documents are not data.
Even interview transcripts are not data. All
these are documentary materials from which
data must be constructed through some formal

means of analysi 538
Erickson (1986, p. 149)

Este capitulo consta de cinco subdivisdes. Na primeira, gpresento os procedimentos
e critérios utilizados na andise dos textos escritos pelos participantes, na segunda, 0s
procedimentos e critérios adotados para redizar a andise da transcricdo das interacOes
ocorridas entre os participantes durante as atividades de corregdo; na terceira, oS
procedimentos e critérios utilizados na andise das entrevidas redizadas com 0s
participantes desta pesquisa; nha quarta, os procedimentos adotados para a andise do
question&rio de avaliacdo find. Por fim, na quinta subdivisdo, gpresento de que forma as
categorizacOes utilizadas nas andises foram verificadas (inter-ratings e intra-ratings).

4.1 A andlise dos textos escritos

Como um dos meus objetivos era verificar se a corregdo em pares ocasionaria ou

ndo uma melhoria dos textos revisados, bem como que tipos de erro seriam mals e menos

38. “Deve ficar daro [..] que o corpus do maerid coletado no campo ndo sfo dados, mas fonte de dados.
Notas de campo, fitas de video e documentos de campo ndo sdo dados. Até mesmo transcrigbes de
entrevitas ndo sdo dados Tudo isso SGo materials registrados a partir dos quais os dados devem s
congtruidos por intermédio de dgum modo forma de andise”
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facilmente detectados e resolvidos, foram feitas as seguintes andises dos 68 textos escritos

(primeira e segunda versoes):

4.1.1 Andlisedoserros

Apesar de saber que aguns tipos de erro ndo impedem a comunicagdo e de estar
ciente da exigténcia de outras variedades linglisticas que ndo sb a variedade padréo, para
fins de andlise e dassficacéo dos erros, utilizei, como paradigma, a variedade padréo do
inglés, por ser a principa variedade linglistica encontrada nos livros didéticos e por ser a
variedade a que, mais fregiientemente, os aunos estdo expostos em sda de aula*® Usd,
também, termos da gramética tradiciond, tais como artigos, preposicdes etc., por serem 0s
termos encontrados na literatura referente a andise de erros, bem como por serem termos
usua mente encontrados nos livros didaticos.

Um primeiro passo foi contar os erros existentes nas duas versoes dos textos dos
participantes. A fim de se obter uma maior confiabilidade na contagem dos erros, Solicitel a
uma amiga professora de inglés, fdante nativa dessa lingua, que fizesse uma avdiacdo dos
68 textos (primeira e segunda versdes) para verificar os erros exisentes neles, marcando-os
para que eu pudesse comparar com a marcacdo que havia sdo feita por mim. Ao comparar
as marcagdes e efetuar a verificacdo da quantidade de eros, observel que eu havia
detectado 1.260 erros e a avaliadora (inter-rater), 1.279. Houve uma coincidéncia en 1.255
erros e pude, entdo, condatar que tanto eu quanto ela ndo haviamos percebido aguns erros.
Segundo Griffin (1982, p. 297), nés, professores, “trazemos diferentes experiéncias e
expectativas para 0 texto e, dessa forma, encontramos dgnificados diferentes nelé€’,
corrigindo-os de forma diferente. Desse modo, fizemos uma nova corregdo e, desta vez,
encontrei 1.276 erros, e a avaiadora, 1.293, dando um percentual de concordancia de
98,6%. A fdta de concordancia em 100% deu-se em virtude de, por exemplo, a avaiadora
ter consderado erro 0 emprego pelos adunos, ao terminar suas cartas informais, de pdavras
como kisses, lots of kisses etc., e eu ndo ter considerado erro 0 uso de tais palavras, ja que

0s dunos estavam escrevendo uma carta informal para pessoas que Ihes eram intimas. Para

39. Apenas na primdra aividade — a exrita de uma carta infforma — nd condderel errdnea a utilizagd de
certas expressdes coloquials.
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mim, a utilizacdo de tais paavras em suas cartas reflete, gpenas, 0 modo carinhoso como
terminamos nossas cartas em portugués, ou sgja, uma caracteristica de nossa cultura.

Com base no moddo de verificagdo de erros utilizado por Delagnelo (1997), ou
Sga, eros exigdentes, eros corrigidos, eros ndo corrigidos e eros criados, fiz uma
comparacao das duas versdes dos textos para verificar a solucéo ou ndo dos erros. Comecs,
entdo, a cotgar as duas versdes, folheando-as, e percebi que ficava muito dificil observar as
mudancas nos textos. Por isso, decidi digitar as primeiras versdes dos 34 textos e “copia-las
e colé-las’ em um novo documento do computador. Posteriormente, fui lendo a segunda
versdo de cada texto, observando as modificacOes e digitando-as em negrito para facilitar a
sua visudizacdn. Dessa forma, ficou extremamente facil observar e contar os erros
corrigidas, os ndo corrigidos e os criados na segunda versao dos textos.

Como me interessava 0 processo de correcdo e ndo apenas 0 produto, efetuel uma
nova andise desses eros exigentes na segunda versdo dos textos, agpoiando-me nas
transcrigdes das interagdes redizadas pelos aunos durante o processo de correcdo, para
verificar se os eros foram corrigidos pelos autores dos textos (autocorrecéo) ou pelas
sugestdes que receberam do colega e, eventuamente, da professora. Observei, também,
quem foi o responsdvel pela criagd dos novos eros na segunda versdo dos textos: o
proprio autor do texto ou o colega leitor. Por meio dos textos escritos e da transcricdo das
interagBes, pude observar que o auno leitor, & vezes, dava sugestdes ao autor do texto, que
ora eram incorporadas ao texto, ora ndo. Desse modo, fiz uma nova andlise para verificar
quantas sugestdes foram acatadas ou ndo, e se 0 autor do texto estava correto ou ndo ao
refutalas, pois observel que, algumas vezes, 0 colega leitor dava sugestfes que levariam ao
acerto e sugestes eram recusadas, €, outras vezes, €las eram recusadas porque o autor
do texto tinha certeza de que 0 modo como escreveu estava correto. Observel, também, se
as sugestdes acatadas puderam corrigir 0 erro ou hdo, ou Se criaram um novo erro. Como se
percebe, o fato de eu ter a transcricdo das interagbes possibilitou andises que ndo teriam
sido possivels se eu tivesse me restringido apenas aos textos escritos.

Tendo identificado e contado os erros, um outro passo foi classificalos. Apesar de
varios autores terem apresentado taxonomias para os tipos de erro (Richards, 1974; Dulay,
Burt e Krashen, 1982; Kroll, 1990; Delagnelo, 1997, entre outros), o que se percebe é que

essas taxonomias ndo englobam todos os tipos de erro que possam exidir, hga vista que os
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eros 2o imprevisiveis. Dessa forma, adaptel a taxonomia utilizada por Dellagnelo (1997),
fazendo uma categorizacdo que levasse em conta tanto os erros no nivel da pdavra
(taxonomia lingliitica) quantos os relaivos a edtrutura dos textos (taxonomia de estratégias
de superficie). Delagnelo, a0 andisar 0s erros existentes em textos escritos por dunos de
Letras em uma universdade, utilizou-se de uma categorizacdo previamente elaborada que
constava de 45 itens. Pude condatar que muitos itens ndo foram contemplados em sua
andise e, na conclusdo de seu estudo, a autora sugere a inclusdo de trés itens em sua
categorizagdo, pois percebeu a ocorréncia de tipos de ero que nd tinham Sdo nea
incluidos (cf. Dellagnelo, 1997, p. 99). Dessa forma, a categorizacdo por mim utilizada para
classficar os erros, a0 invés de ter Sdo previamente daborada, surgiu por meio de uma
andlise recursiva dos textos, ou sga, os eros eram lidos vérias vezes de modo a encontrar
semehangas entre ees que possbilitassem enquadré-los em uma categorizacdo. Apresento,
a seguir, a categorizacdo que foi, entdo, utilizada neste estudo para classficar os erros. Os
exemplos utilizados para ilustrar a categorizacdo foram retirados dos textos dos
participantes. Com excegdo dos eros referentes a omissdo de padavras, que seréo
evidenciados pelo simbolo A&, os demais eros que etéo sendo focalizados encontram-se
em itdico:

1) Adjetivo possessivo: o adjetivo possessvo usado ndo concorda em género €ou nimero
com apaavraaque s refere.
Exemplo:
Julia Roberts lives with his boyfriend...

2) Artigo: os atigos indefinidos (alan) sGo permutados, ou hd a permuta entre o artigo
definido (the) e osindefinidos.
Exemplos
...and a appropriate place for Rex.
He was born in Ituiutaba, Minas Gerais, but he spent his childhood on the farm near to this city.
3) Caso genitivo: 0 caso genitivo € usado desnecessariamente ou de forma inadequada.
Exemplos

... it d'so had Dutch' s influences on its culture and history.
Some themes are discussed in the film, for example the cancer of Jackie ...



4)

5)

6)

8)

9)
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Preposicéo: aescolha e o uso de uma preposi¢ao séo feitos de formando apropriada
Exemplo:
He thinks they don’'t worry with their future life...

Pronome: a escolha e o uso de um pronome sdo feitos de forma inadequada.
Exemplo:

| come from Goiénia, asmdl city that the people are so friendly.

Concordancia verbal: a concordancia entre 0 sujeito e o verbo é feita de forma néo
apropriada.

Exemplo:

Thefilm start with Izabel in her flat.

Forma verbal: a juncéo de dois verbos € utilizada de forma inadequada, ou o infinitivo
€ usado no lugar do gerundio e vice-versa.

Exemplos

We start studying a 7:00 until 12:00.

My colleague Ana Ceciliainsists to live next to UCLA...

... she starts to tell her kids for seeing the good side of Isabdl...

Tempo verbal: a exolha e a utilizagdo de um tempo vebad sio fdtas de forma
inadequada

Exemplo:

When she was 16 years old, she moved to Brasilia, there she had been wor ked with her brother
for two years.

Escolha de vocabulério: a escolha e o uso de um verbo, advérbio, substantivo ou
adjetivo s2o feitos inadequadamente.

Exemplo:

In 1968, he got married and had three children: two brothers and one daughter.

10) Letra mailscula: uma pdavra que, em lingua inglesa, deveria ser escrita com letra

maiUiscul a é escrita com letra minUiscula
Exemplo:
Thisfilm was released in december 25, 1998.



11)

12)

13)

14)

15)

16)

17)
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Ortogr afia: uma paavra é grafada de modo impréprio.
Exemplo:
... we imediately went to see our furnished apartment.

Singular X plural: um subgtantivo que deveria ser pluraizado néo 0 €, e vice-versa
Exemplos:

In Uruagu, he had many business ...

... and there I'll eat a huge pack of pop corns.

Conexdo de idéas: a escolha e 0 uso de conectivos que ligam as sentencas séo feitos
de forma nédo apropriada.

Exemplo:

After they moved to, John and his brothers began studying in a public school. By the time they
were living in asmal house in downtown.

Edrutura inadequada: as paavras sGo agrupadas e organizadas numa sentenca de
um modo que ndo corresponde a estrutura da lingua inglesa, 0 que pode ocasionar uma
incompreensio da mensagem.

Exemplos:

In1971, it appears the first symptoms of cancer ...

The stepmother isn’t a portrait of a wife of two’ sfather in a second marriageliving conflict
with mother and children, but a pattern of how to promote a stage in a processin ascending to
a modern family.

Informacdo incorreta: uma informacdo que ndo corresponde a verdade dos fatos €
utilizada

Exemplo:

Juca Pedro de Paula was born just before the end of nineteen century, in 1999.

Acrésxcimo de palavra: uma ou mas pdavras, tas como preposicdo, artigos,
conectivos etc., s8o adicionadas desnecessariamente asentenca.
Exemplo:

... but it isclose to at University.

Omissdo de palavra: uma ou mas padavras necessarias a sentenca, tas como

preposi¢ao, artigos, conectivos etc., s8o omitidas.
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Exemplo:

| was enchanted with ZE city.*°

18) Pontuacdo: os dnais de pontuacdo, tais como virgulas e ponto fina, sGo empregados
de forma inadequada.
Exemplo:

Her childhood was not a common one, because her mother died when she was 10 years old,
because of that she had to take care of al her seven brothers and sisters.

Nos casos em que um mesmo ero pudesse s classficado em mas de uma
categorizagdn, optel pela categorizacdo que retratasse um maor impedimento para a
compreensdo da mensagem. Por exemplo, na sentenca “*The last one stay on the top of
Serra Nevada, where we can see whole city”, na qua Pdoma estd fdando de um lugar
turistico Situado no ato de uma sarra, a padavra stay foi enquadrada na categorizacéo de
escolha de vocabulario e ndo na de concordancia verbal.

Apés ter classficado os eros, um outro passo foi redizar uma contagem para
verificar a freqiéncia de resolucdo de cada tipo deles, ou sga, verifiquel que tipos de erro
eram mais detectados e menos detectados pel os participantes.

4.1.2 Analise das modificactes e revisdes efetuadas na segunda versdo dos textos

escritos

Trés padrdes de modificagdes foram observados na segunda versao dos textos.
1) modificagbes bem-sucedidas;
2) modificagdes mal sucedidas;
3) modificaches desnecessarias.

Apesar de reconhecer que revisar ndo se restringe, apenas, a correcao de erros, use,
para a categorizacd das modificagdes, o fao de existirem eros na primeira versso dos
textos e sua possivel solucdo. Desse modo, as modificagbes que corrigiram o erro foram
consideradas bemrsucedidas;, as que nd o0 corrigiram Ou Cria)am  nNOVOS &S,

malsucedidas, e aquelas que ndo tinham o objetivo de corrigir um erro, desnecessarias.

40. Neste exemplo, gpesy de 0 ero s rdativo a atigo, coloquei-0 na categorizagdo de omissio de pdavra
por ndo se configurar como uma permuta entre 0s artigos, mas como uma omissao do artigo definido.
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Essas modificagbes implicavam a redizacdo de aguns tipos de revisso que foram
codificados com base na taxonomia de revisdes de Faigley e Witte (1981). Para os autores,
uma taxonomia de revisdes € baseada em “se uma nova informacéo é trazida ao texto ou se
uma informacao existente é retirada de modo que ela ndo pode ser recuperada por meio de
inferéncias’ (Faigley e Witte, 1981, p. 402; grifo no origind). Dessa forma, para os
autores, as revisdes de supeficie S0 aguelas que ndo trazem um nova informacdo ou néo
removem uma informacdo existente do texto, a0 passo que as revisies de contelido sfo
aguelas que envolvem a adicdo de um novo contetido ou gpagamento de contelido existente.
Como a taxonomia de revisies de Faigley e Witte (1981) foi elaborada para andisar as
modificaghes existentes nos textos escritos por faantes nativos, tive de fazer agumas
adaptacbes para aplickla a andise das modificagdes feitas pelos participantes. As
adaptaghes por mim efetuadas sd0 apresentadas a seguir. Ambos os tipos de revisdo podem
compreender:

1) Adigdes: uma paavra ou uma sintagma € adicionado ao texto fjou pay two dollars

you pay a two-dollar entrance fee). Neste estudo, considerei também como adi¢céo o

acréscimo de morfemas a uma paavra, e 0 acréscimo de sinais de pontuacao.

2) Apagamentos: uma padavra ou um sintagma € retirado do texto @everal rustic looking

restaurants several rustic restaurants). Neste estudo, considerei também como

apagamento a supressdo de morfemas ou Sinais de pontuagao.

3) Substituigdes. uma pdavra é modificada por um snénimo (out-of-the-way spots
out-of-the-way places). Porém, a subgtituicdo ndo se restringe apenas a permuta de uma
paavra por um sndnimo. Dessa forma, consderel como substituicdo qualquer troca de

uma ou mais paavras por outra(s).

4) Reestruturagdes de palavras ou idéias. paavras ou sntagmas s80 reorganizedos na
sentenca, podendo, inclusve, implicar uma subdituicBo que cause dgum tipo de
mudanca de dgnificado na idéa inidd (springtime means to most people

springtime, to most people, means).
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5) Distribuigdes. sfo revisies nas quas um segmento é divido em mais do que um (I
figured after walking so far the least it could do would be to provide a relaxing dinner
since | was hungry. | figured the least it owed me was a good meal. All that walking

made me hungry.). Neste estudo, considerei também como distribuicdo a mudanca que

envolviaadivisio de sentencas em novos parégrafos.

6) Consolidagdes. sd0 revisies opostas & digtribuigdes, ou sga, combinam dois ou nas
segmentos em um (And there you find Hamilton’s Pool. It has cool green water
surrounded by 50-foot cliffs and lush vegetation.  And there you find Hamilton's

Pool: cool green water surrounded by 50-foot cliffs and lush vegetation.). Neste estudo,
considerel também como consolidacdo ajuncéo de parégrafos.

Os exemplos acima foram retirados de Faigley e Witte (1981, p. 403).
Apés ter cdassficado as modificacBes e revisdes, fiz uma contagem para observar a
frequéncia em que foram redizadas pel os participantes.

4.1.3 Analise da avaliacéo dostextos feita pela professora

A avdiacdo dos textos feita pela professora foi andisada com o intuito de verificar
se houve progressos em relacdo a nota atribuida a cada versdo dos textos, em termos
percentuais. Como a professora baseouse nos critérios de corregdo de Jacobs et a. (1981)
para avdiar as duas versdes (cf. Anexo C), uma andlise das notas atribuidas aos textos

revelaria se foram mehorados ou ndo, tendo-se como referéncia critérios objetivos.

4.2 Andlise da transcricdo das interagdes ocorridas entre os participantes durante as

atividades de correcao com os pares

A transcricdo das interagbes foi examinada recursvamente durante o processo de
andise, hgja vida que foi submetida a varias andises. Para as andlises, utilize a transcricdo
das quatro atividades de correcéo.

Um primeiro passo foi observar sobre 0 que os aunos conversavam durante as

atividades de correcdo. Dessa forma, com base nos estudos redizados por Mangelsdorf e
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Schlumberger (1992), Mendonga e Jonhson (1994), Lockhart e Ng (1995), Villamil e
Guerrero (1996) e Branden (1997), a seguinte categorizacéo foi elaborada:

1) Foco das conver sacoes

a. Conversacoes sobre forma
S80 conversagies sobre a grafia de palavras, 0 uso de artigos, preposicies etc., a
edtrutura do texto, pontuacéo, com vistas, sobretudo, acorrecéo gramatical.

b. Conversac6es sobre contetido
Séo conversagbes que tinham como objetivo a compreensdo da mensagem. Desse
modo, o leitor pedia a0 colega que explicasse algo que ndo estava claro em seu texto,

ou pedia que explicasse uma paavra cujo significado ndo era conhecido por de.

c. Conversagdes sobre conteido e forma
S0 conversagies em que o leitor perguntava ao colega 0 que e queria dizer no texto

para, posteriormente, chegarem aumaformaidea de expressar td idéia

d. Discusséo dos procedimentos da tarefa
S80 conversagbes em que os aunos faavam sobre como redizar a atividade ou sobre o
que fazer durante a atividade.

e. Conversagoes ndo relacionadas com a corregao do texto
S0 conversagfes que ndo estavam relacionadas nem com a corregdo do texto

propriamente dita, nem com os procedimentos da tarefa.

Para fins dessa andlise, ndo considerel as conversagdes ocorridas entre os aunos e a
professora da turma, por ndo ser esse 0 objetivo deste estudo. Para redlizar a classificagéo
de cada segmento de conversacdo com base na categoria anteriormente apresentada, a
transcricéo foi lida, observando-se sobre 0 que os alunos conversavam. Cada assunto
discutido foi condderado um foco de conversacdo, ou sga, e, inicidmente, os
participantes estavam fdando sobre 0 uso ou ndo de uma preposicao e, posteriormente,
continuavam a conversagéo faando sobre o uso de um artigo, consderel que houve duas

conversagies sobre forma, e assm sucessvamente. Apds classficar cada segmento das



99

conversagOes, verifiquel a freqliéncia de cada tipo para saber qual era o seu principa foco.
Desse modo, os exemplos foram agrupados de acordo com cada tipo de conversacéo.

Um outro passo foi observar como os dunos efetuavam a correcdo. Dessa forma,
investiguel as atividades sociocognitivas desempenhadas pelos participantes, bem como as
edratégias mediadoras utilizadas por eles durante as atividades de correcdo, com base no
modelo de Villamil e Guerrero (1996):

1) Atividades sociocognitivas

a Leitura
Por meio das gravagfes em video, da transcricdo das interagles e dis entrevidas, foi

obsarvado como os alunos redlizaram a leitura dos textos durante as atividades.

b. Avaliacdo
Nesta categorizacdo, encontramse exemplos em que o leitor expressa sua opinido
sobre 0 texto do colega, uma frase, etilo etc. ou em que o proprio ecritor faz uma
avaliacao sobre 0 seu texto ou sobre 0 seu desempenho ao escrever.

c. Resolucéo de problemas
Nesta categorizacdo, encontramse exemplos em que os aunos resolvem os problemas

rel ativos aos textos uns dos outros.

c.1. Resolucéo do problema efetuada ou mediada pelo colega leitor
Nesta subcategorizagdo, incluemrse exemplos de corregbes redizadas ou mediadas
pelo leitor. Em agumas Stuagdes, o leitor da diretamente a resposta para o colega. Em
outras, o leitor detecta 0 erro e envolve o0 colega na correcdo, ou sga a correcdo € feita

deformaindireta.

c.2. Resolucdo do problema efetuada pel o proprio autor do texto
Nesta subcategorizagdo, incluem-se 0s casos de autocorrecdo, ou Sgja, 0 proprio autor

do texto percebe 0 seu ero e corrige-0 sem a guda do colega.
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2) Estratégias mediadoras

a. Uso de simbolos ou fontes externas
Nesta categorizagdo, encontram-se exemplos em que os aunos, com O intuito de
corrigir 0 ero, utilizan dguma fonte externa, tas como o professor, gramatices,

dicionarios, livro didatico etc.

b. Usodall
Nesta categorizacdo, encontram-se exemplos em que os dunos utilizam a lingua

portuguesa para mediar 0 processo de corregao.

c. Utilizaco de scaffolding
Nesta categorizacdo, sBo exemplificadas as edtratégias utilizadas durante o processo de
correcao, a saber:

c.1. Pedindo conselho ou sugestéo
O autor do texto pede ao colega que lhe forneca uma forma correta ou que o gude a

resolver o ero.

c.2. Dando conselho ou sugestéo

O letor sugere que sgam feitas mudangas no texto do colega.

¢.3. Respondendo ao conselho ou sugestéo

O autor do texto aceita, questiona ou rejeita a sugestéo feita pelo colega.

c.4 Pedindo esclarecimento
O letor solicita a0 colega que Ihe esclareca algum aspecto ndo compreendido em seu

texto, ou que Ihe explique o sgnificado de dguma palavra desconhecida

c¢.5. Dando esclarecimento
O estritor esclarece algum aspecto ndo compreendido em seu texto, ou explica para o

colega o significado de dguma paavra desconhecida.
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¢.6. Dando judtificativas

O autor do texto da ao colega judtificativas sobre 0 uso de uma paavra ou de uma
estrutura em seu texto.

c.7. Reafirmando algo fdado ou escrito pelo colega
O leitor repete ago que foi escrito ou dito pelo colega, com o intuito de checar as
intencOes deste ao escrever o texto.

c.8. Fazendo perguntas
Nesta categorizac@o, incluemse os exemplos de perguntas que ndo se enquadram nos

itensc.1 ec4.

¢.9. Respondendo a perguntas
Nesta categorizagdo, incluemse as respostas a perguntas que ndo se enquadram nos

itensc.2 ech.

d. Apoio no conhecimento metalingtistico
Nesta categorizacdo, incluemse exemplos em que os dunos se gpdian no
conhecimento que tém da L2 para corrigir o texto do colega ou para refutar aguma
correcdo que |hes parecia errbneg, utilizando- se de metainguagem.

e. Uso do discurso privado
Nesta categorizacdo, incluemse exemplos em que os dunos faziam coment&ios ou
liam o texto paa 9§ mesmos, a fim de resolver dgum problema do texto, sem a

intencéo de envolver o colega na conversacéo.

Ao andisr os dados, percebi que havia uma sobreposicdo da categorizacdo
atividades sociocognitivas acategorizacdo estratégias mediadoras, ou sga, a0 solucionar o
problema (atividade sociocognitiva), o aduno podia fazer uso de edratégias mediadoras, tais
como dar sugestdes, pedir esclarecimentos etc. Desse modo, as andlises foram redizadas
separadamente. Utilizeé-me do recurso de cores (cada cor representava  uma
subcategorizacdo) para andisar os dados de modo a facilitar a visudizacdo e posterior

agrupamento dos exemplos.
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4.3 A andlise das entrevistas

Para efetuar esta andlise, utilizeé dados das quatro entrevistas redizadas com cada
participante sobre as dividades (34 entrevigas). Ao examinar as entrevistas, foram
observados certos padrdes ou temas. Para a configuracdo dos temas, utilizei o critéio de
que eles deveriam ocorrer pelo menos duas vezes nos dados. Os dados foram novamente
andisados usando esses temas como caegorizagBes, para as quas Uutilizel, também, o
recurso de cores. Pogteriormente, os dados foram organizados de acordo com essas
categorizagoes.

As caegorizaches para a andise das entrevisgas foram criadas com base nas
repostas dadas pelos participantes. Elas compreendem: aspectos postivos, aspectos
negeativos e sentimentos.

1) Aspectos positivos

a. possbilidade de melhoria dos textos escritos

b. possibilidade de umareagéo iguditaria no processo de corregdo
possibilidade de uma percepcdo mais agucada para a autocorrecao
possi bilidade de troca de informagdes e discussio sobre 0s textos

possibilidade de aprendizagem com os erros

-~ o o 0

oportunidade de um mehor relacionamento com o colega
possibilidade de prética ora do inglés

2 @

possibilidade de umamaior conscientizacdo do papel do leitor

possi bilidade de aumento da autoconfianga e auto-esima

J. possihilidade de umamaior atencdo por parte do aluno

k. possibilidade de umamaior reflexdo sobre 0 processo da escrita

|.  possibilidade de esclarecimento e formulacéo de perguntas sobre as dividas

m. possbilidade de maior grau de manutencéo da autoria dos textos

2) Aspectos negativos
a. fatade confianca na corregéo do colega
b. dificuldade em encontrar os erros

c. dificuldade em entender 0 que o colega escreveu



d. dlvidasao corrigir o colega
e. eroinduzido pelo colega

f. dificuldade em explicar o que esta errado
3) Sentimentos
3.1 Sentimentos experimentados ao corrigirem o texto do colega

a.  sentimentos pogitivos
a1 tranquilidade

b. sentimentos negativos

b.1 recelo de magoar o colega

b.2 receio de corrigir o texto do colega
b.3 inseguranca

b.4 frustracdo ou angudtia

3.2 Sentimentos experimentados ao serem corrigidos pelo colega

a. sentimentos positivos
a.l. tranqilidade
a2. seguranca

b. sentimentos negativos
b.1. consirangimento ou vergonha
b.2. inseguranca

4.4 A analise do questionario de avaliacao final
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Conforme ja afirmel no capitulo 3, dezoito dunos responderam a0 questionario de

avdiacdo find. Para andisar 0 quedtiondrio, observel, primeiramente, as regpostas dos

paticipantes para cada pergunta, a fim de dntetiza-las. Pogteriormente, 0 mesmo

procedimento foi adotado para andisar as respostas dos ndo-participantes. As respostas de
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cada grupo foram, entdo, comparadas para se observarem as semehangas e diferencas

existentes entre os dois grupos.

4.5 Verificacdo das categorizagOes utilizadas nas analises

Como reael na introdugéo deste etudo, a fim de obter uma maior confiabilidade
nes andises por mim redizadas, foram efetuadas inter e intra-avdiagbes (inter-ratings e
intra-ratings) das categorizagOes utilizadas nas andlises dos dados, como sugerem aguns
edudiosos (Sdliger e Shohamy, 1989; Allwright e Bailey, 1991; Miccoli, 1997). Nas
interavaliagbes, uma outra pessoa, Utilizando a categorizacdo empregada na andise dos
dados, andlisa um percentud deles para que se possa verificar o grau de concordancia entre
as duas andlises. A intra-avdiacdo, por sua vez, condste em uma segunda verificacdo feita
pelo proprio pesquisador dgum tempo depois da primeira andise para verificar s a sua
primera andise eta consgente. Conforme conda na literatura, a concordancia minima

requerida nesses tipos de avaliacdo é de 85% (Alwright e Bailey, 1991, p. 46).

4.5.1 Interavaliacbes

Como foram redizadas varias andises, solicitel a trés professoras universté&ias de
inglés — pds-graduandas em Linglistica Aplicada, sendo uma mestranda (avaiadora A) e
duas doutorandas (avdiadoras B e C) — que efetuassem as verificagbes. A avdiadora A
conferiu as categorizagbes empregadas nas andises dos textos escritos. Em relacdo &
categorizacOes utilizadas nas andises das interagbes, duas avaiadoras redizaram as
conferéncias. A avdiadora B conferiu a categorizacdo referente ao foco das interagOes, e a
avdiadora C conferiu as categorizaghes relativas & atividades sociocognitivas e edtratégias
mediadoras. A avdiadora C também efetuou a conferéncia das categorizagdes utilizadas na

andise das entrevistas.

4.5.1.1 Verificagdo das categorizagoes utilizadas na andlise dos textos escritos

Conforme ja foi dfirmado anteriormente, 68 textos foram analisados. Para a

verificagdo da categorizagdo dos erros, escolhi as primeras versdes, por evidenciarem uma
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quantidade maior de erros e, com isso, ter a oportunidade de obter uma maior verificagdo.
Como 10% deles seriam 6,8 textos, resolvi utilizar 10 textos, selecionados aestoriamente,
sendo um de cada participante, para a verificacdo, o que equivae a 14,7% dos textos.

Os eros foram marcados e numerados nos textos para que se fizesse a verificagéo.
A veificacdo da classificacdo dos erros teve um grau de concordancia de 88,7%. Como
obsarvel que a avaliadora havia confundido adgumas categorizagbes, principamente em
relacdo aos erros ortograficos, e como classficacéo resultaria em um outro tipo de
andise, no qua eu veificaria a freqliéncia dos erros por sua tipologia, solicitei a avdiadora
que fizesse uma outra verificacdo. O grau de concordanciafoi, entdo, de 94,2%.

Para a conferéncia das modificagbes e revisdes, foram utilizadas, dém dos textos
originais, a segunda verséo, o que equivale a 29,4% dos textos. Desse modo, foram
retirados dos textos os trechos originais e os modificados para efetuar a verificacdo. O grau
de concordancia foi de 89,2%. Observel que a professora que efetuou a verificacdo estava
confundindo as categorizacbes de subdituicio e reestruturacdo. Dessa forma, foram
retiradas as dlvidas exigentes e redizada uma nova conferéncia que obteve um grau de
concordancia de 95,2%. Os resultados das verificagdes dessas duas categorizacOes podem
ser observados natabela 4.1. Os itens deixados em branco néo foram computados.

Tabela4.1 — Grau de concordancia da interavaliacdo das categorizages utilizadas para classificar
0S erros e as revisoes efetuadas na segunda versdo dos textos dos participantes

Verificagdo da categorizaco utilizada para classificar os erros
[tens Itens Total deitens [tens em Percentual de
coincidentes | ndo coincidentes | classificados branco concordancia
1% verificagdo 182 23 205 05 88,7%
2 verificacdo 198 12 210 - 94,2%
Verificagdo da categorizagao utilizada para classificar as revisoes efetuadas
na segunda versdo dos textos escritos
Itens Itens ndo Total deitens | Itens em branco| Percentual de
coincidentes coincidentes classificados concordancia
1° verificacdo 225 27 252 - 89,2%
2 verificagcdo 240 12 252 - 95,2%
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45.1.2 Verificagdo das categorizagdes utilizadas na andlise da transcricdo das

atividades de correcao

Para esta verificacdo, foi sorteada a transcricdo da quarta atividade — o que equivae
amais de 25% dos dados —, pois foi uma aividade da qua participaram os dez auncs. Para
efetuar a conferéncia das categorizagdes foco das conversacdes, atividades sociocognitivas
e estratégias mediadoras, foram marcados na transcricdo da atividade os segmentos de
conversacdo para serem andisados pelas avdiadoras. O grau de concordancia entre a minha
andlise e as redlizadas pelas avdiadoras B e C pode ser observado natabela4.2:

Tabela4.2 — Grau de concordancia da interavaliacdo das categorizacOes utilizadas na andise da
transcricéo das interacfes

Itens Itens Total deitens Itensem Percentual de

coincidentes ndo coincidentes | classificados branco concordancia
Foco das conversacoes 128 6 134 - 95,5%
Atividades sociocognitivas 37 2 39 - 94,8%
Estratégias mediadoras 263 7 270 8 97,4%

45.1.3 Veificacdo das categorizacbes utilizadas na andlise da transcricdo das
entrevistas

Para edta verificacdo, foi sorteada a entrevista sobre a tercera atividade — o que
equivde a mas de 25% dos dados —, uma vez que os dez dunos participaran dessa
entrevista. Foram marcados na transcricdo os trechos para que a avdiadora C efetuasse a
classficacdo e a verificagdo. O grau de concordancia entre a minha andise e a dela foi de

92,9%, como se pode observar natabela4.3:

Tabela 4.3 — Grau de concordancia da interavaliagdo das categorizages utilizadas na andlise das
entrevistas

Itens Itens Tota deitens [tens em Percentual de
coincidentes | ndo coincidentes | classificados branco concordancia
66 5 71 - 92,9%

4.5.2 Intra-avaliacdes

Apesar de o grau de concordéncia das verificagbes redizadas por mim e pelas
avdiadoras ter d9do dto, decidi efetuar intra-avaiagdes com o intuito de diminar quaisquer
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dividas em relacdo a0 uso das categorizagBes. Desse modo, 0 mesmo materid fornecido &

avdiadoras foi por mim, novamente, andisado.

As intra-avadiacOes ocorreram dois meses gpos a verificacdo com as avdiadoras. Os

graus de concordancia entre a primera verificacdo que redizei e a segunda podem ser

observados natabda 4.4:

Tabela4.4 — Graus de concordancia obtidos nas intra-avaliagdes

Itens Itens ndo Totd deitens ltensem Percentud de

coincidentes coincidentes cdassficados branco concordancia
Classificagdo dos erros 205 5 210 - 97,6%
Classificagao das revisdes 246 6 252 - 97,6%
Foco das conversagoes 132 2 134 - 98,5%
Atividades sociocognitivas 39 0 39 - 100,0%
Estratégias mediadoras 270 8 278 - 97,1%
Entrevistas 65 6 71 - 91,5%

As verificaghes das categorizagbes — inter e intracavaliagbes — serviram ndo gpenas

para vaidar os resultados das andises, mas, sobretudo, para que eu me sentisse mais seguro

a0 rediza-las.

Bem-me-quer, mameguer — tendo escolhido os procedimentos e critérios utilizados

para redizar as andlises dos dados, apresentarei, no proximo capitulo, os resultados desta

pesquisa.




CAPITULOS

SENTINDO O PERFUME DAS FLORES: OS RESULTADOS
DA PESQUISA

No finished writing, no matter how finished-
final draft, published, posted, or bound between
two covers—istruly finished, becauseit still has
the potential to generate dialog. More dialog
may mean either morerevision, or morewriting,
and it certainly means more growth for the
writer.**

Cheney (1989, p. 52)

Este capitulo, com quatro subdivisdes, se propde a apresentacdo dos resultados. Na
primeira, apresento os resultados obtidos da andlise dos textos escritos e reescritos pelos
participantes durante o processo da pesquisa; na segunda, os resultados da andise do
processo interativo de correcdo, na qua os participantes se enggaram; na terceira, 0S
resultados referentes a andlise das entrevistas redizadas com os alunos participantes deste
edudo e com a professora da turma. Findmente, na quarta subdivisio, andiso 0
question&rio de avaiacéo find.

5.1 Resultados da analise dos textos escritos

Esta secéo divide-se em trés itens. No primeiro, apresento os resultados referentes a

andise dos erros exigentes na primera € na segunda versdes dos textos escritos pelos

41, “Nenhum texto escrito dado por terminado, ndo importa se tenha Sdo revisado, publicado, divulgado, ou
encadernado, estd redmente terminado, pois €e anda tem o potencid para gerar didogo. Mas didogo
pode sgnificar mais revisio ou mais etrita e, certamente, significamais crescimento para o escritor.”
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participantes, no segundo, os resultados obtidos pela andise das modificagbes efetuadas
nos textos apds a sua reecritura; €, no terceiro, os resultados referentes a andise das

avaliagbes dos textos feitas pela professora da turma.
5.1.1 Resultados da analise dos erros

Apresento, a seguir, uma andise da quantidade e dos tipos de erros, comparando-se
a primeira e a segunda versdes dos textos escritos nas quatro atividades. Ao fazer a andlise,
levei em consderacdo a transcricdo das corregdes, para verificar se as mudangas ocorriam

por autocorrecao ou por sugestfes dos colegas.
5.1.1.1 Quantidade de erros

Dos 1.276 erros existentes nos 68 textos escritos (primeira e segunda versdes), 728
foram detectados na primera versdo, 503 permaneceram na segunda versdo e 45 foram
criados na segunda versdo. Na tabela 5.1, comparo as duas versdes dos textos, usando como
pardmetro a quantidade de erros existentes na primeira versdo dos textos para verificar

quantos foram corrigidos e quantos ndo foram corrigidos na segunda versao:

Tabela 5.1 — Quantidade de erros detectada ao se compararem as duas versoes dos textos escritos
durante as quatro atividades de corregdo com os pares

n f
Erros existentes na primeira versao 728 100%
Erros corrigidos na segunda versao 225 31%
Erros ndo corrigidos na segunda verséo 503 69%
Erros criados na segunda versao 45 -
Total de erros existentes nas duas 1276 -
versdes dos 68 textos escritos

n=ndmero; f =freqiéncia

Como pode ser observado na tabela 5.1, os dunos foram capazes de resolver 31%
dos eros exigentes nas primeiras versdes de seus textos escritos por intermédio da
corregéo redlizada com o colega O fao de os demas eros ndo terem sdo corrigidos
OCOrreu OU porque 0s autores dos textos e os colegas leitores ndo os identificaram, ou
porque oS autores dos textos ndo condderaram as sugestOes de correcéo feitas pelos

colegas. Um outro fato a ser ressaltado € que a maioria dos erros encontrados nos textos
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escritos eram erros locals, 0 que, dessa forma, contribuiu para a compreensdo dos textos e,
consequientemente, para a ndo- percepcao dos erros.

As tabelas 5.2, 5.3 e 54 referemse & sugestfes feitas peos letores durante o
processo de corregdo com 0s colegas nas quatro atividades. Como se pode observar na
tabela 5.2, das 238 sugestdes de corregoes feitas durante as atividades de correcdo com os
colegas, 81,9% foram acatadas e 18,1% foram refutadas pelos autores dos textos. 1sso
demonstra uma grande receptividade desses alunos para as sugestdes dadas pelos colegas

durante as atividades de corregéo.

Tabela5.2 — Total de sugestdes de corregdo dadas pelos leitores aos autores dos textos nas quatro
atividades

n f
Sugestdes acatadas 195 81,9%
Sugestdes ndo acatadas 43 18,1%
Total 238 100%

n=numero; f=freqliéncia

Em relacéo & sugestdes ndo acatadas, vae afirmar que em 56% das ocasdes em
que havia uma sugestdo, 0s autores dos textos ndo acataram as sugestOes feitas pelos
colegas porque tinham certeza de que 0 que estava sendo discutido com os colegas néo
configurava um erro. Porém, em 44% das ocasides, 0s autores dos textos estavam erados e,
caso tivessem acatado as sugestOes dos colegas, possivelmente teriam corrigido o erro,

como podemoas observar natabea5.3:

Tabela 5.3 - Total das sugestdes ndo acatadas pel os autores dos textos

n f
Os autores dos textos estavam certos 24 56%
Os autores dos textos estavam errados 19 44%
Totd 43 100%

n=numero; f=freqliéncia

Os dunos leitores foram os responsveis pela maoria das modificagbes bem-
sucedidas redlizadas nos textos escritos, e gpenas 11 erros foram criados por eles durante o
processo de corregdo com os pares. Em aguns casos, os alunos detectavam 0s erros, mas
ndo sabiam como soluciona-los; em outros, redizavam modificagbes desnecessarias, hga
vista ainexisténcia de erros na primeira versdo dos textos, como ilustrado pelatabea 5.4
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Tabela5.4 — Total das sugestOes acatadas pel os autores dos textos

n f
Que levaram ao acerto 148 75,9%%
Desnecessarias 21 10,8%
Que né&o resolveram o erro 15 17,7%
Que levaram ao erro 11 5,6%
Total 195 100%

n=numero; f = freqiénda

Dos 225 erros corrigidos (cf. tabela 5.1), 31,5% foram resolvidos pelos proprios
autores dos textos, 0 que sugere que a corregdo com 0 colega € um processo que aguca a
autocorrecdo, pois a medida que os textos foram discutidos pelos aunos, os proprios
autores percebiam que agum tipo de erro tinha sdo cometido, ou que O seu texto precisava
de algum tipo de reestruturagéo por n&o ter sido bem compreendido pelo colega

Os dunos leitores foram 0s responsdveis pela correcdo da maioria dos erros,
totdizando 148 erros solucionados. A professora da turma foi pouco solicitada durante o
processo de correcéo e gudou os aunos a resolver 2,7% dos erros existentes nas primeiras

versdes dos textos, como pode ser observado natabela 5.5:

Tabela 5.5 — Responsavel pela solucéo dos erros

n f
Alunos leitores 148 65,8%
Autores dos textos 71 31,5%
Professora 6 2, 7%
Totd 225 100%

n=numero; f=freqliéncia

Ainda em relacdo aos 71 erros corrigidos pelos proprios autores dos textos, 62
foram detectados e corrigidos durante o processo de correcdo com os pares, e 9 foram
corrigidos apGs a corregdo, no momento de reescritura dos textos, como ilustrado na tabela
5.6:

Tabela 5.6 — Momento das correcies feitas pelos proprios autores dos textos

n f
Durante 0 processo de correcdo com o colega 62 88,6%
Durante o processo de reescritura dos textos 9 11,4%
Tota 71 100%

n=numero; f =freqiéncia
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Em rdacdo aos erros criados, pude observar que aguns foram cometidos pelos
proprios autores dos textos e outros por influéncia da correcdo feita peos colegas. Dos 45
erros criados, apenas 11 foram criados a partir de sugestfes dos colegas leitores (cf. tabela
5.4) e 34 foram criados durante o processo de reescritura dos textos, pois, a medida que os
textos eram reecritos, 0s seus autores também criavam novos erros, como € ilustrado pela
tabela5.7:

Tabela 5.7 — Responsavel pela criagdo dos novos erros ha segunda versao dos textos

n f
Autores dos textos A 75,6%
Colegas leitores 11 24.4%
Professora - -
Total 45 100%

n=numero; f =freqiéncia

Um fao sobre o qual devemos refletir € a questdo numérica dos eros. Uma andise
que considera apenas a quantidade dos erros existentes nas duas versdes para avdiar a
eficacia ou ndo da correcdo com os pares esta fadada a0 insucesso. Afind, revisar ndo se
resume apenas em Corrigir ou ndo eros existentes a partir da guda que o autor do texto
recebeu do colega. Ou sga, ndo basta apenas se consderar 0 produto, pois, como
observamos, aguns erros foram criados néo por causa das corregOes feitas pelos colegas,
mas porque os autores dos textos, ao reescrevé-los, podem fazer dteragdes que Ihes forem
convenientes, ateracies essas que podem resultar em erros ou em mehorias. Dessa forma,
para que os resultados reflitam o que foi reamente feito com base na correcdo com 0s
pares, deve-se levar em consideracdo ndo apenas o produto, mas também o processo. Neste
edudo, portanto, como foi afirmado anteriormente, foram observadas as modificactes
exigentes na segunda versio dos textos com base na transcricdo das interagGes ocorridas
entre os participantes durante o processo de correcdo com os colegas para que os resultados
fossem reamente fidedignos.

A seguir, gpresento a andise da quantidade e dos tipos de erros existentes nos textos

escritos, em termos quantitativos e quaitativos.
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51.1.2Tiposdeerro

A tabela 5.8 modra os tipos de erro que foram corrigidos, ndo corrigidos €ou

criados pelos participantes durante as quatro atividades de corregao:

Tabela 5.8 — Quantidade dos tipos de erro detectada ao se compararem a primeira e a segunda
versdes dos textos escritos nas quatro atividades
12 versio 28 versdo
Tipos de erros Erros existentes | Erros corrigidos Erros ndo Erros criados
corrigidos

Escolha de vocabul&rio 160 33 127 4
Omissdo de palavra 108 26 82 9
Acréscimo de palavra 78 22 56 8
Estrutura inadequada 74 13 61 5
Ortografia 55 20 35 6
Preposicéo 50 11 39 2
Tempo verba 39 21 18 -
Singular X plura 34 15 19 5
Concordancia verbal 29 19 10 2
Pontuacéo 25 7 18 1
Pronome 18 11 7 1
Forma verbal 12 5 7 -
Caso genitivo 11 5 6 -
Artigo 10 4 6 -
Letra mailscula 9 3 6 -
Informacdo incorreta 7 6 1 -
Conexdo deidéas 5 2 3 2
Adjetivo possessivo 4 2 2 -
Total 728 225 503 45

Podemos observar na tabela 5.8 que todos os tipos de erros foram, de alguma forma,
detectados e resolvidos pelos aunos. Comentarios e discussdes sobre os tipos de erro serdo
feitos a seguir, quando tratarel de cada tipo de erro detectado ou ndo nos textos escritos
pelos participantes, procurando, na medida do possivel, explicar que contextos favoreciam
ou nd0 a deteccdo dos erros. Com base nas sugestbes de Taylor (1986) e Ellis (1994),
gpresentadas no item 1.2.1.3 deste estudo, decidi ndo perguntar aos alunos por que tais
erros foram identificados ou néo, pois ndo queria chamar-lhes a atencdo para esse aspecto,
com o propédsito de ndo |hes causar ansedade. Dessa forma, as possiveis explicagfes para a
deteccdo ou ndo dos erros sGo hipdteses por mim formuladas, podendo, entretanto, haver

outras possivels razfes para tais fendmenos. Com excecdo dos erros referentes a omisséo de
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padavra, que serdo sindizados pdo simbolo A, os demais tipos de erro focdizados nos

exemplos encontram-se em itdico.

5.1.1.2.1 Informag&o incorreta

Os eros mais facilmente detectados e resolvidos foram agueles que eram oriundos
de informacéo incorreta, ou sga, a medida que os aunos liam o texto, percebiam que a
informacao ndo correspondia arealidade dos fatos, como exemplificado a seguir:

[1 Juca Pedro de Paula was born just before the end of nineteen century, in 1999.
(Angela- 2* atividade - 1* versio)

Juca Pedro de Paula was born just before the end of nineteen century, in 1899.
(Angdla- 2° atividade - 2* versio)

No exemplo 1, percebe-se a corre¢do da data que ndo correspondia a readlidade do
que a duna havia escrito anteriormente em seu texto. No exemplo 2, a leitura do texto com
a colega levou Hugo a mudar uma informag&o incorreta expressa na primeira verséo de seu
texto, pois, na redidade, ndo era Julia Roberts que tinha um namorado, mas sm a

personagem vivida por ela no filme a que ees assdiram e sobre o qua escreveram uma
resenha:

[2] Julia Roberts lives with his boyfriend-husband and his hard two kids who do not
understand why their parents do not give them another chance to restart their relationship.
(Hugo - 3 atividade - 1* verso)
Isabel is a woman who lives with his boyfriend-husband and his hard two kids who do not
understand why their parents do not give them another chance to restart their relationship.
(Hugo - 3 atividade - 2* versdo)

5.1.1.2.2 Concordancia verbal

Em relacdo a concordancia verba, os erros mais facilmente detectados foram os
causados pela auséncia do morfema -s de terceira pessoa do singular, ou pela sua uilizacéo

naterceira pessoa do plura, como ilustrado a seguir:

[3] The movie is a drama that involve Isabel (Julia Roberts), Jackie (Susan Sarandon), Luke
(Ed Harris), Anna (Jena Maone) and Ben (Lam Aiken).
(Pollyana - 3 atividade - 1* versio)
The movie is a drama that involves Isabel (Julia Roberts), Jackie (Susan Sarandon), Luke
(Ed Harris), Anna (Jena Maone) and Ben (Lam Aiken).
(Pollyana - 3 atividade - 2* versio)
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[4] The incredible aspects starts to appear when Jackie discovers that she has cancer.
(Eduarda - 3" atividade - 1° versao)
The incredible aspects start to appear when Jackie discovers that she has cancer.
(Eduarda - 3* atividade - 2° versio)

Houve casos com o verbo be, principdmente com a forma are, em que ora 0 efro
era detectado, ora n&o, possvelmente por ser um verbo bem irregular no presente smples
(am, is, are), e também peo fao de a forma are ser usada tanto no singular quanto no

plural, como podemos observar nos exemplos seguintes:

[5] Their relationship aren’t good...
(Paula - 3" atividade - 1* verso)
Their relationship isn't good...
(Paula - 3" atividade - 2° versao)

[6] The life is so expensive and al money are only to sustain us, and pay our furnished
apartament.
(Angela - 1* atividade - 1% versdo)
Living here is so expensive and all money are only to sustain us, and pay our furnished
apartament.
(Angela - 1% atividade - 2* versio)

Os dois casos em que os erros de concordancia ndo foram detectados ocorreram
quando se utilizavam as formas there is/there are, ou quando o sujeito era seguido por um

sintagma preposiciond,*? como podemos observar nos exemplos a sequiir:

[7] There are ar conditionary, darm, cable/satelite TV, dishwasher, hardwood floors,
microwave and a appropriate place for Rex. (Bethania - 1° atividade - 1% e 2° versdes)

No exemplo 7, o erro de concordancia néo foi percebido por causa da enumeracéo
de uma s&rie de itens. No entanto, a regra, nesse caso, é fazer a concordancia conforme o
nimero do primeiro substantivo enumerado. Ou sga, se de for plurd, usa-se there are; se
for angular ou incontave, usa-se thereis (cf. Collins Cobuild English Grammar, p. 416).

No exemplo 8, a exigéncia de um sintagma preposiciona apos o sujeito impediu 0s
aunos de perceber que o verbo deveria estar no plurd, pois antes dee exise um pronome

relaivo que se refere apaavra idands e ndo apaavra one. Esse fato ocorreu possvelmente

42. Tratase de um tipo de sintagma formado por “uma preposicéo e seu complemento” (Richards et d., 1992,
p. 286). Por exemplo, naestrutura a perna da mesa, [da mesa] é um sintagma preposiciond.
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por influéncia de estruturas como “One of my friends is American”, na qua 0 sUjeito € one

e, dessaforma, o verbo vai paraaformasngular:

[8] The poet Roberto Vico Archibald was born in 1938 in Castlike, one of the five idands that
constitutes the Kingdom of Corsovo. (Cristiano - 2° atividade - 1* e 2° versoes)

5.1.1.2.3 Pronomes

Os erros referentes a pronomes que foram detectados e corrigidos foram agueles que
ou comprometiam a significagdo da mensagem, como pode ser observado no exemplo 9, ou
aqueles que ndo correspondiam ao substantivo a que estavam se referindo, como se pode

observar no exemplo 10:

9] When Jackie (Sarandon) is diagnosed with cancer and redizes that she can die, she starts
to tell her kids for seeing the good side of Isabel (Julia Roberts). In the end Jackie decides
that she wants Isabel to be a good mother to theirs.

(Paula - 3" atividade - 1° versao)

When Jackie (Sarandon) is diagnosed with cancer and realizes that she can die, she starts
to tell her kids for seeing the good side of Isabel (Julia Roberts). In the end Jackie decides
that Isabel could be a good mother to them.

(Paula - 3" atividade - 2° versdo)

[10]  In 1963 he met his wife and in 1967 he got married with her and we moved to Uruagu...
(Bethania - 2° atividade - 1% versao)
In 1963 he met his wife and he got married to her in 1967. They moved to Uruagu...
(Bethénia - 2* dividade - 1° versdo)

Um outro contexto que favoreceu a deteccéo e resolucéo dos erros de pronomes foi
quando o pronome demongrativo ndo concordava em nimero com o substantivo que o

sucedia, como ilustrado no exemplo 11:

[11]  Some critics pretend to ignore the literary value of this first works.
(Crigtiano - 2* atividade - 1° verso)
Some critics pretend to ignore the literary value of these first works.
(Crigtiano - 2* atividade - 1° versio)

Houve um exemplo de ero de pronome rddivo referente a lugares que foi
detectado, porém n&o foi resolvido, pois o pronome relativo correto seria where, como se
pode observar no exemplo 12:
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[12] | comefrom Goiénia, asmal city that the people are so friendly.

(Angela- 1° atividade - 1° versao)

| come from Goiania, asmall city which the people are so friendly.

(Angela - 1° atividade - 2* versdo)

Os erros de pronomes menos detectados e resolvidos foram 0s que possuiam uma
semedhanca ortogréfica com a forma correta, como no exemplo 13, em que it assemeha-se
ortograficamente a its, e quando, a despeito da forma incorreta, os dunos compreendiam a
mensagem, como observado no exemplo 14, em que, a0 invés de usar each other, o duno

usou 0 pronome them:

[13] In it outskirts there is the most beautiful and tourist place of the city. (Pdoma - 4°
atividade - 1% e 2 versGes)

[14]  Julia Roberts lives with his boyfriend-husband and his hard two kids who do not
understand why their parents do not give them another chance to restart their relationship.
(Hugo - 3" atividade - 1% e 2% versoes)

5.1.1.2.4 Tempo verbal

Os eros mas detectados e corrigidos desta categorizacdo foram os relativos a
mistura de formas de se exprimir um mesmo tempo verba, como ilustrado no exemplo 15 —
em que Eduarda havia utilizado o will e 0 going to juntos — e os que ndo condiziam com a
temporaidade expressa pelo contexto, como ilustrado na segunda parte do exemplo 15 e no

exemplo 16:

[15] Now I'll going to the cinema to see an american film (without subtitles), eating a huge
pack of pop corns.
(Eduarda - 1* atividade - 1° versdo)
I’ll go to the cinema to see an american film (without subtitles), and there I'll eat a huge
pack of pop corns.
(Eduarda - 1° atividade - 2° versao)

[16] Nowadays his children got married and he and his wife lived in a great apartament in one
of the best avenuesin Goiania.
(Bethania - 2* atividade - 1% versio)
Nowadays, his children got married. He and his wife are living in a great apartment in one
of the best avenuesin Goidnia.
(Bethénia - 2* atividade - 1° verso)

Ja os erros menos detectados foram os referentes a tempos compostos (present
perfect, past perfect etc.). No exemplo 17, a duna utilizou o past perfect had graduated)
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a0 invés do smple past (graduated). Ja no exemplo 18, a duna usou 0 smple present (’'m)
a0 invés do present perfect (I have been), como ilustrado a seguir:

[17]  During the time he was studying in Goiénia, he got a part-time job and had graduated in
his course. (Paula - 2 atividade - 1* e 2° versoes)

[18]  I’mhere just seven days and I’ ve begun my English course at UCLA. (Paula- 1° atividade
- 1% e 22 versbes)

5.1.1.2.5 Adjetivo possessivo

Em relacio aos adjetivos possessivos, 0s eros mais detectados foram os causados
pela fdta de concordancia com o subgtantivo antecedente, como podemos observar no

seguinte exemplo:

[19] | would recomend this movie to al the people who has had differences with her husband

or hiswife...

(Pollyana - 3 atividade - 1* versio)

I would recomend this movie to al the people who have had differences with their

husbands or their wifes...

(Pollyana - 3 atividade - 2° versio)

Nessa categorizacdo, 0s erros menos detectados foram os causados pela permuta
entre his e her, pois ambos dgnifican seu(s)/suals) em portugués. No exemplo 20,
podemos perceber que Hugo utilizou o pronome his a0 invés de usar o pronome her para se
referir a Julia Roberts, possvelmente porque, em portugués, a concordancia € feita entre o
pronome e a paavra que o sucede. Neste caso, por influéncia da paavra boyfriend-
husband, que significa em portugués namorado-marido, o duno usou o0 pronome masculino
his.
[20]  Julia Robertslives with his boyfriend-husband...

(Hugo - 3 atividade - 1* versdo)

Isabel is awoman who lives with his boyfriend-husband...
(Hugo - 3 atividade - 2* versdo)

5.1.1.2.6 Caso genitivo

Os erros referentes ao caso genitivo detectados e corrigidos pelos alunos foram os
causados pela auséncia de marcador de genitivo ('S) ou os causados pela estrutura que

contém a preposicao of, como exemplificado a seguir:
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[21] Luke and Jackie divorced and his new future wife Isabel (a famous photographer, a
modern woman!) is having problems with his stepchildren and, logicdly, with the ex-wife
shadows.

(Eduarda - 3* atividade - 1° versio)

Luke and Jackie divorced and his new future wife Isabel (a famous photographer, a
modern woman!) is having problems with his stepchildren and, logicdly, with ex-wife's
shadows.

(Eduarda - 3* atividade - 2° versio)

[22]  Jackie Harrison is mother of Ben and Anna...
(Pollyana - 3 atividade - 1* versio)
Jackie Harrison is Ben and Anna’s mother...
(Pollyana - 3 atividade - 2° versio)

Em relagdo ap caso genitivo, 0s erros ndo detectados foram os causados pelo uso

indevido do marcador de genitivo, como se pode observar nos seguintes exemplos.

[23] ... the Barra's shopping... (Bethdnia - 3* aividade - 1° e 2° versdes)

[24] It was established in 1537 by Portugueses and later on it aso had Dutch's influences on its
culture and history. (Anténia - 4* atividade - 1° e 2 versdes)

[25] Yesterday | finished the reading of a Machado de Assis’ book (It wasin English!) and |
started to think about you.

(Eduarda - 1* atividade - 1° versdo)

Y esterday, when | finished reading a Machado de Assis' book (It was in English), |

started to think about you.

(Eduarda - 1* atividade - 2° versio)

No exemplo 25, as modificagbes na sentenca ocorreram devido ao questionamento
da colega corretora sobre the reading. As aunas recorreram a professora, perguntando-lhe
se a forma correta seria | finished the reading ou | finished reading. A professora, entéo,
sugeriu a forma | finished reading. Porém, as dunas ndo perguntaram a professora sobre a
edtrutura que continha a forma possessiva, apesar de terem dlvidas sobre ela. Eu pergunte
aauna por que ela ndo havia pensado em uma estrutura do tipo a book written by Machado
de Assis, que lhe é familiar porque a voz passiva faz parte do programa do curso desde o
primero ano. A duna, no entanto, disseme que 0 que ea redmente queria era aguela
edrutura possessiva e ndo a passva. Dessa forma, mostrel a auna, posteriormente, que a
edrutura em inglés, entdo, seria a book of Machado de Assis, pois, da forma como ea
havia escrito, daria a idéia de um livro que pertencia a Machado de AsSis, e ndo um escrito

por ele.
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5.1.1.2.7 Singular X plural

Nesta categorizacdo, os erros mais facilmente detectados foram agueles em que o

Substantivo ndo concordava em nimero com O Seu determinante ou com o verbo que o

sucedia O contexto também esclarecia se 0 substantivo deveria ser plurdizado ou néo,

como podemos observar nos seguintes exemplos:

[26]

[27]

[28]

In Uruacu, he had many business...
(Bethania - 2° atividade - 1% versao)
In Uruagu, he had many businesses...
(Bethania - 2° atividade - 2° versio)

And the kid who were accepting Isabel as a“mother”...
(Crigtiano - 3" atividade - 1% versio)
And the kids who were accepting Isabel as a“mother”...
(Crigtiano - 3* atividade - 1° versio)

Only the farmer from countries around had to stay growing pumpkins and pess..
(Crigtiano - 2* atividade - 1° versio)
Only the farmers from the countries around had to stay growing pumpkins and pess...
(Crigtiano - 2* atividade - 1° versio)

Os eros menos detectados, nessa categorizacdo, ocorreram quando 0 substantivo

era seguido por um sintagma preposicional ou fazia parte dele, quando se referia a paises

glou religibes, ou quando, em portugués, a forma sngular é a utilizada em certas

expressdes, tais como fazer caminhada, como observado nos exemplos a seguir:

[29]
[30]

[31]

[32]

[33]

[34]

The wall of the palace are exuberant. (Paloma - 4° atividade - 1% e 2° versdes)
One of my favorite part of Goiésis Caldas Novas... (Paula - 4° atividade - 1* e 2° versdes)

One of the main reason | want to sightsee it is that there are two chapels within the tower
walls. (Angela - 4° atividade - 1% e 2° versdes)

In earlier times, it was inhabitant by Muslim... (Paloma - 4° atividade - 1* e 2° versdes)

In this way, it's excellent to do ecological hike and study fauna and flora of “cerrado”.
(Paula - 4* atividade - 1% e 2° versdes)

It was established in 1537 by Portugueses. (Antonia - 4° atividade - 1% e 2° versdes)
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Nos exemplos 29 a 33, as pdavras em itdico deveriam ser plurdizadas (walls,
parts reasons, Muslims hikes, respectivamente). JA no exemplo 34, apesar de adguns
subgtantivos relativos a populacdo de um pais poderem ser pluralizados, como, por
exemplo, Americans, Peruvians etc, 0 substantivo Portuguese deveria permanecer
invariave, em virtude da terminacéo -ese (cf. Swan, 1980, p. 397).

Ainda nessa categorizagdo, nenhum erro de subgtantivo incontédvel foi detectado e
resolvido pelos participantes. 1sso, possvelmente, se deve ao fato de as paavras utilizadas
em inglés pelos dunos poderem s plurdlizadas em portugués. Dessa forma, as padavras
“*pop corns’ (pipocas), “*dangs’ (girias), “*actings’ (atuagbes) e “*influences’
(influéncias) mantiveram:-se pluralizadas nas duas versdes dos textos dos participantes.

5.1.1.2.8 Forma verbal

Nesta categorizacdo, foram facilmente detectados os erros causados pela juncéo de
verbos que ndo correspondia a0 que 0 auno autor realmente pretendia dizer. Essa solucéo
foi favorecida pelo contexto, como observado no exemplo 35, ou quando o infinitivo era
utilizado numa estrutura que comegasse com there is/are, na qua a utilizacdo do gerdndio €
seme hante na estrutura portuguesa, como ilustrado no exemplo 36:

[35] Westart studying a 7:00 until 12:00.
(Paula - 1° atividade - 1* verséo)
We study at 7:00 am. until 12:00 am.
(Paula - 1° atividade - 2* verséo)

[36] Therearedifferent kinds of animal live there.
(Paula - 4° atividade - 1° versao)
There are different kinds of animals living there.
(Paula - 4° atividade - 2° versao)

Nessa categorizagdo, 0s erros menos identificados foram os causados pela utilizagéo
da preposicdo for, em vez da paticula de infinitivo to, como observado no exemplo 37 -
em que a forma correta seria tell her kids to see — e 0s resultantes da juncéo de verbos com
base na estrutura da lingua inglesa, ja que, em inglés, um verbo pode ser acompanhado por

outro com ou sem a particula de infinitivo (vant to go, make laugh) ou por um verbo na
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forma -ing (stop smoking), como observado nos exemplos 38 e 39, nos quais as formas

corretas seriam decided to movee | heard the caretaker say, respectivamente:

[37]

[33]

[39]

... she starts to tell her kids for seeing the good side of Isabel (Julia Roberts). (Paula - 3
atividade - 1° e 2 versGes)

So, his mother, Elma, decided moving to Ituiutaba again... (Paula - 2° atividade - 1° e 2
versoes)

| heard the caretaker to say that the neighbourhood was discreet... (Bethania - 1° atividade
- 1° e 2 versbes)

5.1.1.2.9 Conexdo deidéas

Os erros de conexéo de idéas mais facilmente detectados foram agueles em que o

conectivo encontrava-se separado da sentenca anterior, como € ilustrado no exemplo 40, ou

agueles em que a escolha de um conectivo ndo correspondia a mensagem que 0 autor do

texto pretendia exprimir, como se pode perceber no exemplo 41:

[40]

[41]

He doesn’t understand why teenagers use drugs. Because he had adifficult youth and there
wasn't this kind of escape.

(Paula - 2* atividade - 1° versdo)

He doesn’t understand why teenagers use drugs. He had a difficult youth as well and there
wasn't this kind of escape.

(Paula - 2* atividade - 2° versao)

It would be easyly to identify against whom the audience would be, however Susan’srole
did not have desease problems.

(Hugo - 3 atividade - 1* versdo)

It would be easy to identify against whom the audience would stay if Susan’s role did not
have disease problems.

(Hugo - 3 atividade - 2* versdo)

A permuta entre os conectivos then — usado, por exemplo, para se referir ao que

acontece ou a0 que vem posteriormente numa sucessao de acontecimentos, ou numa lista de

aividades a serem redizadas — e s0, usado para exprimir o resultado de ago descrito na
sentenca anterior, ndo fol percebida pelos paticipantes. Tavez pelo fao de ambos os

conectivos Sgnificarem ent&o em portugués, como ilustrado no exemplo 42:

[42]

The teachers are very strict. Then we are studying hard. (Paula - 1° atividade - 1° e 2
versoes)
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5.1.1.2.10 Artigo

O que gudou os dunos a reolver os eros reaivos a0 uso do atigo foi
possvelmente o contexto e o significado de sua mensagem. No exemplo 43, o uso do artigo
indefinido foi questionado pela leitora, pois, para €a, a sentenca ndo ettava clara, 0 que
levou a autora do texto a subgtitui-lo por um pronome demonstrativo. No exemplo 44, ao
reescrever 0 texto, a sua autora subdituiu 0 atigo definido pelo indefinido, possvemente
por ter percebido tratar-se da primeira vez que estava e referindo a0 assunto abordado em
Seu texto:

[43] Whenwearrivedin a city we imediately went to see our furnished apartmert.
(Bethania - 1* atividade - 1% versio)
When we arrived in this city we immediately went to see our furnished apartment.
(Bethania - 1* aividade - 2° versio)

[44] It articulates the discussion about the task of afamily.

(Angela- 3 atividade - 1% versdo)

The film articul ates a discussion about the task of family.

(Angela - 3 atividade - 2* versio)

Nessa categorizagdo, os erros menos detectados foram os referentes & permuta entre
os atigos indefinidos a/an, pelo fato de ndo comprometerem a significacd da mensagem,
ja que 0 seu uso € ditado pelo som inicia da paavra que os sucede. Os seguintes exemplos

néo foram detectados nem corrigidos pelos aunos.

[45] | don’'t want to act as a Anaconda... (Eduarda - 3 aividade - 1* e 2* versies)

[46] When the second world war started, there was a epidemics that attacked his wife. (Angela
- 22 dtividade - 1* e 2% versdes)

5.1.1.2.11 Ortografia

Os erros ortogréficos mais facilmente detectados e corrigidos na segunda verso dos
textos dos participantes foram agueles que ndo se assemelhavam a ortografia da lingua

portuguesa, como, por exemplo:

[47]  “*enchamented” — enchanted (Paula- 1° atividade)
“*carataker” — caretaker (Bethania- 3 atividade)
“*owr” — our (Angela - 1° atividade)

“*peliave” — beieve (Paula- 1° atividade)
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Os outros erros, no entanto, que se assemelham a grafia de paavras da lingua

portuguesa, ndo foram, geralmente, detectados, como, por exemplo:

[48]  “*milion” (Eduarda- 3" atividade)
“*sgtisfation” (Bethania - 1° atividade)
“* gpartament” (Angela - 1° atividade)
“*responsable” (Angela - 3* atividade)
“*sofisticated” (Paula - 4° atividade)
Para essas paavras, as formas corretas, respectivamente, sdo million, satisfaction,

apartment, responsible e sophisticated.
5.1.1.2.12 Letramaiuscula

Quando a pdavra a ser escrita com letra mailscula referia-se anaciondidade, ora os
aunos percebiam o erro, ora ndo. Presume-se que o fato de, em portugués, os adjetivos
pétrios serem escritos com letra mindscula esta téo arraigado nos adunos — e, dessa forma,
influendando a sua interlingua — que em um mesmo texto, como, por exemplo, o de
Eduarda (primeira atividade), em que havia dois adjetivos pétrios, um erro foi detectado e o
outro ndo. O erro foi detectado por Paula, sua colega revisora. Na terceira aividade, Paula
foi capaz de corrigir seu préprio erro; na quarta atividade, o erro passou despercebido peas

duas dunas, como podemos observar nos seguintes exemplos:

[49] | don't want to go back to Brazil but it's hard stay here without a brazilian friend like you.
(Eduarda - 1* atividade - 1° versdo)
I’m not intending to go back to Brazil but it's hard stay here without a Brazilian friend as
you. (Eduarda - 1* atividade - 2* verso)

[50]  Now I'll going to the cinemato see an american film...
(Eduarda - 1* atividade - 1° versao)
I’1l go to the cinemato see an american film...
(Eduarda - 1* atividade - 2° versio)

[51] Thefilm script is based on the life of an american family.
(Paula - 3" atividade - 1° versdo)
The film script is based on the life of an American family.
(Paula - 3" atividade - 1° versao)

[52] When the thermal water was discovered, the portuguese government kept it for future
explorers. (Paula - 4° atividade - 1* e 2° versoes)
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Ja quando a paavra a ser escrita com letra mailscula era referente aos nomes dos

MEeSes, que, em portugués, sfo grafados com letraminlscula, o erro ndo era identificado:

[53] Thefilm wasreleased in december 25, 1998. (Pollyana - 3* aividade - 1° e 2° versdes)

[54] It wasreleased in december 25, 1998. (Paoma- 3 atividade - 1* e 2° versdes)

5.1.1.2.13 Acréscimo de palavra

As padavras desnecessrias mais facilmente detectadas pelos participantes foram
aquelas utilizadas em expressdes bem familiares aos dunos, como no exemplo 55, ou
quando eles percebiam que duas paavras com idéntica funcdo haviam sido colocadas juntas

desnecessariamente, como nos exemplos 56 e 57:

[55] Please! Cometo here...
(Eduarda - 1* atividade - 1° versdo)
Please! Come here...
(Eduarda - 1° atividade - 2° versao)

[56]  Our gpartment is not large but it is comfortable, it’s downtown, so there is much noise and
traffic, but it is close to at University.
(Paula - 1* atividade - 1° versdo)
Our apartment is not large but it is comfortable. 1t's downtown, sothere is much noise and
traffic, but it is close to University.
(Paula - 1* atividade - 2° versao)

[57] “Stepmom” it isastory of two women...
(Hugo - 3 atividade - 1* verso)
“Stepmom” is a story of two women...
(Hugo - 3 atividade - 1* versdo)

Em outros contextos, a paavra adicionada desnecessariamente ndo foi percebida
possvdmente pdo fao de da s indigpensive numa sentenca escrita em  portugués,
influenciando, dessaforma, a escrita em inglés, como se observa a seguir:

[58] They dways sing in our window and, despite of that, we can study because here is quiet.
(Bethania - 1* atividade - 1° e 2° versdes)

[59] But he spent his childhood on the farm near to this city. (Paula - 2° atividade - 1° e 2
versoes)

[60] Some people usudly walk in the afternoons around of the Itatiaia. (Pollyana - 4° atividade
- 1° e 2 versbes)
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[61] | feed myself happy moving up and down that street. (Cristiano - 4° atividade - 1 e 2
versoes)

Houve casos, também, em que os aunos ndo percebiam a palavra desnecessiria
possvelmente por se basearem em estruturas da prépria lingua inglesa em que, por
exemplo, a particula de infinitivo ou a preposicdo sio colocadas no find da sentenca, como

eml’dlovetoeit’'sagood placeto live in. Esefato éilustrado no seguinte exemplo:

[62] Hecould have al things that he wanted to. (Angela - 2* atividade - 1% e 2 versdes)

5.1.1.2.14 Pontuacéo

Os eros de pontuacdo ora eram detectados e corrigidos, ora ndo. Nesta
categorizacdo, os erros foram detectados pelo colega corretor, ou porque este tinha uma
preocupacdo com sentencas longas em inglés — como foi 0 caso de Eduarda a0 sugerir a
Paula a divisio da sentenca longa em sentencas menores, como Se pode observar no
exemplo 63 — ou quando a pontuacéo utilizada pelo duno autor do texto causou estranheza
a0 colega corretor. Este foi 0 caso de Crigtiano que achou estranho o fato de Marcio ter
colocado a explicacdo da sentenca anterior numa nova sentenca, como ilustrado no

exemplo 64:

[63] Our apartment is not large but it is comfortable, it's downtown, so there is much noise and
traffic, but it is close to at University.
(Paula - 1* atividade - 1° versdo)
Our apartment is not large but it is comfortable. It's downtown, so there is much noise and
traffic, but it is close to University.
(Paula - 1* atividade - 2° versao)

[64] | likeit because | can find anything related to rock there. From CD’s to the obsolete LP's,
from T-shirts to piercings.
(Mércio - 4* atividade - 1% versdo)
| like it because | can find anything related to rock there: from CD’sto the obsolete LP's,
from T-shirts to piercings.
(Mércio - 4° atividade - 1% versio)

Ja no caso de Pdoma e Pollyana, que freglientemente utilizavam uma mesma
sentenca para tratar de assuntos diferentes e que trabaharam juntas no processo de

corregdo, o erro de pontuacdo ndo foi percebido, como se observa a seguir:



[65]

[66]

[67]
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When she was 16 years old, she moved to Brasilia, there she was worked with her brother
for two years.

(Pollyana - 2 atividade -1° verséo)

When she was 16 years old, she moved to Brasilia, there she had been worked with her
brother for two years.

(Pollyana - 2 atividade -2° verso)

Now, she is happy, she thinks that the people have to fight in order to be happy. (Pollyana
- 2% dividade - 1° e 2° versoes)

Her childhood was not a common one, because her mother died when she was 10 years
old, because of that she had to take care of all her seven brothers and sisters, her father
was too strict, so she suffered alot. (Paloma - 2° atividade - 1% e 2° versdes)

5.1.1.2.15 Omissdo de palavra

Nesta categorizagdo, foram mais facilmente identificados os erros em que havia a

auséncia de preposicdo ou de adgum tipo de objeto, ou quando a sentenca estava

incompleta, pois essa auséncia dificultava a compreensdo da mensagem, como podemos

perceber nos seguintes exemplos.

[68]

[69]

[70]

[71]

There the people find A the more smple or cheapest hotels until the most expensive hotels
to stay in.

(Paula - 4° atividade - 1° versdo)

There the people find from the simplest or cheapest hotels to the most expensive hotels to
Say in.

(Paula - 4° atividade - 2* verso)

The better A this place are the birds.
(Bethania - 1° atividade - 1% versao)
The better of this place are the birds.
(Bethénia - 1° atividade - 2° verso)

There is nothing more to say about A
(Crigtiano - 3* atividade - 1° versio)
There is nothing more to say about it.
(Crigtiano - 3* atividade - 2° versio)

Whenever | go up or down that street, a memory of something old and good A

(Crigtiano - 4* atividade - 1° versio)

Whenever | go up or down that street, a memory of something old and good comes to my
mind.

(Crigtiano - 4* atividade - 2° versdo)

A auséncia dos artigos ora eraidentificada, ora ndo, como ilustrado a seguir:
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[72]  Languageisn’t an obstacle, I'm picking it up at /& streets.
(Crigtiano - 1* atividade - 1° verso)
Language isn't an obstacle, I'm picking it up on the streets.
(Crigtiano - 1* atividade - 2° verso)

[73] Evenso, | am fairly certain that * Stepmom’ will enjoy A wide audience appeal.
(Bethania - 3" atividade - 1% versio)
Even so, | am fairly certain that * Stepmom’ will please a wide audience.
(Bethania - 3* atividade - 2° versio)

[74] Isabel is a photographer and works at Z& studio. (Paula - 3 atividade - 1* e 2° versdes)

[75] Itisin A center of town. (Paula - 4° aividade - 1° e 2* versoes)

Porém, a auséncia do artigo ndo foi percebida quando precedia substantivos
referentes a paises ou religifes (exemplo 76), ou em situagbes em que ndo se usa o0 artigo na

estrutura portuguesa (exemplo 77), como podemos observar nos seguintes exemplos:.

[76] It was established in 1537 by A Portugueses. (Antdnia - 4° atividade - 1* e 2* versoes)

[77]  When she was 4 child... (Pollyana - 2 atividade - 1* e 2° versoes)

A auséncia da palavra such na expressdo such as, usada para introduzir exemplos de
dguma coisa (exemplo 78), da preposicdo for, usada para introduzir uma expresséo
tempora (exemplo 79), bem como a auséncia do adjetivo possessvo his (exemplo 80) e da
paticula de infinitivo to (exemplo 81), dificilmente foi percebida pelos participantes, como
Se observa a seguir:

[78] ... there are many simple houses and some sofisticated hotels & as “Hot Springs’. (Paula -
4* dividade - 1° e 2* versdes)

[79  I'm here &£ just seven days... (Paula - 1° atividade - 1* e 2° versoes)
[80] Then, hemoved to A& sister’s house. (Bethania - 2° atividade - 1* e 2° versdes)

[81] I don't want to go back to Brazil but it's hard A stay here without a brazilian friend like
you.
(Eduarda - 1* atividade - 1° versio)
I’'m not intending to go back to Brazil but it's hard A stay here without a Brazilian friend
asyou.
(Eduarda - 1° atividade - 2° versao)
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A omissio do suyjeto também ndo foi facilmente detectada pelos participantes,
porque, em portugués, o morfema nimero-pessod do verbo gerdmente evidencia o seu

sujeito, o queinfluencia, pois, a escrita do inglés, causando a omisséo do pronome it:

[82] Maria didn't use to travel, first because in the past A was more difficult to travel...
(Paloma - 2 atividade - 1* e 2* versdes)

5.1.1.2.16 Preposicao

Os eros de preposicdo mas detectados foram os que faziam parte de expressdes
bem familiares aos aunos, como, por exemplo, to worry about, to be married to etc. Pode-
se atribuir o erro ao fato de, em portugués, usarmos a preposicdo com, 0 que leva os aunos

ausar with, como se pode observar nos exemplos a seguir:

[83] He thinks they don’t worry with their future life and he compares them with himself.
(Paula- 2* atividade - 1° versao)
He thinks they don’t worry about their future and he compares them with himself.
(Paula - 2° atividade - 2* verso)

[84] Shewasmarry with Ali just one year because he didn’t like her anymore.
(Pollyana - 2 atividade - 1* versio)
She was marry to Ali just one year because he didn't like her anymore.
(Pollyana - 2 atividade - 2° versio)

Um outro caso de erro de preposicdo detectado e resolvido ocorreu quando a forma
escolhida na primeira versdo ndo correspondia a tradugdo em portugués, como podemos ver
no exemplo 85, em que a preposicao to (para) foi subgtituida por of (de):

[85]  Circumstances taken unexpected turn, however, when Jackie redlizes that she is dying to
cancer.
(Bethania - 3" atividade - 1% versio)
However, things change unexpectedly when Jackie redizes that she is dying of cancer.
(Bethania - 3* atividade - 2° versio)

Um fato que dificultou a deteccdo e resolugdo de erros de preposicéo foi a
inexigéncia de didingdo lexicd na lingua materna, em rdacdo a L2, apesar de, tanto em
portugués quanto em inglés, as paavras, nesse casn, as preposcdes, assumirem
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sgnificacdo diferente em contextos diferentes. Dessa forma, o0s seguintes erros de

preposi¢ao ndo foram detectados pel os participantes:

[86]

[87]

[83]

[89]

[90]

The beach is a paradisiac place where people run away of the crowd and can relax. (Hugo
- 4 dtividade — 1° e 2° versoes)

Marcos is very excited with it and he hopes it works. (Marcio - 2° atividade - 1* e 2
versoes)

In 1930, this big farm was transformed in a small city. (Eduarda - 4° atividade - 1° e 2
versoes)

During al those long yrs a University, we saved enough money to this “madness’.
(Crigtiano - 1* atividade - 17 e 2 versdes)

It was released in December 25, 1998. (Paula- 3 atividade - 1* e 2° versoes)

Nos exemplos anteriores, as preposicdes corretas sdo from (exemplo 86), about

(exemplo 87), into (exemplo 88), for (exemplo 89) e on (exemplo 90).

5.1.1.2.17 Escolha de vocabulario

Nesta categorizagdo, foram mais facilmente detectados e corrigidos 0s eros

correspondentes a escolha inadequada de paavras para exprimir 0 que o0 autor do texto

pretendia. Nesses casos, geralmente o erro foi identificado pelo leitor, no momento em que

0 autor do texto tentava explicar-lhe o sentido do que queria dizer. Seguem-se os exemplos

de erros resultantes da escolha inadequada de vocabulaio que foram detectados pelos
participantes.

[91]

[92]

[93]

| intend to come back there once more.
(Hugo - 4° atividade - 1° versdo)

| intend to go back there once more.
(Hugo - 4° atividade - 2° versao)

Do you continue alone? If your answer isyes, I'll invite you to leave with me.
(Eduarda - 1° atividade - 1° versao)

Do you continue alone? If your answer isyes, I'll invite you to live with me.
(Eduarda - 1* atividade - 2° versio)

In 1968, he got married and had three children: two brothers and one daughter.
(Paula - 2* atividade - 1° versao)

In 1968, he got married and had three children: two sons and one daughter.
(Paula - 2* dividade - 2° versao)



131

Provavelmente, a dificuldade de deteccdo dos erros lexicas tenha decorrido do fato
de certas paavras em portugués terem mais do que uma traducdo em inglés, o que pode
levar os dunos a erar na escolha da mais adequada ao contexto. 1sso acontece porque,
gerdmente, os aunos recorrem a dicionarios bilinglies em que as pdavras na L1 ou na L2
S80 associadas & suas possivels traducBes sem a devida contextualizagdo, como pode ser
observado nos exemplos seguintes, em que as pdavras educated (educado = ingtruido) e
exchanged by (trocado por = cambiado por) foram usadas para significar, respectivamente,
educado = criado (brought up), e trocado por = substituido por (substituted for):

[94  That little boy with green eyes was educated in a very strict way.
(Eduarda - 2° atividade - 1° versdo)
That little boy, who had green eyes, was educated in avery strict way.
(Eduarda - 2* atividade - 2° versao)

[95] Ed Harris can be exchanged by arubber dummy. (Eduarda - 3* atividade - 1° e 2° versoes)

Também nos casos em que a paavra inadequada apresentava uma semelhanca
ortogréfica €ou fonologica com padavras da lingua portuguesa, os aunos demonstraram
dificuldade para perceber o erro. E o que se pode ver, por exemplo, com as palavras
grateful (exemplo 96), usada para sgnificar gratificante (rewarding), e disgusted (exemplo
97), usada para Sgnificar desgostel (disliked). Ainda nessa categorizacdo, verificou-se outra
dificuldade de identificacdo do erro nos casos em que, gpoiando-se no seu conhecimento
prévio da lingua inglesa, os aunos criavam novas paavras, possvelmente por influéncia de
palavras exigentes na lingua, processo esse conhecido por word coinage (Faerch e Kasper,
1984). Esse foi 0 caso da pdavra overenjoy (exemplo 97), provavedmente criada por
andogia com pdavras como overplay, overload etc. Houve, também, casos em que o aduno
“inglesavd’ uma paavra — um processo conhecido por foreignizing (Faerch e Kasper,
1984). Esse processo é percebido no exemplo 98, em que a paavra mirant é usada para

ggnificar mirante (belvedere ou lookout):

[96] As you know, I'm studying a New York University. It's very hard, but grateful and
enjoyable studying at such afamous university. (Marcio - 1° atividade - 1* e 2° versoes)

[97] |laughed, | cried, | disgusted and overenjoy it. (Paloma - 3 aividade - 1% e 2 versdes)

[98]  Inthe entrance, we can find abig Mirant's stone. (Paula - 4° atividade - 1° e 2° versoes)
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5.1.1.2.18 Estruturainadequada

Os erros de estrutura foram os menos detectados pelos participantes. Geralmente, os

participantes identificavam os erros de posicionamento do advérbio de modo ou agueles em

que a edtrutura empregada causava uma certa estranheza ao colega leitor, apesar de a

edtrutura utilizada ser semdhante ada lingua portuguesa, como exemplificado a seguir:

[99]

[100]

The absence of his father during his childhood have affected deeply Roberto’s later career
as a poet.

(Crigtiano - 2* atividade - 1° versdo)

The absence of his father during his childhood has deeply affected Roberto’s later career
as a poet.

(Crigtiano - 2* atividade - 2° versio)

It stars some main characters as Julia Roberts, Susan Sarandon, Ed Harris, Lam Aiken
and Jena Madone.

(Paula - 3 atividade - 1° versdo)

The film is starred by Julia Roberts, Susan Sarandon, Ed Harris, Lam Aiken and Jena
Malone.

(Paula - 3 atividade - 2* verséo)

Em outros casos, anda, possvelmente por influencia da edtrutura da lingua

portuguesa, os erros ndo foram identificados, como observado nos exemplos 101 a 106.

Uma possivel forma correta para estes exempl os encontra: se entre colchetes:

[101]

[102]

[10]

[104]

[105]

And it's usual we hear he says: “I'd like to work for more 100 years’. (Bethania - 2°
atividade - 1% e 2° versGes)
[And we usually hear him say: “I'd like to work for 100 years more’]

I, Juliane, Smone and Adriane are delighted. (Bethania - 1° atividade - 1* e 2° versdes)
[Juliane, Simone, Adriane and | are delighted]

In 1971, it appears the first symptoms of cancer...
(Crigtiano - 2* atividade - 1° versio)

In1971, it appeared the first symptoms of cancer...
(Crigtiano - 2* atividade - 2° versdo)

[In 1971, the first symptoms of cancer appeared...]

When her grandchildren born, she helped a lot Neila, until she moved to her house.
(Paloma - 2 atividade - 1* e 2* versdes)
[When her grandchildren were born, she helped Neilaalot, until she moved to her house]

The most of people who live in are new rich... (Bethania - 4° atividade - 1* e 2° versoes)
[Most of the people who live there are nouveau riche...]
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[106] “O melhor lugar é ser feliz”, Caetano Veloso uses to say it. (Cristiano - 4° atividade - 1° e
2 versdes).
[“O melhor lugar é ser feliz”, Caetano Veloso usualy says]

Como pudemos perceber, ora 0s eros eram totalmente identificados e corrigidos,
ora ndo. Isso demonstra uma variagdo da interlingua desses participantes, como observam
Ellis (1994) e Silva, Leki e Carson (1997). Essa variagdo € percebida quando os aunos
gplicam uma regra em um contexto, mas ndo em outro (Ellis, 1988).

O percentua de correcéo dos erros existentes nos textos escritos pelos aunos pode
ser observado natabela 5.9:

Tabela 5.9 — Percentua dos erros corrigidos por tipologia
Tipos de erros Quantidade de Quantidade de Percentual de
erros existentes erros corrigidos erros corrigidos

Estrutura inadegquada 74 13 17,6%
Escolha de vocabulario 160 33 20,6%
Preposicao 50 11 22,0%
Omissdo de palavra 108 26 24,1%
Pontuagéo 25 7 28,0%
Acréscimo de palavra 78 22 28,2%
LetramaiUscula 9 3 33,3%
Ortografia 55 20 36,3%
Artigo 10 4 40,0%
Conexdo deidéas 5 2 40,0%
Forma verbal 12 5 41, 7%
Singular X plura A 15 44.1%
Caso genitivo 11 5 45,4%
Adjetivo possessvo 4 2 50,0%
Tempo verbal 39 21 53,8%
Pronome 18 11 61,1%
Concordancia verbal 29 19 65,5%
Informagdo incorreta 7 6 85,7%

Podemos observar pela tabela 5.9 e pela andlise quditativa dos erros, anteriormente
goresentada, que os erros mais facilmente detectados e corrigidos foram agueles que se
referiam a informacéo incorreta e os que tornavam a comunicacgo dificil, ou por dubiedade
da sentenca ou por falta de informagtes suficientes para sua compreensdo. Os erros menos
facilmente detectados foran os eros formas, tas como 0s causados por estrutura
inadequada, por uso inapropriado de artigos, preposices etc., e os causados pela escolha

inadequada de vocabulério, principamente quando nd comprometiam a compreensdo dos
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textos por parte dos leitores. Fatores como a influéncia da lingua portuguesa, o estilo de
escrita do aluno, a analogia com certas etruturas da lingua inglesa e mesmo uma certa fdta
de atencéo aforma empregada nos textos dificultaram a percepcdo de aguns erros por parte
dos participantes deste estudo.

Apresento, a seguir, as modificaches e revisdes efetuadas na segunda verso dos

textos escritos pel os participantes nas quatro atividades de correcéo.

5.1.2 Resultados da analise das modificagtes e revisdes efetuadas na segunda ver sdo

dos textos escritos pelos participantes

Como foi afirmado anteriormente, trés tipos de modificacdo foram identificados na
segunda versdo dos textos. as bemsucedidas, as masucedidas e as desnecessirias,
totalizando 328 modificagbes. Dessas 328 modificagbes, a maioria levou a0 acerto, como
podemos observar natabela 5.10:

Tabela5.10 — Quantidade e tipo de modificagdes efetuadas na segunda versdo dos textos

n f
M odificacGes bem-sucedidas 225 68,6%
M odificagdes malsucedidas 60 18,3%
M odificacdes desnecessarias 43 131%
Total 328 100%

n=numero; f =freqiéncia

Como foi observado anteriormente (tabela 5.5), o colega letor foi 0 responsavel
pela maioria das modificacbes bem-sucedidas. Das 43 modificacOes desnecessérias, 22
foram redizadas pelo préprio autor do texto ao reescrevé-lo, e 21 por sugestéo do colega
leitor durante o0 processo de correcdo. Das 60 modificagbes malsucedidas, 45 levaram a0
ero e 15 ndo o resolveram, ou sga, 0s participantes detectaram o erro, mas a solugdo
encontrada ndo levou a0 acerto. Como pudemos observar na tabela 5.7, dessas 45
modificagbes que levaram ao erro, 11 foram criadas pelo colega leitor e 34 pelo proprio
autor do texto, ao reescrevé-|o.

Ao fazerem as modificagbes em seus textos, os participantes redizavam certos tipos
de revisbes que compreendiam adighes, apagamentos, subgtituigdes, reestruturagbes de
paavras ou idéas, digtribuicbes e consolidagbes. A maior parte das revisdes ocorreu por

substituicdo e adicdo, 0 que sugere que os adunos aumentaram seus textos ao revisalos. Os
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aunos fizeram mais revisdes no campo das palavras (adigies, apagamentos, subgtituicoes)
do que em termos de sentenca ou de edtrutura textua (reestruturagdes, distribuicOes,
consolidacBes), como observado natabela 5.11:

Tabela5.11 — Quantidade e tipo de revisdes redlizadas na segunda versao dos textos

n f

Subgituicoes 160 36,2%
Adicoes 137 31%

Apagamentos 68 15,4%
Reestruturagdes de palavras ou idéias 47 10,6%
Distribuicoes 25 57%
Consolidacoes 5 1,1%
Total 442 100%

n=numero; f=freqliéncia

Como podemos observar nas tabelas 5.10 e 5.11, ndo houve coincidéncia entre o
total de modificagOes e o tota de revisdes. 1ss0 se deve ao fato de uma modificagdo poder
causr mais do que um tipo de revisdo, ou sga, uma modificacdo bemsucedida pode
ocasionar, a0 mesmo tempo, um gpagamento e uma adicéo, por exemplo.

A seguir, mostrarel exemplos de cada um dos tipos de revisio na segunda verséo
dos textos dos participantes. Com excegdo da revisdo feita por apagamento, que serd
gndizada peo smbolo A, as demais revisdes focalizadas em cada exemplo encontram-se

emitdico.

5.1.2.1 M odificagbes bem-sucedidas

Modificagbes bem-sucedidas séo aquelas em que o ero foi detectado e resolvido,
podendo trazer melhoria no nivel gramaticad €ou no nivel de contelido do texto. Foram
observadas revisies feitas a partir de adigBes, apagamentos, substituicles, reestruturacoes,
distribuicdes e consolidacoes.

a) Adicdo: As revisdes feitas por adicdo compreenderam acréscimos de morfemas, artigos,

preposicoes, e Sintagmas, como observadas nos exempl os seguintes:
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al) Adicéo de morfema formador de passado

Podemos observar, no exemplo 107, que a adicdo do morfema -ed ao verbo end fez
que a sentenca se tornasse mais clara do ponto de vista da temporaidade, j& que as idéas
do autor do texto referiam-se a agdes no passado:

[107] W, after those long yrs, | finally end up herein NY.
(Crigtiano - 1* atividade - 12 versdo)
Well, after those long yrs, | findly ended up herein NY.
(Crigtiano - 1* atividade - 22 versdo)

a.2) Adicéo de morfema -s de terceira pessoa do singular do presente do indicativo

No exemplo seguinte, a adicdo do morfema -s de terceira pessoa do sngular fez

que os verbos da sentenga concordassem com 0 sUjeito nonsense:

[108] Apparently, the nonsense of the characters feelings form and improve the relationship,
and create the climax.
(Angdla- 3 atividade - 1* versio)
The nonsense of the characters feelings forms and improves the relaionship, and
increases the climax.
(Angdla- 3 atividade - 2 versio)

a.3) Adicéo de morfema -s de plura

No exemplo 109, aadicdo do morfema -s formador de plural ocasonou uma mehor
compreensido da mensagem, porque Cristiano estava referindo-se, em seu texto, a mais de

um fazendairo:

[109] Only the farmer from countries around had to stay growing pumpkins and pess...
(Crigtiano - 2* atividade - 1° versio)
Only the farmers from the countries around had to stay growing pumpkins and pess...
(Crigtiano - 2* atividade - 2° versdo)

a4) Adicéo do morfema’s formador do caso genitivo

No exemplo 110, a adicdo do morfema 's efetuou 0 caso genitivo, como exigido
pela estrutura da sentenca:
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[110] The film Stepmom is a story of relationship between divorced Jackie (Susan Sarandon)
and her ex-husband new girlfriend Isabel (Julia Roberts).
(Paloma - 3 atividade - 1° versio)
The film Stepmom is a story of relationship between divorced Jackie (Susan Sarandon)
and her ex-husband’ s new girlfriend Isabel (Julia Roberts).
(Paloma - 3 atividade - 2° versio)

a.5) Adicéo do morfema-ly formador de advérbio de modo

No exemplo seguinte, a adicdo do morfema formador de advérbio de modo retirou a
ambiglidade da sentenca, pois a auna corretora, durante a atividade de correcdo, néo
entendeu s a autora do texto queria dizer visitantes temporarios ou visitantes

temporariamente

[111] Sometimes the residents rent their houses to visitors temporary.
(Paula - 4° atividade - 1* versio)
Sometimes the residents rent their houses to visitors temporarily.
(Paula - 4* atividade - 2° versdo)

a6) Adicao de artigos

Nos exemplos 112 e 113, a adicdo do artigo gpenas resolveu o problema gramatica,
néo trazendo beneficios ao contelido da sentenca. Como afirma Schmidt (1990, p. 18), em
inglés, “os artigos definido e indefinido contribuem relaivamente pouco para o significado
da sentenca na maioria dos contextos’:

[112] Languageisn't an obstacle, I'm picking it up at streets...
(Crigtiano - 1% atividade - 1° verso)
Language isn't an obstacle, I'm picking it up on the streets...
(Crigtiano - 1* atividade - 2° versdo)

[113] But this solution (or maybe this lack of imagination) leads us to strange ideological point-
of-view.
(Crigtiano - 3* atividade - 1° versio)
But this solution (or maybe this lack of imagination) leads us to a strange ideological
point-of -view.
(Crigtiano - 3* atividade - 1° versio)
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a.7) Adicao de preposicao

No exemplo 114, a fadta da preposicéo fez que o colega hesitasse na hora da leitura,
porém ele ndo sugeriu a0 autor do texto quaquer tipo de modificacdo. A hesitagcdo do
colega serviu como uma sugestéo para uma posterior modificacdo, ou sga, a preposicéo foi

adicionada na reescritura do texto por autocorregao:

[114] American people don't get on well with Brazilians, but who cares? They succeed stealing
us.
(Crigtiano - 1* atividade - 12 versdo)
American people don't get on well with Brazilians, but who cares? They succeed in
stealing us.
(Crigtiano - 1* aividade - 22 versdo)

a.8) Adicéo de sintagmas

No exemplo seguinte, a adicdo do sintagma verba comes to my mind causou uma
melhoria a0 sgnificado da sentenca, ja que fdtava um complemento ao sujeito da segunda

oragdo naprimeiraversao do texto:

[115] Whenever | go up or down that street, a memory of something old and good.
(Crigtiano - 4° atividade - 1° verso)
Whenever | go up or down that street, a memory of something old and good comes to my
mind.

(Crigtiano - 4* atividade - 2° versio)

b) Apagamento: As revisdes feitas por apagamento compreenderam a supressio de um

morfema, de uma ou mais palavras, ou de uma oragao:

b.1) Apagamento de morfema -s de terceira pessoa do singular

No exemplo 116, dém de se perceber uma solucéo para um problema gramatical, o
agpagamento do morfema -s de terceira pessoa retirou uma possivel ambigliidade gerada
pelo seu uso, pois a aduna letora ficou em dlvida se a autora queria dizer o incrivel
aspecto, que, no caso, levaria ab uso do morfema em questdo, ou 0s incrivels aspectos, que

ocasionaria 0 agpagamento de tal morfema
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[116] The incredible aspects starts to appear when Jackie discovers that she has cancer.
(Eduarda - 3* atividade - 1° versio)
The incredible aspects start/E to appear when Jackie discovers that she has cancer.
(Eduarda - 3* atividade - 2° versio)

b.2) Apagamento de uma paavra

Nos exemplos 117 e 118, os apagamentos apenas fizeram que as palavras
adicionadas desnecessariamente fossem retiradas do texto, ndo causando uma mehoria no

que diz respeito ao contelido da mensagem:

[117] It'sredly ahard work, isn't it?
(Crigtiano - 1* atividade - 12 versio)
It'sredly A hard work, isn't it?
(Crigtiano - 1* atividade - 22 versdo)

[118] Pease! Come to here and we will see together the places where Woody Allen often goes.
(Eduarda - 1* atividade - 12 versdo)
Please! Come A here and we will see together the places where Woody Allen often goes.
(Eduarda - 1° atividade - 22 versio)

b.3) Apagamento de uma oracéo

No exemplo seguinte, dém da correcdo do tempo verbal, a aduna, por sugestéo da
colega, retirou a informacd que havia no find da sentenca, pois ambas chegaram a
conclusdo de que €la era irrdlevante. O erro de preposicao (@t ... until, ao invés de from ...
to), no entanto, ndo foi observado durante 0 processo de corregdo, pois a mensagem

possvelmente fez-se clara para ambas:

[119] After we have lunch, we have more classes at 2:00 until 5:00. Next, we're going to our
apartment that we had chosen.
(Paula - 1* atividade - 12 versio)
After we have lunch, we have more classes a 2:00 until 5:00. Next, we go to our
apartment /£
(Paula - 1* atividade - 22 versio)

C) Reestruturacdo de pdavras ou idéias.  As reestruturages ocorreram por desocamentos
de paavras na sentenca, ou por pardfrase com vistas a tornar a sentenca mais clarg,
podendo ou ndo ocasonar uma mudanca no conteldo da mensagem, como pode ser

observado nos seguintes exemplos.
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c.1) Reestruturaco de paavras

No exemplo 120, houve uma mehoria do ponto de vista gramatica, porque, ao

reescrever o texto, 0 auno posicionou adequadamente o advérbio de modo:

[120] The absence of his father during his childhood have affected deeply Roberto’s later career
as a poet.
(Crigtiano - 2* atividade - 1° versdo)
The absence of his father during his childhood has deeply affected Roberto’s later career
as a poet.
(Crigtiano - 2* atividade - 2° versio)

c.2) Reestruturacdo de idéia

Ja no exemplo 121, a reestruturacdo da idéia resolveu o problema de escolha

inadequada de vocabulério, resultando, assm, em umamaior compreensao da mensagem:

[121] In my opinion, the film doesn’'t have any strong actions for its genre, drama. But | was
sentimental and emotiond.
(Paula - 3" atividade - 12 versio)
In my opinion, the film doesn’t have any strong actions for its genre, drama. But the film
touches me.
(Paula - 3 atividade - 2* verso)

d) Subdituicdo: As subgtituicdes compreenderam trocas de paavras escolhidas
inadequadamente, preposicies, determinantes, perifrases verbais por formas verbas
samples, tempos verbais, e corregbes ortogréficas, como verificado nos exemplos
seguintes:

d.1) Substituicéo de paavras escol hidas inadequadamente

[122] In 1968, he got married and had three children: two brothers and one daughter.
(Paula - 2* atividade - 1° versdo)
In 1968, he got married and had three children: two sons and one daughter.
(Paula - 2* atividade - 2° versao)

d.2) Substituicao de preposicéo

[123] Languageisn't an obstacle, I'm picking it up at streets.
(Crigtiano - 1* atividade - 12 versio)
Languageisn't an obstacle, I'm picking it up on the streets.
(Crigtiano - 1* atividade - 22 versio)
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d.3) Substituicéo pelaforma ortogréfica correta

[124] | was enchamented with city.
(Paula- 1° atividade - 12 versio)
| was enchanted with city.
(Paula - 1* atividade - 22 versio)

d.4) Substituicdo de perifrase verba por formaverbd smples

[125] We dart studying at 7:00 until 12:00.
(Paula- 1° atividade - 12 versdo)
We study at 7:00 until 12:00.
(Paula- 1° atividade - 22 versio)

d.5) Substituicdo de tempo verbal

[126] The author Gigi Levangie reveds an extraordinary understanding of the problem that
surrounded divorced couple.
(Angela- 3 atividade - 1* versio)
The author Gigi Levangie reveds an extraordinary understanding of the problem that
surrounds divorced couple.
(Angela - 3 atividade - 2* versio)

d.6) Substituicéo de determinante e ortografia da pdavra

[127] When we arrived in acity we imediately went to see our furnished apartment.
(Bethania - 1* atividade - 1% versio)
When we arrived in this city we immediately went to see our furnished apartment.
(Bethania - 1* atividade - 2° versio)

Como pudemos observar nos exemplos 122 a 127, algumas substituicdes resolveram
gpenas 0 aspecto formal, como foi 0 caso das ocorridas com preposicdes e ortografia
Outras subgtituigdes, no entanto, causaram uma mehoria dgnificativa aos textos, na
medida em que se adequavam & reais intengdes do escritor, tornando, dessa forma, o texto

mais claro para o letor.

€) Didribuigdes As digribuicdes ocorreram no sentido de separar sentencas longas em
sentengcas mais curtas. No exemplo seguinte, por sugestéo da leitora, a autora do texto,

a0 reescrevé-|o, distribuiu as sentencas por meio de ponto find:
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[128] The life here is so expendve and all money are only to sustain us, and pay our furnished
apartament, we are looking for another, so after we can move to a cheaper flat, we are able
to start acourse at UCLA.

(Angdla- 1* aividade - 1* versio)

Living here is so expensive and al money are only to sustain us, and pay our furnished
apartament. We are looking for another because we are intending to move to a cheaper
flat. So, | will be able to study at UCLA.

(Angela- 1* atividade - 22 versio)

f) Consolidegbes: As consolidagbes congstiam em se juntarem duas sentengas em uma
No exemplo a seguir, a juncdo das duas sentencas ocasionou uma melhoria ao texto,

visto que o autor havia colocado a explicacéo de sua primeira sentenca em outra:

[129] | likeit because | can find anything related to rock there. From CD’s to the obsolete LP's,
from T-shirts to piercings.
(Mércio - 4° atividade - 1% versao)
| like it because | can find anything related to rock there: from CD’s to the obsolete LP's,
from T-shirts to piercings.
(Mércio - 4° atividade - 2* versio)

5.1.2.2 M odificages malsucedidas

Modificagdes masucedidas sd0 aguelas que ou ndo resolveram O erro, Oou criaram
adgum tipo de erro durante a reescritura dos textos. Elas também ocorreram por meio de
adicdo, apagamento, reedruturacdo de padavras e idéias, subdtituicdo, distribuicdo e
consolidagdo.

a) Adicdo: Nos exemplos 130 e 131, a adicdo ocasonou um erro. No exemplo 132, os

alunos detectaram o erro, mas a modificacdo por adicgéo néo o resolveu:

al) adicdo de virgulas

Foi observada uma adicdo de virgulas a uma oracdo subordinada adjetiva redtritiva,
né comprometendo, contudo, a compreensdo da mensagem:

[130] By theway, my three friends who came with me have the same impression and opinion.
(Mércio - 1° atividade - 12 versio)
By the way, my three friends, who came with me, have the same impression and opinion.
(Mércio - 1° atividade - 22 versio)
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a2) Adicdo de artigo definido

No exemplo 131, percebe-se a adicdo de um artigo definido desnecessaio na
sentencaem inglés

[131] The characterization of the conflict becomes stronger in Lam Aiken’s (Ben) and Jena
Malon€e's (Anna) performance.
(Angela - 3 atividade - 1% versio)
The characterization of the conflict becomes stronger in the Lam Aiken’s (Ben) and Jena
Malone's (Anna) performance.
(Angela - 3 atividade - 2* versio)

a.3) Adicéo de morfema -ed

Ja no exemplo 132, apesar de o erro ter sido detectado pelos aunos, a adicéo do
morfema formador de passado ndo mehorou a primera versio do texto, que, também,

estavaincompreensivel:

[132] Close by their mother’s complicity, they do not accept Isabel as their father’ s girlfriend.
(Antbnia- 3 aividade - 1° versdo)
Closed by their mother’s complicity, they do not accept Isabel as their father’ s wife.
(Antbnia - 3* atividade - 2° versio)

b) Apagamento: Os gpagamentos que levaram a0 erro foram, em gerd, de morfemas ou
artigos, apagamentos feitos peo autor do texto, possvelmente por fata de
atencio a0 reescrever, como relatado por Angela em sua entrevista (cf. exemplo 252,

item 5.3.1.1.10), jaque a primeira versdo do texto estava correta

b.1) Apagamento de morfema -s de plura

[133] The teachers here are very strict.
(Paula - 1* atividade - 1° versdo)
The teacher & here are very strict.
(Paula - 1* atividade - 2° versao)

b.2) Apagamento de morfema formador de substantivo

[134] When he was a child, he wanted to be a race-driver.
(Angela - 2* atividade - 1% versio)
When he was a child, he wanted to be arace-drive/E
(Angela- 2* atividade - 2 versio)
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b.3) Apagamento de artigo definido

[135] ... Isabel (a famous photographer, a modern woman!) is having problems with his
stepchildren and, logicaly, with the ex-wife shadows.
(Eduarda - 1* atividade - 1° versio)
... Isabel (a famous photographer, a modern woman!) is having problems with his
stepchildren and, logicaly, with A ex-wife' s shadows.
(Eduarda - 1° atividade - 2° versao)

C) Reedtruturacdo de palavras ou idéias. No exemplo a seguir, apesar de 0 erro existente na
primeira versio ter sdo detectado pelas participantes, percebe-se que a reestruturacdo
néo contribuiu para a melhoria da sentenca tanto no aspecto gramatica quanto no de

contetido:

[136] I've already stayed here in Boston, for two weeks. And you know how San Francisco is
beautiful but Boston is more than this.
(Bethania - 1* atividade - 12 versao)
I’ve aready stayed here in Boston, for two weeks. And you know how San Francisco is
beautiful, and Boston is most beautiful than the others.
(Bethénia - 2° atividade - 22 versio)

d) Subdtituicdo: No exemplo seguinte, a smples subgtituicdo do pronome rdativo that por
which n&o causou melhorias asentenca:

[137] | comefrom Goiania, asmall city that the people are so friendly.
(Angela- 1% atividade - 12 versio)
| come from Goiania, asmal city which people are so friendly.
(Angela - 1% atividade - 22 versio)

€) Didribuicdo: No exemplo 138, a divisio da segunda sentenca em duas e a subgtituicdo
do conectivo causaram um problema de conex8 de idéas entre as sentengas na

segunda versdo do texto:

[138] I'm having a very good time here. I’'ve met lots of interesting people and I’'m studying a
lot.
(Eduarda - 1* atividade - 1° versdo)
I'm having a very good time here. I've met lots of interesting people. However I'm
studying alot.
(Eduarda - 1* atividade - 2° versio)

f) Consolidacéo: No exemplo 139, a consolidacdo das sentengas ocasonou um ero de

pontuacao:
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[139] She was marry with Ali just one year because he didn't like her anymore. He found
another woman.
(Pollyana - 2 atividade - 1° versio)
She was marry to Ali just one year because he didn't like her anymore, he met another
woman.
(Pollyana - 2 atividade - 2° versio)

5.1.2.3 M odificacfes desnecessarias

ModificacOes desnecessrias sG0 aguelas que, apesar da posshilidade de trazer
melhorias ao texto, ndo tiveram como objetivo a correcéo de algum tipo de erro. Elas foram
redizadas por sugetéo do auno leitor ou por iniciativa do proprio autor do texto ao

reescrevé-lo.

a) Adicdo: No exemplo 140, aautora do texto, ao reescrevé-1o, acrescentou um adjetivo a

sentenca da primeira verséo para enfatizar 0s seus sentimentos:

[140] | am fedling abandoned.
(Angela- 1* atividade - 1* versio)
| am feeling abandoned and solitary.
(Angela - 1% atividade - 2* versio)

b) Apagamento: No exemplo seguinte, percebe-se 0 apagamento desnecessario, sugerido

pela colega, do advérbio de modo existente na primeira versao do texto:

[141] Apparently, the nonsense of the characters feelings form and improve the relationship,
and create the climax.
(Angdla- 3 atividade - 1* versio)
/E The nonsense of the characters feelings forms and improves the relationship, and
increases the climax.
(Angela- 3 atividade - 2* versio)

C) Reedtruturacdo de pdavras ou iddas. No exemplo 142, a prOpria autora aterou

desnecessariamente a ordem das paavras na segunda versao do texto:

[142] In 1990 he started working in the rea state business and in 1995 he had his own office.
(Bethania - 2* atividade - 1% versio)
In 1990 he started working in the real state business and he started his own business in
1995.
(Bethénia - 2° atividade - 2° versio)
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d) Subdtituicdo: No exemplo 143, a duna corretora propds a colega a mudanga do inicio
da carta informa, sugerindo o uso da pdavra Dear. Porém, como se trata de uma carta
informa, o exritor tem liberdade e flexibilidade para utilizar as pdavras que |he

convierem, sem necess dade de obedecer a certas estruturas comuns acartaformal:

[143] My little sster Eni,
(Bethénia - 1° atividade - 12 versio)
Dear Eni,
(Bethania - 1* aividade - 22 versio)

Jano exemplo 144, a substituicdo ocorreu por iniciativa da propria autora do texto:

[144] The film contributes to a reflection and opens the way for later movies to deal with such
theme.
(Angela- 3 atividade - 1°* versio)
The movie contributes to a reflection and opens the way for later movies to deal with such
theme.
(Angela - 3 atividade - 2* versio)

€) Consolidacdo: No exemplo 145, apesar de ndo haver erro na primeira versdo do texto, a
sugestéo de consolidagdo, por meio do pronome relativo, evitou a repeticdo do sujeito
it:

[145] Itisalight drama It was released in December 25, 1998.

(Paula - 3" atividade - 1° versdo)

It isalight dramathat was released in December 25, 1998.
(Paula - 3" atividade - 2° versdo)

Como pudemos observar, todos os tipos de revisdo ocorreram na segunda verséo
dos textos dos participantes, ou por sugestéo do colega ou por iniciativa do proprio autor do
texto a0 reescrevé-lo. Pudemos observar que a maioria das revises levou ao acerto.
Observamos, também, que agumas modificaches levaram ao erro e outras foram redizadas
desnecessxriamente.  Algumas  revisies redringiramse a corrigir  problemas  gramaticals,
outras, entretanto, melhoraram também o conteldo do texto. Segundo Leki (1990, p. 58),
“0 que condtitui melhoria ndo é tdo claro”, pois a melhoria pode ser evidenciada tanto por
correcdo gramatical quanto por modificagdes no conteldo. Pudemos perceber pelos
exemplos que, por melo da corregdo com o colega, os aunos foram @pazes de solucionar

problemas nas duas areas (forma e contelido). Desse modo, os participantes foram capazes
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de detectar e corrigir erros gramaticais, ambiglidades em seus textos, pontuagéo, erros de
informacdo incorreta etc., 0 que sugere que as discussies a respeito de seus textos e suas
subseqiientes  reescrituras foram um primeiro passo em direcdo a proficiéncia na lingua
escrita em L2 (Scarcdla e Oxford, 1992). Como se afirmou anteriormente, as revisdes mais
comuns ocorreram no campo da paavra, tais como adigdes, apagamentos e substituicoes.
As menos frequentes foram as que implicavam modificagbes em termos de sentenca ou de
edruturacdo do texto, como as reestruturacOes, distribuicbes e consolidacOes. Esse fato
confirma as pexquisas redizadas, por exemplo, por Bridwel (1980), Gaskill (1986),
Connor e Asenavage (1994) e Ddlagnelo (1997). Segundo Dellagnedlo (1997, p. 44-45),
parece que os alunos véem “os textos como produtos ‘finais que podem receber ‘ pequenas
melhorias’.

Tendo viso dgumas das modificagbes feitas na segunda versdo dos textos dos
participantes, apresentarei, a seguir, a avaiacdo dos textos escritos feita pela professora da

turma.

5.1.3 Resultados da andlise da avaliacao feita pela professora

Tabela5.12 — Avaliacdo dos textos dos participantes feita pela professora

Atividade 1 Atividede 2 Atividade 3 Atividede 4
Aluno(a) 1° 2* | Percentua 1% 2* | Percentua 1° 2 | Percentua | 1% 2% | Percentua
vers’o | versio de versio | versio de versio | versio de versio | versio de
melhoria melhoria melhoria melhoria
Angda 78 | 8 | 8% 74 | 80 | 81% 68 | 81| 191% | 86 | 86 | 00%
Antonia - - - - - - 84 | 90| 71% 98 | 9| 10%

Bethénia | 73 | 85 | 164% | 58 | 76 | 3L,0% | 70 | 70 | 00% | 71 | 75 | 56%

Crisiano | 97 | 98 | 10% | 92 | 97 | 54% | 96 | 98 | 20% | 95 | 9% | 1,0%

Eduerda | 91 [ 98 | 76% | 83 | 90 | 84% | 82 | 0O | 97 | 86 | 93 | 81%

Hugo - - - - - - 8 | 91 | 70% | 80 | 86 | 75%
Mércio 9% | 95| 00% | 100|100 | O0% | 8 | 8 | 00% | 100 | 100 [ 00%
Pdoma - - - S7 | 72 | 263% | 62 | 70 | 129% | 73 | 87 | 191%
Paula 76 | 89 | 171% | 67 | 83 | 238% | 59 | 80 | 355% | 60 | 77 | 283%
Pollyana - - - 73 | 90 | 232% | 50 | 72 | 440% | 59 | 65 | 101%

Média 8 | 91 | 85% | 75| 86 | 157% | 73,7 | 823 | 13,7% | 808 | 864 | 6.9%
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Na tabela 5.12, foram levadas em consderacdo apenas as notas dos alunos que
participaram de todo o0 processo de correcdo, pois alguns ndo participaram das quatro
aividades. Podemos observar que, nas quatro atividades, as notas dos aunos ou se
elevaram ou se mantiveram. 1sso se deve ao fato de que, como foi afirmado anteriormente,
o critério de correcéo utilizado pela professora (cf. Anexo C) prioriza 0 conteldo e, muitas
vezes, as modificagles efetuadas eram apenas superficiais, ndo contribuindo, pois, para
uma melhoria dos textos no que diz respeito ao contelido, como pode ser observado pelas
notas do auno Mé&rcio. A duna Bethania, na terceira atividade, nd obteve melhoria en sua
nota, pois inseriu em seu trabalho escrito trechos copiados de textos da Internet, faio esse
que foi observado pela professora e admitido, posteriormente, pela prépria aluna.

Porém, como pode ser observado pela tabela 5.12, independentemente do percentua
de mdhoria da primera versio para a segunda, a maoria dos participantes foi beneficiada
pela correcéo efetuada com o colega.

Na proxima secdo, apresentarei oS resultados da andise da transcricdo das

interagOes ocorridas entre os alunos durante as atividades de corregdo com 0s pares.

52 Resultados da andlise da transcricdo das interagBes ocorridas entre os

participantes durante as atividades de corregdo com os par es

Nesta secéo, apresento os resultados referentes a0 foco das interacbes ocorridas
durante 0 processo de correcdo com 0s pares, & atividades sociocognitivas desempenhadas
pelos participantes e & estratégias mediadoras utilizadas por € es durante aquele processo.

5.2.1 Foco das conver sagoes

Durante as atividades de correcdo com o0s paes, os adunos focdizavam
diferentemente as suas conversagbes. Desse modo, o foco das conversagies era: a forma do
texto; o contelido do texto; o contelido e a forma do texto; os procedimentos da tarefa ou
assuntos néo relacionados especificamente com a correcdo dos textos. A maior parte das
conversagbes se atinha a corregdo dos textos, especiamente com o intuito de resolver

problemas relativos aforma, como podemos observar na tabela seguinte;
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Tabela5.13 — Foco das conversagoes
n f

Forma 301 59,4%
Contetdo 109 21,5%
Procedimentos da tarefa 56 11,0%
Contetido e forma 23 45%
N&o relacionadas com a correcdo dos textos 18 3,6%
Total 507 100%

n=numero; f=freqliéncia

5.2.1.1 Conver sacdes sobre forma

Durante estas conversagbes, os aunos focdizavam sua atencdo em  aspectos
relativos a forma do texto, tais como 0 uso de preposicdes, artigos etc., estruturacdo de
sentencas e parégrafos, como podemos observar nos seguintes exemplos:

[146] Eduarda:

Yes. Here | have so many doubts which preposition | have to use...

Paula: After walk?
Eduarda: Yes. On, atorin?

Paula: [l think it's ‘on’.

Eduarda: [l can walk on. | walk on the flourished squares.
(4° atividade)

[147] Angelaz  Ok. They tak and enjoy with other people. “Everybody is friendly. It's
impossible to go to Rio de Janeiro and not to vist and fal in love with this
place”. Oh, very good. | think it's possible to to put out this sentence and start
another paragraph as a conclusion.

Bethaniaz Ah.

Angela:  It’simpossible to go to Rio de Janeiro in another paragraph, ok?
Bethaniaz Ah, ok.

Angdlas  Becauseit’sakind of conclusion.

Bethania: Ah, yes.

Angela.  Thisis conclusion.

(4° atividade)

5.2.1.2 Conver sa¢les sobr e contetido

Durante estas conversacfes, o foco era o contelido do texto, a idéia a ser expressa.

Desse modo, o escritor verificava se 0 colega leitor estava compreendendo o seu texto, ou 0

colega leitor pedia esclarecimento sobre algo ndo compreendido. Os dunos também pediam

a0 colega que

eclarecesse 0 dgnificado de paavras desconhecidas, como podemos

observar nos exemplos a seguir:
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[148] Marcio: [...] “American people don't get on well with Brazilians...”, hum?, “...but
who cares?’ (risos). “They succeed stealing us’. Hum?? ‘They succeed
stealing us ? What do you mean by this?

Crigiano:  Oh, Americans explore the Brazilian people.
(2° atividade)

[149] Angela Hum, hum. “It doesn’t realy succeed in a meaningful way. Even so, | am
fairly certain that Stepmom will enjoy wide audience appedl. Let’s just hope
thereis no Stepmom 2”.
Bethaniaz  Did you understand? Did you understand?
Angelas  No. “Let’sjust hope...”

Bethaniaz  “...thereis no Stepmom 2.”
Angdas  Hum, hum. [..]
(3 atividade)
[150] Hugo: “So, sheisforced to teach Isabel...”
Antoniaz  ‘...how to be agood mother’, né?
Hugo: Yes, ‘how to be'. *...how to be a good mother for her beloved children’. Ok,

“Ina...”, what's dissembling?
Antonia | forgot the meaning (risos). | think that means camuflado...

Hugo: Ok.
Anténiaz  Disfarcado.
(3 atividade)

5.2.1.3 Conver sagtes sobr e contetido e forma

Durante estas conversagBes, 0 leitor verificava o que o autor do texto estava
querendo dizer para que ambos pudessem chegar a forma correta de expressar a idéa. No
exemplo 151, Angda pergunta a Bethdnia se as pessoas sobre as quais ela havia escrito
moram Nno mesmo gpartamento, pois Bethdnia usou o verbo no passado, 0 que Sgnificaria

que as referidas pessoas Ndo morariam mais la

[151] Angea “... and he and his wife lived in a great apartment in one of the best... he and
his wife lived in a great apartment in one of the best avenues in Goiania. [...]
But, are you living in the same place?
Bethaniaa  No.
Angelas  Buteh.
Bethdniaa He moved to Goiénia
Angela: But in this case agui, you said “he and his wife lived”.
Bethaniaa  Yes.
Angela: And are they living in this place?
Bethaniaz.  Ah, yes, yes.
Angela: | think ‘he and his wife...
Bethaniaz Live.
Angda  ..live [..]
(2 atividade)
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Ja no exemplo 152, Eduarda verifica com Paula 0 que €a quer dizer com a pdavra

star, para poder encontrar amelhor forma de aidéia de Paula ser expressa:

[152] Eduarda
Paula:
Eduarda:
Paula:
Eduarda:

Paula:
Eduarda:
Paula:
Eduarda:

Paula:
Eduarda:

Paula:
Eduarda:

(3 atividade)

[...] Stars, you're meaning estrelar?

Yes.

Sar. Did you check it?

Yes.

In the dictionary, the use? Let’s check again. (As aunas olham a palavra no
dicion&rio). Star.

| didn't check in the dictionary, but I...

With the teacher?

| saw.

It's not about the verb. How we can use it in a sentence. Here you're
meaning that “It stars estrelam some main characters as Julia Roberts...”
(Paula encontra a palavra no dicionario) Star, verb. To play aleading role.
Yes, it can be better so eh ‘on this film is starred some characters . Yes, it's
better. No? ‘The film’, you have to write, it's better, my letter is awful
(referindo-se asua letra), ‘is starred by’, no? ‘ By some main characters as...’
What are you meaning here “main characters’?

Hum, principas.

Eh, ‘The film was starred by’, | think it's better if you can write like this
‘The film was starred by Julia Roberts, Susan Sarandon’, yes, it’s better. [...]

5.2.1.4 Discussdo dos procedimentos da tar efa

As discussOes relacionadas com os procedimentos da tarefa ocorriam, geramente,

no inicio da atividade, quando os aunos edipulavam quem corrigiria primeiramente o texto

do outro, ou durante a dividade, como uma forma de sndizar a0 colega que continuassem

a correcdo, ou, ainda, quando adgum problema ficava pendente e decidiam consultar o

dicionario ou a professora

[153] Cristiano:
Mércio:
Crigtiano:

(2° atividade)

[154] Eduarda
Paula:

Eduarda:
(2° atividade)

Let's start it.
Yes.
S0, let me read your work. [...]

“We don't need to get public transportation”?. Is there this word? We'll
check it.

Ok. Oh, yes. Tranportate or transportation?

| don't know. Let’s check thisword in the dictionary. [...]
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[155] Eduarda: It'savery good question. “...length by...”, after we check with the teacher.

Paula: Let’s check now.
Eduarda:  After, we can do other thingsfirst. [...]
(4° atividade)

5.2.1.5 Conver sacles ndo r elacionadas com a correcao do texto

Em agumas ocasifes, 0 tema da conversacdo fugia do processo de correcéo e
compreensdo dos textos e centrava-se em algo que estava acontecendo durante a corregao,
ou, ainda, em assuntos motivados pelo texto. Podemos observar, pelos exemplos a seguir,
que conversagies eram extremamente espontaneas, 0 que sugere gque a correcéo com

0 colega otimiza a oportunidade de os aunos praticarem oramente o inglés:

[156] Angela ... live. Ah forget this conjunction and. ‘Nowadays his children got married.
Now now he and hiswife live in agreat apartment in one of the best avenues
in Goiania . Ok, where is the where is the apartment?

Bethaniaa  Cento etrintae sals.

Angela: Avenida cento e trinta e seis? | lived there but | hated. (Risos). It's so busy,
S0 crowded.

Bethdniaz  Yes But I'mbut I’'minainaup.

Angelas  Up? Next to Flamboyant?

Bethaniaz  No, next to oitenta e cinco.

Angela: | lived next to Flamboyant.

Bethdniaa  Ah, no.

Angela And | had, how can | say, a shop there but | rent this. | don’t like | don't like
to to to live there because I’ ve seen |’ ve seen some some people died to die.

Bethania (?)

Angela: Yes. | lived there for two years but | hated. Now this this place where | lived,
my husband had for a rent rent for, how can | say, a person who has eh
equipment for garden, farm. Really it’s not mine. It's of my my husband.

Bethaniaz  Ah.

Angela: In my composition | wrote about my great grandfather. And this year my
great grandfather will be, how can | say terd, will be?

Bethaniaa  Will be.

Angdas  He'll be one hundred years.

Bethaniaa  Oh, my God!

Angela And | | think there's a kind of problem with him because he was very rich
and, but he lost [everything.

Bethania [Ah.

Angela: He had a kind of experience with ah daughters. He got married twice and
one abandoned hm and their daughters. And my great grandfather broke up
them, my, how can | say?

Bethdnia.  Broke up them?

Angelas  Brought up.

Bethania:  Like this? Bankrupt?

Angela No, no. Brought up them. His wife abandoned him, and ah he brought up the
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daughters and now his daughters bring up like a baby because my great
grandfather in the last years ah lost the memory and the other activities, the
movements of the body. | like this big experience because ah he received,
yes, he receive in this moment what he planted what he planted in the past in
al his life. But he had other family. My my my grandmother but my
grandmother was abandoned for him. And this daughter abandoned him too.

Bethaniaa  Oh, yes.

Angela And | can’t admit this, how can | say, a woman abandoned her husband and
eh her children too. Let’s go.

(2 atividade)
[157] Hugo: “...shehasto face...”, to face what? Ah, the situation.
Antbniaz  Yes.
Hugo: Hum, hum. It’'s so uncomfortable this chair. Well...
(3 atividade)

[158] Eduarda: (Risos). | think we have to have a warmer. The English is not coming yet. [...]
(3 atividade)

5.2.2 Atividades sociocognitivas

As dividades sociocognitivas sdo definidas por Villamil e Guerrero (1996) como
aquelas ocorridas durante a interacdo entre os dunos que embasam 0S pProcessos cognitivos
relacionados com a revisio dos textos. Elas compreendem a letura, a avdiagdo e a

resolucéo de problemas.

5221 Letura

Por meio das gravagBes em video e das transcrighes das interagOes e das entrevigtas,
pude observar que a atividade de leitura permeava todo o0 processo da correcdo com 0S
pares e ocorria de varias maneiras. Alguns pares liam, primeiro, o texto do colega de forma
dlenciosa e, pogeriormente, liamno em voz dta redizando a corregdo. Outros ja liam o
texto do colega em voz dta e, conforme dgumas dlvidas surgiam, paravam para discutir 0s
textos. Outros, ainda, liam os textos de forma slenciosa e anotavam os possivels problemas
encontrados. Nesse Ultimo caso, apenas 0s problemas eram comentados, ou sga, 0s aunos

néo faziam umaletura globa do texto com o colega.
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5.2.2.2 Avaliagdo

Durante 0 processo de correcdo com os pares, gerdmente os aunos faziam agum
tipo de avdiagcdo do texto do colega, ou avaliavam seu proprio texto. A avdiagdo por parte
do leitor era feita em forma de €ogios a0 texto, ou criticas em forma de sugest@es. Os
aunos tinham bastante cuidado ao criticar o trabaho do colega, fazendo-o sempre com
polidez. Segundo Johnson (1992b), a corregdo dos textos de forma ndo-anbnima, como a
redizada com os pares, € uma dividade que ameaca a face dos interlocutores, fazendo,
dessa forma, que se utilizem de edratégias de polidez para amenizar quaisquer tipos de
criticas. As criticas ou sugestdes de mudancas eram geralmente feitas de forma indireta por
meio de expressdes, tais como | think, ou pelo uso de modais, como should, expressdes
gue suavizavam a autoridade de quem dava a sugestéo (Hinke, 1997), como €

Ilustrado a seguir:

[159] Angela: | think this sentence is without meaning. | knew that...
Bethénia: But | [asked the teacher and she said...
Angela [(?) it'snot clear. H&?
(2° atividade)

[160] Eduarda: Oh, yes. “But they have problems with his first wife’, | think it's better, How

can | say tracinho? Hifen, hyphen, hyphen, right?“Hisfirst wife Jackie (Susan
Sarandon) and with hiskids Ben and Annd’. Yes. “They are seven and twelve
years old. Luck is a lawyer, he is married with Jackie and has two children”.
He is married? He was married because now on the film he was living
together with with with Julia Roberts. Here | think it's redundant, redundant,
redundant € desempregado, ndo sei. Here the sentence is, it has the same
meaning that we have read before because here there are kids the two kids Ben
and Anna, and here you're talking about them a-again.

Paula: Repetitivo.

Eduarda: Yes. You can, you can do that ‘Luck and Jackie are divorced and their
children don't accept his girlfriend 1sabel’

(3 atividade)

Os dogios eram feitos ou em relacdo a egtilo do escritor ou ao proprio texto, como

podemoas observar nos seguintes exemplos:

[161] Paula | was downtown yesterday.
Eduarda: Yes, without the preposition. You are right. | think that's just, oh, the date
(referindo-se adata na carta de Paula). You have to put th, ‘nineteenth May’.
That's agood text, Paula.
Paula: Thank you.
(2° atividade)
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[162] Marcio: ‘| could never take photographs of 9" street’. The magica feeling which
surrounds the place has its beginning...”
Crigiano:  “...inme...”
Mércio: “... in me and not in the setting itself. It's an interior voyage: the route is 9"
Street, the destination is self-pleasure and the ticket is a piece of...”
Crigiano:  “... Alecrim...”
Méarcio: “... Alecrim picked up from a garden there’. Ok, nice metaphor.
(4° atividade)

Por vezes, os dunos faziam uma auto-avaliagdo durante o processo de corregéo,

como podemos observar pela fala de Eduarda

[163] Paula So, “I'm having a very good time here. I've met lots of interesting people
and I’'m studying alot”.
Eduarda: | think | have a problem that | write so long sentences.
Paula: Long?
Eduarda:  Yes. Like Portuguese, | think.
(2° atividade)

5.2.2.3 Resolucéo de problemas

Como vimos anteriormente, a grande maioria dos problemas detectados pelos
aunos foi resolvida por ees proprios. Os problemas eram resolvidos ou pelo auno corretor

ou pelo préprio autor do texto (autocorregdo). Vejamos aguns exemplos de cada situacao.
5.2.2.3.1 Resolucéo do problema efetuada ou mediada pelo colega leitor

O leitor, durante o processo de correcéo, procedia de duas maneiras. ou ele oferecia
diretamente a forma correta para o autor do texto, que foi a forma de correcdo mas
freqUente durante as atividades (59% das Situacbes de correcéo), ou ele detectava o erro e
envolvia o autor do texto na sua solugéo (41% das situagOes de corregéo).

No exemplo a seguir, Mércio, ao corrigir o texto de Cristiano, detecta o erro,

oferecendo-he diretamente uma solucdo para o problema

[164] Marcio: Wéll, after those long years...”. Oh, years, you've written a very informal
letter. “... | finaly end up here in New York”. Shouldn’t it be ‘1 finaly ended
up'?

Crigiano:  ‘Ended’?

Mércio: Yes.

Crigiano:  Oh, yes, in the past.
(2° atividade)
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No exemplo 165, Antdnia, ao corrigir 0 texto de Hugo, observa que €e havia

inserido o pronome it apds 0 sujeito da oracdo e sugere que tal pronome sga retirado do
texto:

[165] Antoniaa Hum. Here “Stepmom it is...”, why you use it is, we have to cross the

pronoun it.
Hugo: Y es, because the subject is stepmother.
(3 atividade)

Nos exemplos seguintes, Paula e Pdoma, ao corrigirem os textos de suas coleges,
detectam o ero, mas, a0 invés de lhes fornecerem diretamente a resposta correta, as

envolvem no processo de corregdo para que estas resolvam o erro:

[166] Paula “There isn’t anything original yet. The incredible aspects starts’, starts? Y es?
Eduarda: Yes, thereis amistake here. ‘ The incredible aspects start’.
(3 atividade)

[167] Pollyana: ‘Thefilm darts...” Here, eh what do you have to put before a profession? Do
you remember? What do you have to use before a profession, any
profession?

Paoma: Ah, article.
Pollyana:  Hum, hum. Article.
Paloma: Article. [...]

(3 atividade)

5.2.2.3.2 Resolucao do problema efetuada pelo préprio autor do texto

No exemplo 168, a prépria Eduarda, autora do texto, observa que havia colocado

uma palavra desnecessria em seu texto e resolve retira-la

[168] Paula “The other guys are ok. All of us are missing you. Please, come to here and
we will see together the places where Woody Allen often goes’.
Eduarda: | think come to, to is not necessary. ‘ Come here and [we will see'.
Paula: [ Cometo here, come
here...’
Eduarda:  Without to, ‘come here'.
(2° atividade)

No exemplo 169, a propria Angela observa que se esqueceu de colocar uma paavra
em seu texto:
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[169] Bethania: ‘These activities'.

Angelas  No, no, | | agree with you. ‘ These activities were not profitable . “He lost a
great dedl in his racing-car”. ‘A great deal of money’. | forgot the word
money.

Bethania: ‘A great dea of money’. [...]

(2 atividade)

5.2.3 Egtratégias mediadoras

As estratégias mediadoras sd0 definidas por Villamil e Guerrero (1996) como as
atividades que facilitam o cumprimento dos objetivos de uma tarefa, no caso a corregéo dos
textos. Elas compreendem o uso de simbolos ou fontes externas, o uso da L1, a utilizacéo

de scaffolding, o apoio no conhecimento metainguistico e 0 uso do discurso privado.
5.2.3.1 Uso de simbolos ou fontes exter nas

Conforme pude observar, com o intuito de facilitar a reescritura dos textos, os
aunos utilizavam asteriscos, setas e circulos para destacar paavras e ecrever as sugestfes
dos colegas. As fontes externas utilizadas pelos dunos foram, primeiramente, o dicionaio
e, posteriormente, a professora. O dicion&io era utilizado, geramente, para a checagem de
ortografia, e a professora era consultada acerca de problemas que o dicion&io néo resolvia,
tals como contextualizaggo de palavras ou dividas em relacéo a aspectos estruturais.

No exemplo seguinte, observamos Paula e Eduarda checando no dicion&rio se

teriam de colocar uma preposi¢cao antes da palavra downtown:

[170] Eduarda: Yes. It's ok. (Eduarda fecha o dicion&rio). “Living in another country is not
easy because we miss our family, our customs, our food. Here, the weather is
bad, it's cold and foggy. I'll write again soon. Take care of yourselves. Lots
and lots of love. Paula’ It's ok. And we've got a doubt just in this case.

Paula: Yes.
Eduarda: If there isa preposition or not. It's *on downtown’?
Paula: Downtown. Let's go to the (referindo-se ao dicionério). Let's see some
examples.
Eduarda: (Eduarda abre o dicionario e procura a palavra). Down, down, downtown.
Paula: Here, downtown (encontrando a palavra no dicionario).
Eduarda: Y es, she goes downtown, she was downtown yesterday (lendo os exemplos do
dicionario). It's ok your sentence.
Paula: She was downtown yesterday (lendo o exemplo do dicionario).
Eduarda: Yes, without the preposition. You areright. [...]
(2° atividade)
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Quando os dunos ndo conseguiam resolver dgum problema por S S0s, O outro

recurso era consultar a professora, como podemos observar a seguir:

[171] Eduarda: 1I'm kind worried about this word anything. “He reads a lot and he can talk
about anything related to literature”. Qualquer coisa, yes. He can talk about...

Paula: ‘Something’, no? Because...

Eduarda: Something € alguma coisa.

Paula: But, ah, anything you you use when the sentence is negative.

Eduarda: Yes, my sentence is not negative but | don’'t know, we have to check. Again
(risos).

Paula: Ok, let’s check.

Eduarda: “Hereadsalot and he can talk about” ...

Paula: ‘Something related to literature’.

Eduarda: Something? Because something | think | think it's more restrito. Restrict? |
don’'t know the word. I, I, but | wanted, | wanted to say here that he can talk
about qualquer coisa.

Paula: Hum?

Eduarda: Relacionada aliteratura

Paula: | think it's wrong.

Eduarda: Yeah, but | don’t know which word.

Paula: Nina. We have adoubt. Anything related or something related? Becausethisis

positive.

Nina Yeah. He can talk about anything, any subject. Here it’s positive but it means
any kind of.

Paula: ‘Nothing’, no?

Nina No, nothing, then, it is the opposite idea. He can say nothing. Here it means ah
positive and it refers to a variety. It's al'so possible here.
Eduarda: Yes, it was my idea. And thisword, isit correct? Universitarians?
Nina No, ‘university students'.
Eduarda: Universty students. This is my big problem. I'm aways aportuguesando
(risos). University students. That's ok.
(2 dtividade)

5232Usodall

Nas raras vezes em que a lingua portuguesa foi utilizada, 0 duno queria fazer-se
mas clao a0 seu interlocutor sobre dividas reaivas ao texto. A lingua portuguesa foi
também utilizada em sStuagBes em que o duno explicava em inglés o dgnificado de uma

palavra desconhecida e, mesmo assm, 0 colega ndo entendia, como se observa a seguir:

[172] Eduarda: [...] “It was discovered in 1722 by Portuguese colony” ?
Paula: Col6nia portuguesa.
Eduarda: N&o, porque aidéia € que foi descobertaem 1722...
Paula: Pela...
Eduarda: Pela coroa portuguesa ou pel os portugueses porque aqui da aidéia...
Paula: By Portuguese.
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Eduarda: E, by Portuguese.
Paula: Colénia portuguesa ndo da sentido.
Eduarda: E. Porque a colnia portuguesa era o Brasil.
Paula:  E.

(4° atividade)

[173] Bethania: Ah, ok, “Londonisacity that is known for itstowns-", what is townspeople?
Angelas  Sightseeing.
Bethania: Sightseeing?
Angelas  No, excuse me. Ai, my God, citizen, citizen.
Bethénia: Citizen? What is citizen?
Angela:  Ah, cidad&os.
(4° atividade)

5.2.3.3 Utilizacdo de scaffolding

Durante 0 processo de correcdo, os adunos se gudavam por meio de estruturas de

gpoio (scaffolding) que facilitavam o cumprimento da tarefa, como veremos a seguir.
5.2.3.3.1 Pedindo conselho ou sugestéo

Durante o0 processo de corregdo, 0 autor do texto pedia ao leitor alguma opinido, ou
para manutencdo do que havia escrito, ou para a solu¢do de alguma divida, ou, ainda, para
uma possivel mudanca em seu texto. No exemplo 174, Méarcio pede a Crigtiano sua opinido
a respeito de uma forma que utilizou em seu texto. No exemplo 175, Eduarda pede a Paula
que a gjude a encontrar a preposicao adequada para usar apds o verbo walk. Ja no exemplo

176, Antbnia pergunta a Hugo como se diz frutos do mar eminglés:

[174 ® Marcio: What do you think about New York? | didn’t write New York. | just put
NY. What do you think about it?
Crigiano:  It'sakind of abbreviation, isn't it?
Mércio: Yes.
Crigtiano: ~ So, it'sok.
(1° atividade)

[175] ® Eduardaz Yes. Herel have so many doubts which preposition | have to use
Paula: After walk?
® Eduarda Yes. On,atorin?

Paula: [I think it's‘on’.
(4° atividade)
[176] Antoniaz  “People who live in Porto de Galinhas are basicaly fishermen that

provide different fish and sea fruits to the tourists”.
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Hugo: Sea fruits?
® Antoniaz  Yes, frutos do mar. How can | say thisin English? So, | put sea fruits.
Hugo: (Risos)
Anténiaa  (Risos)
(4° atividade)

5.2.3.3.2 Dando conselho ou sugestao

Nos exemplos 177 e 178, os leitores fazem recomendagOes de mudanca no texto do

colega

[177] ® Bethaniaz “My colleague Ana Ceciliainsiststo live next to UCLA...”. | think ‘Ana
Ceciliawantsto live'.

Angela That's true. Because we live, I, | don't agree to ive next to UCLA
because it's so expensive, but Ana Cecilia insists to do that. Maybe |
can explain it well.

® Bethania ‘My colleague Ana Cecilia prefers ...

Angelaa  Oh.
(1° atividade)
[178] Hugo: “A beautiful place. A very interesting place that | knew at the beginning

of this year was Praia do Cabo in Pernambuco, Brazil”.
® Antoniaz  Ah, If | were you, I'd begin this topic with ‘At the beginning of this

year | knew a very interesting place named Praia do Cabo in
Pernambuco, Brazil’.

Hugo: Why?

Antbniaz  Because | think that it sounds better. Y ou don’t, do you agree or not?

Hugo: I’m not sure.

(4° atividade)

5.2.3.3.3 Respondendo ao conselho ou a sugestéo

O autor do texto, ao receber uma sugestéo do colega, procedia de trés maneiras.

aceitava a sugestdo, a questionava ou a refutava.
No exemplo 179, podemos perceber que Angela aceita a sugestiio da colega:

[179] Bethéniaz  “... people who love and hate in their own inimitable way. It may not
happen to most...”, it may what? It's better if you put ‘the plot or the
message or of the movie or drama, the message of the movie or drama,
“... may not happen to most of the population of the Earth. It would be
difficult to imagine dl the ups and downs of this gory in a redigtic
family”, | think it's better you put ah ‘in ared family’

® Angda Yes, it's better. “Realistic” for ‘rea’?
Bethéniaz  Yes.

® Angda  Ok.
(3 atividade)
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No exemplo seguinte, a0 ser corrigido por Mércio, Cristiano questiona a sugestédo do

colega:

[180] Marcio:
® Crigiano:
Marcio:
® Crigiano:
Marcio:

® Crigiano:

(1° atividade)

[...] “When you could redise...”. Wouldn't you think ‘By the time you
redise, you'll be aready graduated’ ?

‘By thetime'?

Yes. ‘By thetime you redlise...”.

What' s the problem with When you could realise?

Actually, there is no problem, the person could understand, but | think
‘By thetime...”.

Sounds better?

Jano exemplo 181, Marcio refuta a sugestéo feita por Cristiano:

[181] Crigtiano:
Mércio:

Crigtiano:;

® Marcio:

Cristiano:;

(F atividade)

[...] “Is it over? No. The cast is ill missng. Julia Roberts, Susan
Sarandon and”, and?

What happensif | put the name of the personsin parenthesis? Ah, | will
write that. (?)

“... is the divorced couple’. Who is the divorced couple? Here | think
that t sounds ambiguous, you have to specify who is the divorced
couple because you have put three names before and who is? Susan
with Ben or Julia with Ben? Who is the stepmother? You didn’t tell. But
what do you think?

But here here in the sentence it’s ok. It can cause problems but down
there | explain it.

If you think it's good. [...]

5.2.3.3.4 Pedindo esclar ecimento

O leitor pede a0 colega que esclareca algum aspecto ndo compreendido em seu texto

ou o dgnificado de aguma paavra desconhecida. No exemplo 182, Eduarda pede a Paula

que esclareca a qual cidade da se refere. Ja no exemplo 183, Bethania pergunta a Angela o

sgnificado da pdavra erecting:

[182] ® Eduarda

Paula:
® Eduarda

Paula:
® Eduarda:

“John Smith, a great person”. | think here “When he was nine, he
moved to acity”, which city?

Ah... oh.

Because it's, it's not clear because “John Smith is now in his 60s. He
was born in Ituiutaba, Minas Gerais but he spent his childhood on the
farm near to this city. When he was nine, he moved to a city”, which
city?

Ituiutaba.

Ituiutaba?
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Paula: Yes.
Eduarda: | think ‘when he was nine, he moved to Ituiutaba ...
(2 dtividade)
[183] Bethéniaz  “William the Conqueror who begun...”
Angda.  “...began..”
® Bethania Begin, began, oh yes, who began erecting...”, what's erecting?
Angda  Ai.

® Bethania Man?

Angela.  No. Buildings.

Bethéniaz  Ah, buildings. Ah, erecting, oh, my God, it's like in Portuguese. “...
erecting the centra building, the roya family and the Earl of Essex
were the famous people who lived in the Tower of London. The Earl of
Essex was exec- executed...”

(4° atividade)

5.2.3.3.5 Dando esclar ecimento

O autor do texto esclarece 0 questionamento ou a divida do leitor, ou Ihe explica o
dgnificado de uma palavra ou expressio desconhecida. No exemplo 184, Angela responde
a0 questionamento de Bethania a respeito de uma possivel mudanca de apartamento. No

exemplo 185, Paloma explica a Pollyana o significado daexpressio in earlier times:

[184] Bethéniaza “..and al money are only to sustain us, and pay our furnished
apartment. We are looking for another...” Are you looking for?
® Angda Ah, ah, we want to to change the apartment, we want to move another,
to another apartment.
(1* atividade)

[185] Pollyana:  “[...] The farmers plant cereal, cotton and aso raise cattle cattle. This
part of Spain, especidly Sevilla and Granada, impressed me, because
the way of their life is very similar to Brazil. Granada is a smdl city
from this re- region. In earlier times...” What do you want to say in this
expresson? In earlier times?

® Paoma In earlier times, a long time ago, a long time ago, long, ah centuries
ago.
(4° atividade)

5.2.3.3.6 Dando justificativas

O autor do texto justifica escolhas ou decisies feitas com relacdo a escritura do seu
texto. No exemplo a seguir, Cristiano judtifica a0 colega leitor porque grafou as paavras

are e you usando asletrasr e u:
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[186] Marcio: Let’s correct your letter now Cristiano. Y ou are using How r u? and
instead of writing are and you, you wrote the letter r and the letter u.

® Crigiano: Ok, | guessthisisinformd.
Marcio: Yes, it'sinformd.

® Crigiano: | intended to write an informal letter, so informal that, that...
Méarcio: So, your intention is to write a very informal letter.

® Crigiano:  Yes, and to explore the grammar, the language...
Mércio: [Ok.

® Crigiano: [... and the way Americans wrote, write informal |etters.
(1° atividade)

No exemplo 187, Eduarda justifica a colega porque colocou em seu texto a oracéo
*and it’ s furnitured and cheap entre colchetes:

[187] Paula: “... bathrooms and it is furnitured and cheap”. Why, why, ah, did you
put in the parenthesis?
® FEduardas  The brack, | don’'t remember this word but | wanted to, | intended to
emphasise.
Paula: Ok.
(2° atividade)

5.2.3.3.7 Reafirmando algo falado ou escrito pelo colega

Nos exemplos seguintes, podemos perceber que o leitor, para se certificar de que
compreendeu aintencéo do colega, reafirma algo falado ou escrito por este;
[188] Crigtiano: | intended to write an informal letter, so informa that, that...

® Marcio: So, your intention is to write a very informal letter.
Crigiano:  Yes, and to explore the grammar, the language...

Marcio: [Ok.
(1° atividade)
[189] Crigstiano:  Oh, so the fucking place.

Marcio: (Risos). Oh, “It’s fucking great”. (Mé&rcio demonstra espanto).
Cristiano:  Marcio, please don't tell me to (risos).

Marcio: Don’'t you think thisword is too informal?

Crigtiano:  Too informa?

Marcio: Y es, wouldn't you subgtitute this by....

Crigtiano:  No, Suzy ismy close friend.

® Marcio: Oh, she'syour close friend. Ok, entéo.
Crigiano:  She will understand.
(2° atividade)
[190] Angela:  We can start with your composition.

Bethania: | wrote my father’slife.
® Angda My father's my father’ s life, the title of your text.
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Bethaniaa  Yes.
(2 tividade)

5.2.3.3.8 Fazendo perguntas

Os dunos ndo faziam apenas perguntas para pedir conselhos ou para compreender
ago que ndo edtava claro no texto. Muitas perguntas eram feitas com o intuito de verificar
Se 0 autor do texto concordava com a sugestéo, se o leitor entendeu o que estava escrito no
texto, ou se uma pdavra utilizada pelo escritor redmente existia, ou quando ndo sabiam
dizer dgo em inglés etc. No exemplo 191, Bethédnia pergunta a Angdla se da compreendeu

0 que daqueriadizer com apaavralegitimate

[191] Angela: [..] “In his town he brought up his three legitimate children”. Why

legitimate? Legitimate?

Bethaniaa Yes.

Angela.  Children. Why?

Bethéniaz  Ah, finish the the sentence.

Angela: “One son and two daughters and his two adopted children, one son and
one daughter”. Oh.

® Bethaniaa Do you understand?
Angdla  Yes.[..]
(2 dtividade)

No exemplo seguinte, Eduarda faz uma sugestdo de mudanca no texto de Paula e

pergunta se ela concorda com a sugestéo:

[192] Eduarda:  Yes, | think you have to put ‘am.” here but “we start studying at seven
until...”, because | think it's better if you put ‘we start, we study at’
without the start because here until twelve you finish.

Paula: Ok.
Eduarda: | think it sounds better. ‘We study at seven o’'clock p.m. until’, I think
it's better.
Paula: [Because...
® FEduardas [Do you agree?
Paula: Hum, hum. [...]
(2° atividade)

No exemplo 193, Bethania perguntaa Angela. como se diz virgula eminglés

[193] ® Bethaniaz Yes, | know | know but Fru/the name of the city eh between the the,
how can | say this?
Angda  Comma.
(2 atividade)
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Ja neste outro exemplo, Pollyana pergunta a Paloma se €a tem certeza de que a

expressdo in earlier times exide

[194] Pollyana:  “[...] In earlier times...” What do you want to say in this expression? In
earlier times?
Paloma: In earlier times, a long time ago, a long time ago, long, ah centuries
ago.

® Pollyana  Ah. Are you sure this expression?
Paloma: Yes.
(4° atividade)

5.2.3.3.9 Respondendo a perguntas

Nesta categorizacdo, encontram-se, por exemplo, as respostas dadas aos tipos de

perguntas feitas no item anterior:

[195] Eduarda:  Yes, | think you have to put ‘am.” here but “we start studying at seven
until...”, because | think it's better if you put ‘we start, we study at’
without the start because here until twelve you finish.

Paula: Ok.
Eduarda: | think it sounds better. ‘We study at seven o’'clock p.m. until’, | think
it's better.
Paula: [Because...
Eduarda:  [Do you agree?
® Paula Hum, hum. [...]
(1° atividade)
[196] Pollyana:  [...] In earlier times...” What do you want to say in this expression? In

earlier times?
Paloma: In earlier times, a long time ago, a long time ago, long, ah centuries
ago.
Pollyanas  Ah. Areyou sure this expression?
® Paoma Yes.
(4° atividade)

5.2.3.4 Apoio no conhecimento metalinglistico

Os dunos utilizavam 0 seu conhecimento metaingliistico para corrigir o texto do
colega ou para refutar dguma corregdo que |hes parecia errénea. Alguns aunos gpoiavam:
se no que lhes “soava bem” ou ndo na hora da correcio. No exemplo seguinte, Angdla
refuta a sugestdo de Bethénia de colocar o artigo indefinido an antes da palavra university,

gpoiando-se no conhecimento que tem sobre artigos em inglés:
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[197] Bethaniaz  “[...] When | came to Los Angeles with two alleagues, | wanted to
atend...”, ‘I'd like’, no?‘I'd like...’
Angela  Yes.
Bethaniaa ‘I’d like' because the want isn't isn’t a better, a better way, ok, ‘I’d like

to attend a university, an...’
® Angda No, no, no, no, no. A because an isused before, ah, vowels, but in this
case...
Bethéniaz  [Oh, yes.
® Angda [...it'snot avowd. A fju/, fjul, fjul. Yes.
(1° atividade)

No exemplo 198, Paula chama a atencéo de Eduarda para a palavra Brazlian, que

edtava grafada em seu texto com letraminUscula

[198] Paula: “..but it's hard stay here without a Brazilian...”, ah, capital letter,
‘Brazilian'.
Eduarda:  ‘Brazilian', capitd letter?
® Paula Yes, because it’s a nationality, nationality, yes?
Eduarda:  Yes, [...].
(1° dividade)

5.2.3.5 Uso do discurso privado

O discurso privado ocorria quando a intencdo do auno era refletir sobre o que
edava lendo ou sobre alguma sugestdo que ouviu, sem a intencdo de se dirigir a0 seu
interlocutor. Geramente, consistia em repeticbes, como uma forma de testar hipdteses. No
exemplo 199, Eduarda, a autora do texto, sugere que a preposicdo to sga retirada de seu
texto, o que leva Paula arefletir sobre tal sugestéo:

[199] Paula: “The other guys are ok. All of us are missing you. Please, come to here

and we will see together the places where Woody Allen often goes”.
Eduarda: | think come to, to is not necessary. ‘ Come here and [we will see'.

® Paula [‘Cometo here,
come here...’
Eduardac  Without to, ‘come here'.
(2° atividade)

No exemplo 200, podemos perceber que Hugo esta tdo concentrado, testando a

forma have known, sugerida por Antbnia, que chegaa se assustar quando elase dirige ade:

[200] Hugo: “It’s the most beautiful beach that | know”.
Antoniaz  ‘It'sthe most beautiful beach that you have known’, no?
® Hugo: | have known, | have known.

Anténiaz  That you have known, yes.
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® Hugo: | have known.
Antbniaz  Yes. I'm referring to your text. You have to...
Hugo: Hum? Ok. “The place is clean, is not crowded, and its people are very
nice’.
(4° atividade)

Tendo apresentado os resultados referentes a transcricdo das interagBes ocorridas
durante 0 processo de correcdo com 0s pares, tratarel, na proxima se¢do, dos resultados da

andise das entrevistas.

5.3 Resultados da andlise das entrevistas

A terceira pate desta andise refere-se & entrevidtas redizadas com os aunos
participantes e com a professora da turma. Nestas entrevistas, eles expdem suas percepcles
sobre as atividades de correcéo com os pares.

5.3.1 Per cepcao dos alunos sobr e as atividades de corregdo com os pares

Apesar de considerarem as atividades de correcdo com os pares produtivas (cf. item
5.4), os participantes deste estudo ndo deixaram de fazer um levantamento dos aspectos
positivos e negativos. Veamos, inicidmente, 0s agpectos positivos.

5.3.1.1 Aspectos positivos

Véarios foram os aspectos positivos percebidos pelos participantes da pesquisa, como
abordarel a seguir.

5.3.1.1.1 Possibilidade de melhoria dos textos escritos

Segundo os adunos, a correcdo redlizada com os colegas foi postiva, pois puderam
corrigir 0S Seus eros e tornar seus textos mals claros, mais coerentes com sua intencdo
inidd, como podemos observar pelas falas de Paula, Bethéania, Cristiano e Mé&rcio:

[201] Francisco: E o que que vocé aprendeu com essa atividade?
Paula: Ué, eu aprendi muito. Que, igual vocé perguntou se eu tinha revisado o texto
e eu fae que ndo. Entdo, foi 6timo, foi um momento que eu pude ver meu
texto novamente, né, e, com a gjuda do colega, eu pude melhorar 0 aspecto
do texto. Acho que foi um crescimento, muito bom.
(Entrevista sobre a 1° atividade)
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[202] Francisco: E o que que vocé aprendeu com tal atividade?

Bethaniaz O que eu aprendi? Que a gente erra (risos). A gente erra e que a gente pode
escrever de novo e que e que esse negdcio de erro, na na na € muito
interessante voceé ter a oportunidade de escrever o mesmo texto vérias vezes.
E interessante. Porque é que nem no portugués. Vai escrever uma coisa na
primeira vez e vai reescrevé-la. E quase impossivel vocé ndo colocar outras
coisas, outras idéias que vocé esqueceu que poderia ser melhor e ndo ta bom
e refazer. E muito bom. E muito, € muito interessante escrever vérias vezes o
mesmo texto porgque é muito é muito é muito dificil vocé olhar o origina e ta
amesma coisa.

(Entrevista sobre a 1° atividade)

[203] Crigiano:  Ah, eu acho que, € o que eu venho falando, o texto revisado chega perto da
intencdo inicid. Ele tA mais proximo da intencdo inicia, da minha intencéo
inicial do que o texto antes da revisdo. Ele tA mais adequado, mais coerente,
mais, €le se enquadra melhor dentro do projeto que eu tinha em mente.

(Entrevista sobre a 2* atividade)

[204] Mércio: [...] Entéo, sai, assim, a gente dialoga ah com uma fluéncia muito boa, com
uma, assm, uma uma igualdade muito boa de idéas. No plano de idéias, é
de discusso mesmo, a gente discute sobre o texto, que que o texto t4, di a
gente ta em pol de uma melhora do texto. E néo, assm, pra apontar erros,
pra faar “6, vocé td errado”. A gente ta vendo uma coisa em beneficio do
préprio texto que € a a 0 aspecto, que é a coisa mais importante ali naquele
momento, né€? Cé tem um texto muito bom e um texto revisado, né€? Entdo, €
isso al. Eu creio que a gente deve, assim mesmo fora essas atividades assim,
fazer isso com com outros textos também que ndo esses, n€? A atividade €
muito boa

(Entrevista sobre a 3" atividade)

5.3.1.1.2 Possibilidade de uma relacdo igualitéria no processo de correcdo

Segundo os participantes, o fato de a correcdo com o colega ter sdo dgo smétrico
— ou g3, ndo houve a hierarquia exisente na relagéo entre professor e duno — fadlitou a
negociagdo sobre os textos e dew-lhes oportunidade de assumir diferentes papéis. Dessa
forma, €les puderam ensnar e aprender a0 mesmo tempo, como podemos perceber pelas

falas de Crigtiano, Mécio e Angda:

[205] Crigiano: Eu vou faar uma coisa que € meio, assm, estranha, mas eu acho que a
corregao do professor me soa um tanto distanciada.

Francisco: Hum.

Crigiano: ~ Sabe, 0 amigo ta mais proximo, né, ta, a o porque ndo existe um papel, quem
€ o0 professor na relagdo que vocé tem com o0 amigo. Ha um revezamento
continuo. Com o professor ja € uma coisa, assm, objetiva, aé um pouco
frio, embora ndo sgja essa a intencdo do professor. Entéo, assim, ah ha uma
sensacdo melhor quando vocé corrige com o colega porque vocé sabe que
ndo vai se sentir tdo rebaixado dos seus comentérios porque vai ter esse



169

intercambio de papdl, vocé vai também ta fazendo sugestes etc. Ha alguns
professores que recusam a, por exemplo, se 0 fucking aparecesse, ah se a
sugestdo fosse do professor, talvez eu teria mudado por causa que é umavoz,
assim, jA mas, a voz do professor j4 € uma voz mais autoritéria, mais
exigente, como é que a gente fala quando ndo aceita argumentacdo? Sem
réplica, sabe?

(Entrevista sobre a 1° atividade)

[206] Francisco: E vocé preferiria que o seu texto tivesse sido corrigido pelo professor, essa
biografia que vocé escreveu, ao invés de ser corrigido pelo seu colega?
Mércio: Se fosse da da mesma forma como que foi feita, ndo haveria muita diferenca.
Ainda assm haveria diferenca porque quando é relacdo professor e aluno e
aluno e duno é uma relacdo diferente. Por mais que o professor queira dar,
dé liberdade, Nina d& liberdade pra gente e esse tipo de coisa, ndo ha
problema nisso. Mas ha sempre aquela coisa assim, € o professor que esta4
corrigindo, né, mesmo que a gente nd ndo queira pensar assim, eu ndo
penso, mas ha sempre aguela coisa assm, “o professor tA me corrigindo”. E
guando é outro colega te corrigindo € mais, assm, menos dificil ou menos ah
estranho a corregdo. V océ encara como uma forma, assim, como sendo mais
natural. H4 menos constrangimento, h& mais negociacao.
(Entrevista sobre a 2 atividade)

[207] Francisco: E vocé preferiria que o seu texto tivesse sido corrigido pela professora ao

invés de pela sua colega?

Angela Bom, o professor tem aguela postura de autoritarismo, né? Ele ja chega e
determina e pronto. O colega ndo, ele € parceiro, ele te entende. Entéo, ele
tenta te entender de igual praigual. Entdo, ha essa sensacdo, assim, de que a
Sua composicdo € mais respeitada, as suas idéias. Se ndo entende, as
dificuldades sdo as mesmas. Ent&o, a pessoa esta disposta a tentar achar com
vocé a solugdo, enquanto o professor ja chega e determina, né? Entdo, o
colega é melhor porque se vocé ao ler, vocé é capaz de por si sb de descobrir
seus erros. Como o colega tem 0 mesmo nivel e ele ndo entendeu, entéo ee
tem a proposta de te gjudar a achar a solucéo, né? “O que que vocé acha
aqui, o que que vocé acha agquilo?’, como aconteceu numa parte da corregdo
da minha colega em que ela fez uma estrutura e que a gente tentou achar a
solucdo, né? Entdo, quer dizer, ah ndo existe aguela sensacdo de
autoritarismo, mas de companheiros, né? Acaba que somos donas de um
texto sO, que €la comegou, mas quanto a minha interferéncia, a minha
participacéo ndo deixa de de também, ndo deixa de, ao ler e compreender o
texto, eu passo também a ser um pouco a autora desse texto. E com um certo
respeito porque a gente tem as mesmas dificuldades, as mesmas dificul dades
de ser entendidas e de ser julgadas.

(Entrevista sobre a 4* tividade)

5.3.1.1.3 Possibilidade de uma per cepcéo mais agugada para a autocor r egao

Alguns participantes relataram que haviam revisado seus textos ao terminar a
primeira vers®o. Porém, segundo eles, o excritor nunca é o mehor leitor de seu texto,

porque de fixa em seu pensamento a idéia a ser transmitida e, por mais que se esforce, tem
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dificuldades em encontrar 0s seus préprios erros, como podemos observar nos seguintes

relatos;

[208] Francisco:

T&? Eh vocé escreveu e entregou pra professora, né? Ai, vocé deu uma
revisada nele antes de entregar?

Pollyanaa  Eu dei umalida e li, pra mim tava tudo certo, ai néo tinha nenhum erro néo
(risos).
(Entrevista sobre a 2 atividade)

[209] Hugo: Como eu te faei, antes de entregar, eu li umas duas vezes e depois que eu fui
revisando, tinha uns erros tdo basicos agui. Vocé se envolve muito
emocionalmente com o seu texto. O 0 o autor ndo € o melhor corretor do
texto. Acho que ndo é.

(Entrevista sobre a 3" atividade)

[210] Francisco:

[...] E vocé revisou o seu texto antes de entregar pra professora?

Antonia  Revisal.

Francisco: Revisou?

Antbniaz  Mas a gente nunca enxerga os erros (risos).
(Entrevista sobre a 3* atividade)

Esses rdlaios demongram que, em gerd, os dunos tém dificuldade em detectar os

seus proprios erros quando estdo trabahando individudmente. Porém, a autocorrecdo

ocorreu em aguns momentos durante 0 processo de corregdo com 0O colega, ou no ao de

reescrever o texto. E como se o fato de estarem envolvidos em uma atividade de corregdo e

reescrita agucasse neles a percepcdo para 0s seus proprios erros, como podemos observar

nas falas de Eduarda, Angela, Anténia e Pollyana:

[211] Francisco:

Eduarda:
Francisco:
Eduarda:

[...] E vocé eh revisou o seu texto antes da atividade de corregdo com o seu
colega?

Revisal.

E como que vOocé revisou?

Eu rdi, ndo, eu vou reler, dei uma olhada, ver se agquela expressao tava certa,
tempos verbais, pessoas, terceira pessoa, c€ erra coisa bana, né? Eu
preocupel muito com as coisas banais. Tem umas coisas meio estranhas di
que eu vi, depois que a gente tava corrigindo juntas € que eu percebi que
estava errado. As vezes, ela nem fala e eu “nossa, isso aqui tava errado”.
Parece que a presenca dela motivou a ver melhor o erro.

(Entrevista sobre a 1° atividade)

[212] Angea

Ifranci SCO:
Angela

Ah, ah, surgiu davida sm. Algumas questdes na na minha, eu identifiquel na
na minha carta frases t&o, eh, ndo era aquilo bem, n&o tavam t&o claras as
idéias, né?

Vocé identificou ou sua colega identificou?

Na minha, eu identifiquei, né? Eu mesma cheguel a falar “néo, isso aqui ndo



171

ta adequado”. E eu mudei. Na hora que a gente passou a limpo, eu mudel.

[..]
(Entrevista sobre a 1° atividade)

[213] Anténia  E a historia, né do outro enxergar o que vocé ndo esta vendo. Na hora que
vocé redige ou faa qualquer coisa, vocé smplesmente fica cego diante
disso, desses probleminhas, né? E ai, nesse caso ndo. Ele mesmo, na hora
gue eu tava fazendo a correcdo dele, ele ja apontava antes de chegar a
determinada- [...]

Francisco: Mas, no caso, vocé ta dizendo que ele via os proprios erros tambem?
Anténiac  E, nahora que tava fazendo a correcio, que comegava a ler, ele ja comegava
a agpontar. Aqui, por exemplo, um verbo com ed, né usando um verbo
auxiliar, no caso, né, a, ja apontava, ne?
Francisco: Masisso no texto dele ou no texto seu?
Anténiaz  No texto dele. Na hora que tava fazendo a correg@o do texto dele.
Francisco: Ai, ele mesmo viaos erros dele.
Anténiac  E. Hum, hum.
(Entrevista sobre a 3 atividade)

[214] Francisco: Em sala de aula, sem a sua colega, sem ser a atividade de corregéo, vocé
revisou sozinha?

Pollyana:  Isso, revisel. Eu dei uma, eu li umas duas trés vezes, né?

Francisco: E ndo percebeu o s?

Pollyana:  N&o percebi o s. E incrivel, ndo percebi. Ai, ainda olhel assm e entreguel pra
professora. Ai, depois que a professora devolveu pra gente poder corrigir
juntas, né, entdo ai, a Paloma pdde observar e é engragcado que ela observou
dois erros de terceira pessoa e depois que ela ja tinha me entregado pra eu
passar a limpo, eu ainda achel mais erros de terceira pessoa, eu sozinha, eu
fui detectando. Outra coisa também que eu detectei na minha resenha foi o
Ccasy possessivo, que num a Paoma me corrigiu e no outro ela ndo me
corrigiu, mas eu achei 0 erro também no caso PossessiVo. [...]

(Entrevista sobre a 3" atividade)

5.3.1.1.4 Possibilidade de tr oca de infor magoes e discussdo sobr e os textos

Ao participar da corregdo com o colega, 0s aunos tiveram a possbilidade de ser
expostos a diferentes estilos de texto, a novas pdavras, a diferentes formas de dizer dguma
coisa em inglés e de saber que certas palavras podem ser grafadas de forma diferente, como

exemplificado asaguir:

[215] Crigiano:  Ah, 0s aspectos positivos que eu acho, assim, é porque vocé trava contato
com outro colega, vé o estilo, essas questfes e vocé acaba incorporando um
pouco também, né?

Francisco: Estilo de qué? Da escrita?
Crigiano:  E, 0 estilo da escrita, como que €ele escreve, como que ele usa as palavras.
Curiosamente, o colega com quem eu tou trabalhando, de tem um nivel
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muito bom, né tem um inglés muito bom e utiliza sentencas smples e
diretas. Devia ser assm comigo, ndo sai por qué. O objetivo, claro, parece
gue ndo tem aguele aguela questdo assim de show off, né de ficar se
exibindo, bom, direto. Isso, pois é, nesse aspecto é positivo, essa troca, esse
intercAmbio, eu posso ver ah, interessante isso assim. [...]

(Entrevista sobre a 1° atividade)

[216] Marcio: N&o, eu acho que da forma como que foi feito foi muito bom. Se fosse
corrigido pelo professor também tudo bem. S6 que nem sempre a gente tem
tempo de fazer essa atividade de uma pessoa ta falando com vocé. Porque
uma coisa € Vocé pegar um texto corrigido e uma outra coisa € uma pessoa
corrigir com vocé. E um outro estigio, né? E um estégio diferente de
corregdo. Porque quando vocé pega um texto corrigido, vocé javé aformaa
forma certa, ela ja vem corrigida, ja vem dada. E quando vocé corrige néo,
vocé tem a possibilidade de de de ver diversas possibilidades, até mais do
gue uma. O que € muito produtivo porgque vocé ta ali, vocé ta crescendo o
seu vocabul&rio, 0 seu léxico, as suas estruturas, tudinho.

(Entrevista sobre a 1° atividade)

[217] Francisco: Certo. E como que vocé se sentiu ao corrigir o texto da colega?

Bethaniaaa Eu gosto. E éa ta mehorando muito. Ela tem, assm, ela ta com um
vocabulério vastissmo, né? Entéo, assim, eu acho isso legal. Eu fdo “ah eu
gueria tanto”, né, porque muito que acontece é a memaria, minha meméria
ndo é boa assim. Se eu giardasse tudo que eu leio, tudo gque eu vgio no
dicion&rio, ia ser maravilhoso. Mas, eu ndo guardo, eu posso ler, ter lido
ontem, eu ndo consigo relacionar a palavra em inglés ao a0 a um contexto,
eu ndo consigo. E, ai, eu achei lega porque me enriqueceu ro sentido do
vocabul&rio, do jeito de escrever, eu até acho que foi antes de gravar, eu falel
assim “nossa, foi vocé que escreveu isso?’ [...]

(Entrevista sobre a 3" atividade)

[218] Marcio: Ah, hum. Mom, né? E, mom mom ele colocou com u e eu falel assim “é
com 0”. Ele “néo, mas pode ser com u também”. Eu falel assm “é, pode ser
com u também”. Ai, é por isso que é bom. Vocé visudiza um, mas ele
também ja tinha outro, né€? E ai eu me lembrei. A partir do momento que ele
falou que podia ser com u também, ai eu me lembrei que poderia ser com u
também. [...]

(Entrevista sobre a 1° atividade)

Por meio da correcdo com o colega, os adunos puderam discutir sobre seus textos e
sobre seu erros, ou Ssgja, puderam ter um papel mais ativo no processo de corregdo, MO
pode ser observado pelas faas de Eduarda e Paloma:

[219] Eduardas Eu achel que foi muito produtivo. Acho que foi muito, sO de vocé sentar
duas pessoas, €la olhar, porque sempre quando vocé escreve um texto €
impossivel vocé ver tudo. Até pelas correcdes, & vezes, escapa alguma coisa
porque vocé esta centrado no que vocé pensou. Mas, outra pessoa, olhando
aquele texto fora de vocé, consegue ver melhor, e vocé mesmo com outra
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pessoa, vocé fica mais atento e vocé redi- “nossa, isso aqui tava errado”,
discute porgue tava errado, achei extremamente positivo. [...]
(Entrevista sobre a 1° atividade)

[220] Eduarda: Eu eu particularmente gosto de discussdo. Gosto muito. Eu acho que
faculdade é o lugar ided pra isso. Entdo, por exemplo, a gente leu, eu li 0
texto dela antes “mas 0 que que vocé acha disso aqui? Vocé ndo acha que ta
melhor?’ Entdo, a discussdo em s foi-é muito boa pra mim. Eu gosto muito.
Ent8o, quando a gente ta sentada la pensando sobre um texto, eu aprendo
muito mais do que eu ta vendo no quadro as regrinhas sendo apresentadas.
[...]

(Entrevista sobre a 3" atividade)

[221] Pdoma N&o, ah eu ndo me importo se a professora corrigir ou se a Pollyana corrigir,
pra mim tanto faz. Mas o bom que a Pollyana corrigindo é que a gente
discute 0 nosso erro, entendeu? Agora, quando a professora corrige, & vezes
ela corrige e te entrega, né? As vezes, assim, eu sO dou uma olhadinha assim
e pluft e nem olho muito, sabe, e guardo. Agora, se umafaa pra outra o erro,
ai € melhor, cé discute, cé vé o que que cé errou. Ai, cé pde em dlvida o que
ela té fdando, entendeu, pergunta pro professor, cé aprende mais, né, se tem
uma pessoa, um amigo corrigindo. A ndo ser que 0 seu professor pegue Vocé
e faga “Paloma, sentaaqui”, né, e vai mostrando. Mas esse negdcio de vocé
corrigir e entregar, eu pelo menos, tem auno, a Pollyana mesmo ela olha
tudo que errou. Eu ndo, eu olho a nota. Os erros, & vezes eu olho, & vezes
eu nem olho, entendeu? (risos)

(Entrevista sobre a 3* atividade)

Marcio ressdta o fato de, pela leitura dos textos, os aunos poderem ter acesso a

novas informagdes, de poderem aprender ago novo:

[222] Francisco: Hum, hum. Certo. E como que vocé avalia a atividade de corregdo da qual
vocé participou com o seu colega? O que que vocé viu de postivo, de
negetivo?

Mércio: Bom, de novo eu reafirmo isso ai, ele vendo, ele vai, por exemplo, se ele ndo
conhece o lugar, ele vai saber qual € o lugar e ele vai tar aprendendo algo,
conhecendo algo, né, esse lugar, eu da mesma forma foi comigo vendo o
lugar que ele que ele escolheu pra escrever |...]
(Entrevista sobre a 4 atividade)

Angdla e Crigtiano relatam, ainda, 0 aspecto postivo de poder comparar 0 seu texto
com 0 do colega e, dessa forma, ter mais posshbilidades para gprimorar 0s seus proximos

textos:

[223] Angela Bom, eu, o que eu aprendi com isso que correcdo € bom, né€? Eu acho que
esse tipo de, ndo tou falando isso SO pra te agradar ndo, porque realmente eu
tinha pensado isso. Eu acho que tinha que ter mais disso na na no curso de
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Letras, na sala de aula, né€? [...] NG6s deviamos interagir mais, né, entre os
alunos, ter umainteracdo maior. Através da correcéo, a gente ganha. Eu sinto
muitas vezes dificuldade em saber o que que o professor quer. Como
direcionar e como lidar com os meus limites. E eu, que que eu fago, eu busco
comparar a minha, a minha atividade, qualquer atividade que eu fago com
outro colega, né? Entéo, eu acho que isso € uma forma de corregdo. Eu sinto
gue muitos aunos precisam disso, de ter oportunidade de ver uma atividade
gue o professor considera boa, né, e fazer uma comparacdo praver o que que
0 outro fez a mais, que que vocé fez a menos. Entdo, eu acho que é uma
forma de correcéo.
(Entrevista sobre a 1° atividade)

[224] Crigiano:  Bom, eu acho que essa pergunta, elavai encontrar 0 mesmo tipo de resposta
gue eu tenho dado porque € aguela troca de informagdes, alguma curiosidade
acerca do estilo do colega, perceber que ele jatava mais, o texto dele ja era
mais propriamente um texto que poderia ser confundido com uma critica
especializada e 0 meu ndo. Entdo, tem essa coisa da comparacdo. Vai hascer
dai uma cobranga, uma tentativa de esforco pra préxima vez, uma promessa
de eh vocé se dedicar mais nesse sentido. O que nasce vai nascer dessa
diferenca entre 0o meu e o dele.

Francisco: Como assm?

Crigiano: A diferenca que eu digo seria eh qua era a minha intencéo inicia, como é
uma atividade, tem sempre uma intencéo, e ver que ele aingiu em certos
aspectos essa intengdo, ai eu vou ver que eu ndo atingi, mas em que que eu
néo atingi? Como eu posso fazer pra numa préxima vez eu conseguir chegar
la?

(Entrevista sobre a 3 atividade)

5.3.1.1.5 Possibilidade de aprendizagem com os erros

Ao participar da corregdo com O colega, alguns aunos relataram que tiveram a
oportunidade de aprender ndo somente pela correcdo dos seus proprios erros, mas também

com os erros do colega, como pode ser observado pelas faas de Paula, Eduarda e Pollyana:

[225] Paula Bom, se o0 duno tiver a oportunidade de fazer o trabaho em dupla, né, um
corrigir o trabalho do outro antes de passar pro professor, eu acho que é
muito vaido.

Francisco:  E por que que é vdido?
Paula: Por qué? Porque a gente ta aprendendo com 0s nossos erros, né? E uma

maneira de vocé crescer.
(Entrevista sobre a 1* atividade)

[226] Eduarda: Eu tou gostando muito porque, assim, o texto do outro € sempre do outro,
né? Entdo, vocé consegue visualizar bem melhor os erros dele que os seus.
Ent&o, eu aprendo mais com os erros dela do que propriamente com 0S meus.
“Nossa, como eu fiz isso? Ndo lembrava. N&o sei”, uma coisafeia. Mas no
dela, como € o texto de outra pessoa, eu ndo tou ligada com ele de certa
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forma. Entéo, eu aprendo mais com os dela do que com os meus. [...]
(Entrevista sobre a 2* atividade)

[227] Pdlyana:  Eu gosto demais desse tipo de corregdo porgue eu hunca mais Vou esquecer,
né, onde que eu erei. Iguad esse do marry to. E quando eu tava corrigindo
também um um outro verbo que eu errei eh pensando em portugués eu
cologuel, quer ver aqui, eh que a ninha mée havia conhecido, eu coloquei
knew, né, e é met. Entdo, isso ai também eu nunca mais vou esguecer. Entdo,
€ muito bom, eu gosto, eu tou adorando esse tipo de correcéo.

(Entrevista sobre a 3* atividade)

5.3.1.1.6 Oportunidade de um melhor relacionamento com o colega

Apesr de os dunos estudarem juntos ha um certo tempo, €es pouco se
relacionavam socidmente, sga por divergéncias existentes dentro do grupo, ou por
caracterigticas de persondidade, ou, ainda, pela smples fdta de oportunidades. Os aunos,
desse modo, conheciam aguns colegas superficidmente e tinham certos preconceitos em
rdacio a des. A atividade de correco, especidmente para Angela, serviu ndo apenas para
Ihe trazer melhorias ao texto, mas também para que da pudesse socializa-se mais com a

colega e conhecé-lamelhor, como podemos observar nos seguintes relatos:

[228] Angela [...] E aminha colega de atividade, ela tem uma deficiéncia muito grande no
inglés, né? Eu acho que estou errada em achar isso, né, dela, que elatem um
conhecimento menor que 0 meu em inglés. Entdo, a tendéncia é a gente
desprezar a corregdo do colega por achar que ele ndo sabe, né? E até me
surpreendi quando vi a carta dela, achel até que tinha um bom nivel. Eu
julgava que era bem mais fraca, né? E quando eu vi a carta, eu vi que
realmente ela progrediu, né, que eu tava fazendo um preconceito dela.

(Entrevista sobre a 1° atividade)

[229] Angela Eu fui faar tanto do meu av6, mas isso tem algo a ver porque quando vocé
falade ago que é pessoal, cé mexe com sentimentos, né€? Entéo, eu acho que
mais do que corregdo, mais do que olhar as estruturas e as formas, a a
correcao da oportunidade pra vocé conhecer 0 outro. Vocé sair do seu espago
e chegar até o mundo do outro, né? Entdo, eu td eu t6 mudando meu conceito
de relacionamento com o ser humano. E eu t6 notando, conforme eu to
mudando, eu t6 ficando mais sensivel. [...] Se eu t6 mudando meu, minha
minha proposta, eu ja te fae na outra entrevista, né, que eu t6 com uma
proposta de de amadurecer, ser mais acessivel, sair do meu mundo. Eu ndo
guero, eu ndo quero chegar um dia e faar “pd, passel avidaisolada’, que € o
gue eu tenho feito ha muitos anos, né? Entéo, na hora que eu me propus a
mudar, a correcdo € um reflexo disso, né? Entdo, eu td, eu sinto que hatroca.
A pessoa troca muito mais do que informacfes, ela troca também
afetividade, né? Entdo, cada, d6i um pouquinho. Acho que por isso que as
pessoas evitam de ser corrigidas, né? Porgque eu acho que deve doer, entéo
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ndo mexe. Mas se vocé tem uma proposta de de corrigir, vocé tem que
amadurecer. Eu acho que é bom, melhor sentir do que ndo sentir. Eu quero
sentir gente. Ent&o, se eu quero sentir gente, eu tenho que aceitar a corregéo.
Eu acho que é uma coisa relacionada a outra, deu pra vocé entender como
que o sentimento té por trés disso? Ah, quando eu aceito ser corrigida, eu
aceito ser invadida, n€? Meus sentimentos s conhecidos. I1sso € a0
primeiro momento parece ser negativo, mas nd acho, eu t6 me tornando
mais humana. Eu quero ser mais humana. Eu prefiro chorar por ser mais
humana do que ndo sentir nada.
(Entrevista sobre a 2 atividade)

5.3.1.1.7 Possibilidade de prética oral doinglés

Como a corregdo foi redizada oramente, os aunos tiveram a possbilidade de
melhorar ndo gpenas 0 Seu texto escrito, mas também a sua fluéncia no inglés, fato esse que
foi mencionado por Angela, Eduarda e Mércio:

[230] Angela Olha, eu me surpreendi porgque eu dei conta de fazer a correcéo em inglés
(risos), eu ndo esperava que eu fosse dar conta, né? Eu achei bom. Eu acho
que que foi louvavel, né? Eu tive oportunidade de falar com alguém.

(Entrevista sobre a 1° atividade)

[231] Eduarda: [...] Ento, eu acho que a minha fala no inglés ta desenvolvendo mais agora
porque eu tou pegando confianca de faar, de poder explicar as coisas
faando inglés. Eu acho que ta sendo excelente pra mim, acho que mais do
gue vVocé, sou eu que tou aproveitando entéo (Risos).

(Entrevista sobre a 2* atividade)

[232] Marcio: [..] Ha de se ressdltar assim, vocé tem uma visdo muito ampla daquela
aividade di, escrita, e na hora que vocé ta corrigindo, cé ta corrigindo
oralmente uma coisa escrita. E como se voceé téa integrando habilidades dli e e
eiso évdido.
(Entrevista sobre a 3* atividade)

5.3.1.1.8 Possibilidade de uma maior conscientizacdo do pape do leitor

Ao redizar a correcdo com 0s pares, os dunos foram capazes de perceber que
muitas coisas, que para €les esavam claras, ndo estavam téo claras para 0 seu letor. A
negociagdo de dgnificado exisente na interagcéo entre os alunos fez que seus textos se
tornassem mais compreensivels, eliminando possiveis ambiglidades. Dessa forma, passou
a haver uma maior preocupacd com a audiéncia, com quem va ler o seu texto, e, por

intermédio dessa atividade, essa audiéncia ndo se restringe mai's gpenas ao professor:
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[233] Angda Ah, sim, claro, né? Porgque ndo deixa de ser, porque a gente, ela tava fazendo
uma reflexdo sobre a minha estrutura, sobre o conteldo, né, tentando
entender 0 que eu tinha escrito. Se ela ndo entendeu, eu entendi que eu ndo
escrevi claro, né? Ent&o, eu acho que foi isso.

(Entrevista sobre a 1° atividade)

[234] Marcio: Meu desempenho foi bom, foi bom. Apesar de eu ja ter falado que o texto
poderia ter sdo melhor, mas, em termos de corregéo e produgao, foi bom. Eu
espero fazer um trabalho melhor na segunda vez, produzir melhor um texto.
Agora, no aspecto de corregéo, foi nota dez. Foi muito produtivo, deu pra
corrigir, assm, alguns pontos. Ah, deu pra sentir a opinid de uma outra
pessoa. Onde, assim, que provocou nNo meu texto uma certa ambiguidade,
sabe? Eu acho que foi muito produtivo isso ai?

(Entrevista sobre a 1° atividade)

[235] Crigiano: N&o, nesse caso ai, também é ter uma atencdo maior com a gramética e
também com o letor, né? Claro, o leitor € o outro autor do texto. Entéo,
assm, pra ficar mais claro, pra ndo ficar tdo confuso. Porque ah vocé tem
gue ter em mente que quando uma pessoa escreve 0 primeiro esbogo que ela
faz ou quando ela escreve ago no no qua ela desenvolve bastante, ah € uma
coisa, assm, quase que egocéntrica. Entdo, ta claro pra vocé, pra vocé é
muito claro. Cé t4, sabe, dentro do do processo. Agora, uma segunda, numa
revisdo, cé java fazer ela pensando no leitor. [...] Era claro pra vocé, agora
precisa ser claro, o gue era claro pra voceé precisa ser claro pro outro.

(Entrevista sobre a 2 atividade)
[236] Francisco: E vocé se lembra de mais alguma coisa que vocé gostaria de falar sobre a
atividade?
Paula: Atividade. Bom, é uma atividade, né, proveitosa, que a gente vai crescendo
com ela
Francisco: Crescendo em que sentido?
Paula: Crescendo, assim, eh vocé passa a aa pensar mais no momento em que Vocé

esta escrevendo, porgue vocé esta escrevendo ndo sO pra vocé, mas praoutra
pessoa também, que éa va ter que entender o que vocé quer dizer no seu
texto, né? Tem que ser mais claro.

(Entrevista sobre a 4 atividade)

5.3.1.1.9 Possibilidade de aumento da autoconfianca e auto-estima

Corrigir o texto do colega fez que os dunos se sentisssm mais confiantes do seu
potencid de agprendizagem. Alguns dunos, no inicio do semestre, como disseran nas
entrevigtas, sentiamse bloqueados e receosos para escrever. A corregdo com 0S pares
propiciou aos dunos a oportunidade de se sentirem mais a vontade em relacdo aos erros,
tornando-os, inclusve, mas motivados para exrever e fda em inglés, como podemos

perceber pelos relatos a seguir:
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Ah, sai. Ah, eu acho que eu fui bem. Por exemplo, eh eh sb o fato de eu ter
Visto na outra na outra redacdo da outra cdega minha os eros, eu pude
perceber que eu sou capaz de ver. Eu posso ndo ver 0s meus, mas eu Vejo 0S
dos outros, né? Entdo, eu acho que j& é um caminho. Eu gosto desse tipo de
corregdo. Eu acho legal, me enriquece.

(Entrevista sobre a 1° atividade)

Crigtiano:

Quando vocé corrige e ele aceita, ah € uma sensacéo assim de poder (risos)
porque parece, assim, eh vocé vé que em algum campo vocé domina [...]

porque a sensacdo de corrigir, sabe, sugerir, da uma sensacdo, assim, de que
VOCé tem um conhecimento, vocé pode transmitir esse conhecimento, vocé
pode, assm, gudar a aguém. E, curiosamente, uma sensagdo de poténcia,

mas que é de muita humildade e troca, sabe, assim, de gjuda. E eu acho que é
uma atitude que todos deveriamos ter quando os colegas comecam a
conversar uns com 0s outros em sada de aula. Vocé percebe que eles
cometem erros, assim como eles podem ta percebendo que vocé comete
erros também, sb que ha uma sensacdo, assim, de que ees téo julgando vocé.
Entdo, vocé se inibe. E ndo é essa sensacdo que a gente tem ndo de ta
fazendo a corregdo porque cé sente que cé pode gudar, vocé pode dar a sua
parte, fazer sua parte e € humildade, ndo € poder, ndo € julgamento. N&o € eu
que tou com a balanca, com a espada, que vou-, ndo, € uma sensacdo, assim,
de troca e se esse clima pudesse, assim, ser, sabe, a gente pudesse ter

consciéncia desse clima, ia gjudar bastante no desempenho oral.

(Entrevista sobre a 1° atividade)

Eduarda:

Eu acho que baixou um pouco o filtro afetivo,” né? A gente tava muito tenso
pra escrever, a gente teve uns traumas enormes na turma durante todo o
tempo e isso bloqueia a gente. Eu me senti com raiva 0 ano passado do
inglés “Ah, por que que eu ndo fiz s portugués?’ 1sso me fechou bastante,
né? Fiquel com medo de entregar prova, com medo de entregar texto. Ent&o,
eu perdi a confianca. Ai, esse ano baixou um pouco isso e essas atividades
t80 gudando muito porque é um colega que tA me gudando e é o texto
corrigido que a Nina vai avaliar depois, que eu corrigi com o colega. Isso ta
me deixando um pouco mais motivada de novo a gostar de inglés, faar
inglés, escrever em inglés. Acho que tou pegando seguranca de novo.

(Entrevista sobre a 2* atividade)

Um outro aspecto que favoreceu um aumento da auto-estima do aduno foi sua

aitude em relacdo ao processo de corregdo. Cristiano, por exemplo, sentiu-se podtivamente

desafiado a poder gjudar 0 seu colega a encontrar 0S erros, pois, segundo e€le, era uma

forma de demongrar conhecimento. Pollyana, também, rdaou que o fato de ter podido

gudar a sua colega a resolver os erros a deixou fdiz e, dessa forma, pdde perceber que as

suas dificuldades na lingua estavam diminuindo, como podemos observar a seguir:

43. O filtro afetivo é “um blogueo mentd que impede os individuos de utilizar totamente o input
compreensivel que eles recebem paraaaguisicdo dalingud’ (Krashen, 1985, p. 3).
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[240] Crigiano: [...] Ai, entdo, se torna desafiador, vocé tenta buscar, ndo no sentido de
diminuir o colega, longe de mim isso, mas como € uma atividade que vocé ta
fazendo corregéo, cé quer demonstrar também um pouco de conhecimento,
Cé quer passar pro outro ago.

(Entrevista sobre a 2 atividade)

[241] Francisco: Vocé teve aguma dificuldade pra efetuar a atividade?
Crigiano:  Eu tive (risos). Achar problemas ali ficou, achar problemas ai ficou muito
dificil. O que exige muito da gente, né? Isso é bom, nesse sentido.
(Entrevista sobre a 2* atividade)

[242] Pdlyana:  Ah, quando eu olhel pela primeira vez a composicéo dela, eu fae “ah, ndo
tem nada pra corrigir agui ndo. Tatudo certo”, né? Mas, a pessoa ndo é cem
por cento. Vou procurar alguma coisa. E senti bem, senti, assm, que a as
minhas dificuldades estdo dminuindo, né, com relacdo alingua. E, assm,
fico fico fdiz de ta corrigindo uma coisa que elata errada, que elaerrou e eu
vi 14 né? Nossa, 0 plura que passou despercebido por €la eu encontrel.
Entdo, eu fico muito feliz quando eu vgo aguma, um ero que eu Posso
melhorar praela, guda-la, né?

(Entrevista sobre a 4 atividade)

Por intermédio da correcéo redlizada com o colega, 0s aunos tiveram oportunidade
ndo apenas de corrigir 0 que estava errado em seus textos, mas também de poder perceber
que estavam certos, que estavam cometendo menos erros, o que, de certo modo, os tornava

mai's confiantes, como podemos perceber pelas faas de Marcio, Pollyana e Pdoma:

[243] Marcio: A avaliacdo que eu fago, como ndo houve muitas correcBes no meu, 0 que eu
fa-faria é que esse agui ficou mais completo (referindo-se ao segundo texto,
mostrando-o para mim). Apesar de ndo terem muitas, mas uma que fosse ou
duas que fossem as alteragdes, ele torna-se mais completo do que ele era. JA
que, sO dai ja& € vdido jA Suponhamos que eu tivesse acertado tudo,
digamos, fosse um texto que ele ndo tivesse corrigido nada, sO de ta
passando pela correcdo dele, e ter essa confirmacdo, estaria muito bem. [...]

(Entrevista sobre a 1* atividade)

[244] Pollyana:  [...] Entéo, fa um termo que a Paloma usou na composicao dela la que eu
fale que tinha que usar o passado num, numa parte |4 e ea tava usando o
presente perfeito, eu falei que € passado. E a professora falou pra elaque era
passado. Ai, ela ndo concordou nem comigo nem com a professora. E eu
fiquei toda feliz porque pelo menos eu acertei, acertei. Entdo, foi essa parte
tambeém.

(Entrevista sobre a 2 atividade)

[245] Padoma Sabe 0 que que eu achel muito interessante, eu percebi, s6 na hora que nés
terminamos de corrigir, tanto eu quanto ela, nés tinhamos pouquissmos
erros. Ai, eu fae “nossa, entdo eu acho que valeu, né, nds aprendemos.
Melhorou.”, né, que 0 NOSSO primeiro texto teve um monte de erro e o Ultimo
praticamente eu tive pouquissmo e ela tanto a Pollyana também teve
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poucos erros. Achei interessante isso. Entdo, quer dizer assm que eu acho
gue nés, de certa forma, melhoramos. Eu ndo sei se foi 0 assunto do texto,
gue foi uma coisa mais smples. As vezes, foi mais facil de escrever, ndo sai.
S6 sei que a quantidade de erros, ndo sei se vocé percebeu isso, foi bem
menor do que oS outros textos.

(Entrevista sobre a 4 atividade)

Nos exemplos 246 e 247, podemos perceber que, apesar de Pollyana e Antbnia se
consgderarem menos proficientes em inglés do que os colegas com 0s quas redizaram a
aividade, a interacdo fez que eas encontrassem um ponto positivo que resgatasse a sua
auto-estima e confiangca. Pollyana, por exemplo, gpoiorse no seu conhecimento sobre
coeréncia, coesio e edtrutura textual, ao passo que Antbnia equiparou-Se a0 seu colega na

habilidede de escrever em inglés:

[246] Francisco: E como que vocé se sentiu ao corrigir o texto da sua colega?

Pollyanaz  Quando eu pego o texto de uma pessoa, assim, que sabe mais do que eu, que
jd morou até fora e td, eu fico, assim, “ah, ndo vou achar nada mesmo,
dificil eu achar” e, & vezes, eu acho porque, como eu jafae, a estrutura de
portugués pra mim € fécil. Entdo, quando eu observo, assm, muito, que ndo
tem uma coesdo, uma coeréncia no texto, eu sou mais fécil de achar isso no
texto do que os erros de gramética. Enté&o € bom. [...]

(Entrevista sobre a 3" atividade)

[247] Antdéniaz  Bem, no inicio, a gente fica um pouco nervosa, né? Mas, depois, ai acaba
sendo uma curticdo e eu acho que também um pouco depende do seu
parceiro, né? No caso, 0 Hugo é um gaiato mesmo e eu comego, eu fico,
assm, um pouco inibida com ele porque o inglés dele é mais fluente que o
meu, principalmente na fala. Mas, ai, eu disse “ndo, eu acho que na escrita
€U consigo me equiparar aele’, eai vai bem. [...]

(Entrevista sobre a 3" atividade)

5.3.1.1.10 Possibilidade de uma maior atencéo por parte do aluno

As dtividades de corregdo com os pares fizekam que os alunos participassem
integralmente do processo de correcéo, ou Fja, eles foram agentes e pacientes do processo.
Asim, os dunos tanto davam sugestes de mehorias aos textos quanto as recebiam. De
aguma forma, esse processo levou-os a prestar mais atencéo durante 0 ato da escrita com o

intuito de ndo repetir um determinado erro, conforme relatado pel os participantes:

[248] Marcio: [...] Por exemplo, ele ele me deu uma sugestdo de corregdo onde eu colocaria
virgulas agui que eu ndo tinha colocado. E € um aspecto muito importante,
né, que é a pontuacdo do texto. E eu, assm, a partir do momento que voceé vé
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isso, vocé fica mais ah atencioso com aguele aspecto ai. Entdo, é Util pra
mim, sem divida.

(Entrevista sobre a 1° atividade)

Francisco:

Pollyana:

E 0 que vocé aprendeu com essa atividade em termos gerais?

Que eu tenho que prestar mais atencdo quando eu tiver escrevendo meus
textos, né? Agora toda vez que eu tou escrevendo, inclusive eu tenho que
entregar uma composicao hoje pra Margarida. Ent&o, agora toda vez eu vou
ficar lendo e vou ficar procurando onde gque tem que por s no presente. Pelo
Menos, Vou prestar mais atencao pra escrever. As vezes, vocé sabe e vocé faz
de preguica de arrumar.

(Entrevista sobre a 3" atividade)

Hugo:

[...] acorrecdo com a colega é que ela te desperta a atengdo ao escrever.
Entdo, por exemplo, nds vimos aqui, porque os problemas sdo discutidos,
entendeu? Entéo, se eu cometer, por exemplo, utilizei uma palavra que
prejudicou o significado da frase; da proxima vez quando eu vou escrever,
eu me lembro disso. Quando vocé se envolve no processo da correcéo é
diferente do que vocé ser ser somente um receptor da corregéo, né?|...]

(Entrevista sobre a 3* atividade)

Angela e Pdoma rdataram, ainda, que comecaram a ficar mais atentas ndo apenas

a0 ecrever, mas também ao corrigir a colega, pois perceberam que, & vezes, aguns eros

n&o eram observados por e as durante a correcdo:

[251]

[252]

Angela:

[...] Mas, quando a gente faz uma corregdo, a 0, COmo eu posso dizer, a
atencdo € maior, né? A pessoa tem que prestar mais atencdo, elatem que
recorrer a uma estrutura. [...] Quando vocé corrige algo de aguém, isso
exige de vocé uma atencdo maior, e e vocé pde, entdo, mais informagoes,
vocé acessa mais informacfes. Eu tenho essa sensacdo. Entdo, eu eu eu
costumo achar, eu costumo dizer que eu gprendo mais ensnando do que
estudando sb, né? E eu acho que eu tive essa sensacdo também com a
correcéo, que, ao corrigir, eu detectei mais erros, né, refleti mais sobre a
carta, sobre a minha propria escrita, a escrita da colega do que se eu tivesse
feito isso sozinha

(Entrevista sobre a 1° atividade)

Erancisco:
Angela

E voceé revisou seu texto antes de entregar pra professora?

Revisal. Pelo fato da outra vez ter sido, a gente trabahou, né, e eu vi que
apos a sua entrevista eu fui comparar, a a professora chamou a gente pra
corrigir o texto e eu vi que, ao passar a limpo, eu tinha errado coisas de fata
de atencdo. Ai, eu fale “eu acho um absurdo eu terminar a faculdade, no 5°
ano e ndo sendo atenciosa” porque eu fago tudo muito rgpido, sem paciéncia.
Eu fale “ndo, dessa vez eu vou ser mais atenciosa’. Entdo, eu reli acho que
umas duas vezes antes de passar pra professora e depois na hora de fazer a
correcdo com a Bethania, também eu tentei caprichar, né, tentar achar os
problemas, &, um pouquinho mais responsavel, né, fazer a minha propria
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corregdo, que eu Vi que eu ndo tava levando muito a sério.

(Entrevista sobre a 3* atividade)

Paloma:

Eu acho positivo porque, por exemplo, a Pollyana, eu lembro que ea teve
muito erro de present eh simple present. E e quando a gente ta corrigindo, eu
pelo menos quando tou corrigindo, eu fico assm “nossa, eu tenho que ter
maior atencdo quando eu tou escrevendo”. Ta vendo? Tou pensando desse
jeito. Entéo, ai eu lembro. Logo depois, eu fui fazer alguma coisa da
Margarida, nd0 s& 0 que que foi, ai eu lembro que eu fiquel prestando
atencdo nisso, nesse ponto, entendeu? Mas depois que eu corrigi, que ea
tava passando a limpo, ela ainda achou um monte de erro. Eu fale “viche,

meu Deus, essa correcdo entdo ndo foi boa, eu deviater sido mais atenciosa’.
Eu acho que eu fiquei, assim, muito, fixel muito nesse nesse Smple Present
gue ela errou muito e as outras coisas, por exemplo, eu lembro que foi eh ela
eh eh “Susan’s father”, por exemplo, uma coisa assm, eu ndo fiz essa
correcdo. Eu s que depois eu fae “viche, minha corregéo entdo néo foi

bod’, né? Achel que tivesse sido e ndo foi porque depois ela descobriu outros
erros que eu ndo tinha visto. Mas € positivo porgue a gente fica atenta nessas
COisas.

(Entrevista sobre a 3" atividade)

Angdla relatou, ainda, que o faio de da se consderar mais proficiente em inglés que

a sua colega fez que ela propria, durante a correcéo, ficasse mais atenta para encontrar seus

proprios erros, como se fosse uma espécie de competicao positiva

[254]

Angela:

[..] Enquanto eu andisava a dela, né, eu estava me sentindo por cima

Agora, a andise da minha, eu me senti inferior, mas eu tinha uma
necessidade de identificar os meus erros. Tinha uma responsabilidade. Ah, a
minha colega que eu considero mais fraca que eu me corrigindo. Ent&o, eu

tenho que identificar os erros antes dela. Entéo, exigiu também uma atengao.
SO gue em posicdes diferentes, né?

(Entrevista sobre a 1° atividade)

5.3.1.1.11 Possibilidade de uma maior reflexdo sobre o processo da escrita

A atividade de correcéo fez que os aunos refletissem sobre 0 processo de escrita

Eles puderam descobrir aspectos importantes dos seus textos ou dos textos do colega que

até entdo passavam despercebidos. Os erros encontrados nos textos dos colegas, & vezes,

eram erros cometidos pelos proprios corretores, 0 que fazia que os aunos refletissem sobre

ese fato;
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[..] O texto dela a mesma coisa. A gente questionou algumas coisas e
mMesmo SO, pra mim ndo era nem sO pra saber a resposta mais, era pra saber
como se condituia aguele processo. Foi um  pensamento  bem
metalingliistico, bem, eu acho muito positivo.

(Entrevista sobre a 1° atividade)

Angela

Porque ah, eu estava sendo anadlisada. Ai, mas, tem um ponto postivo
porque ai eu mesmapassel a criticar aminha propria escrita. Conforme elaia
lendo, eu falava “nossa, eu fui capaz de escrever isso? Eu tinha que ter
escrito melhor. Eu tinha condi¢do de fazer uma coisa melhor”, né€? Entéo, eh
eu também passel aanalisar. [...]

(Entrevista sobre a 1° atividade)

Ja 0s pontos positivos, eu vou continuar aqui reiterando o que eu tinha dito
anteriormente. Ah, chamar atencéo etc. sobre os erros, as fahas. Agora,
nesse, especificamente nesse aqui que foi um trabalho, assm, j& de produzir
um texto, assm, meio ficcional, ah eu percebi uma coisa, gudou a. O o0
conhecimento de gramatica eu tenho, acho que a correcdo e€la ndo me
acrescentou muito nesse sentido porque eu jatinha e, entdo, na hora que eu
vi que eu tinha cometido alguns erros, eu fiquel muito decepcionado. Mas,
agueles erros surgiram por causa principamente do tempo. Aqui ho meu
texto, eu tou contando a vida dele por datas, é passado, né, va usar o
passado smples. Mas, algumas vezes, 0 narrador ou, eu, eu tou escrevendo a
vida dele, cé quer fazer, eh cé entra dentro da historia e comega a participar.
Al, nesse momento, eu comecei a usar 0 presente. Entdo, eu percebi assim
que, aprendi até pro portugués, que o uso de tempos também pode variar
conforme o envolvimento do autor no que ta sendo escrito. E interessante
iss0. Porque quando cé ta dentro do texto, envolvido com a narrativa, ja
organizando todo o0 espaco, cé comega (estala os dedos) imperceptivelmente
a usar o presente, como se estivesse, tudo estivesse desenrolando aos seus
olhos. E, é claro que numa revisao eu teria cortado, mas eu ndo percebi isso.
Ent&o, me guda nesse sentido porque eu descobri uma outra coisa sobre
tempos verbais.

(Entrevista sobre a 2 atividade)

Marcio;

E a a partir do momento gque vocé ta observando o texto do outro, de outra
pessoa, Vocé transfere aquilo pro seu préprio conhecimento, né, vocé pensa
sobre 0 seu texto também. Se vocé vé um erro no no texto de um colega,
VOCE pensa “ sera que eu ndo cometi 0 mesmo No meu ou seraque?’ [...]

(Entrevista sobre a 2 atividade)

Eduarda:

[...] Acho que (?) eu corrigindo nela, eu tava corrigindo os meus erros. A
estrutura quebrada que eu via nela, que & vezes eu via na minha. Esse texto,
talvez por eu td bem motivada pra escrever ele, falando do pai da gente e tal,
eu ndo errel tanto, pelo menos ela ndo conseguiu ver tantos erros nele. Mas
alguma coisa de estrutura, de orientagéo [...]. Por exemplo, o got married ou
married, eu questiono muito sobre isso. Por exemplo, como fazer, qual que
fica melhor? Entdo, eu acho que o meu texto ndo teve grandes problemas,
mas eu aprendi, eu tou aprendendo muito a pensar mais na estrutura do
inglés. Eu acho que 0 meu maior erro é esse, € gportuguesar demais as
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estruturas.

(Entrevista sobre a 2* atividade)

[260] Angela

[...] Ent&o, quando a gente corrige ah ah de uma colega um texto de uma
colega, a gente tem a oportunidade de fazer uma andlise “6, eu cometo esses
erros também. Eu ndo posso cometer”. Vocé sempre V€, como um espelho.
Vocé vé os seu defeitos, né?

(Entrevista sobre a 2 atividade)

5.3.1.1.12 Possibilidade de esclar ecimento e formulacdo de perguntas sobre as dividas

Ao discutir os textos com o0 colega, os alunos esclareceram dlvidas e, aé mesmo,

consguiram formdizé-las para posterior solucdo, como relatado por Pollyana, Paoma,

Eduardae Méarcio:

[261] Pollyana

Bom, eu tou parando mais pra pensar sobre a escrita, e eu tou sentindo que
eu tou melhorando mais a minha escrita @n inglés porque 0s pontos que eu
tenho errado, até que eu encontro erros no da companheira, e, & vezes, nem
€, ndo ta nem errado, é o ponto que eu tenho davida, né? Ent&o, como por
exemplo, quando eu tava corrigindo o da Pdoma, eu fiquei em dlvida no
had had e depois eu parel pra pensar, né, arespeito disso e vi que € possivel,
né, vocé ter eh dois tempos verbais no had had. Entdo, eu acho muito
importante pra mim eu ver onde que ta errado e a colega faar “ndo, €
assm”. [...]

(Entrevista sobre a 2 atividade)

[262] Paoma

Porque, & vezes, a professora da um texto, assm, ela sO olha mais ou
menos, nem, sabe, nem olha direito 0 que que errou, 0 que que nao errou.
Com a colega ndo, parece que € 0 amigo que ta falando e tal. SO se a
professora corrigisse e faasse “olha agui”, sabe? Agora, assm, se 0
professor sO entregar assim, ndo. E melhor ser corrigido pelo colega, que vai
falando os erros. Também essas dlvidas que a gente fica “ serd que €, sera
que ndo €7’. Acho que aquilo ai marca, vocé ndo esguece, entendeu?|[...]

(Entrevista sobre a 2 atividade)

[263] Francisco:

Eduarda:

E eh como que vocé avalia a atividade de corregdo da qual vocé participou
com a sua colega?

E (til porque, & vezes, eu eu tou escrevendo, eu sou muito preocupada com
isso porgue eu tenho uma mania tremenda de que eu vou terminar eh curar
iSO com o tempo de ndo aportuguesar tanto as minhas sentencas, n€? Eu
sempre escrevi subordinadas enormes, né, e no inglés as coisas ndo
funcionam bem assim. E, & vezes, eu pensando, mas eu ndo Sei como eu vou
formalizar, como eu vou expressar a divida. Ai, na hora que a gente ta
corrigindo, de repente eu vejo talvez no texto dela 0 mesmo problema que eu
tenho, eu consigo fazer a pergunta, falar “eu tenho divida nisso” (?), eu ndo
sabia, eu tinha a divida, mas ndo sabia 0 que era propriamente, né? E isso
me gjuda porque eu consigo formadizar mais as minhas dividas. A gente
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talvez nem responda juntas 13, talvez eu ndo saiba nem ela, mas ja sei como
perguntar aquilo pra poder solucionar o problema
(Entrevista sobre a 3* atividade)

[264] Marcio: Eu senti, assm, uma certa, uma certa dificuldade na hora, na hora que ele
me, ele me perguntou sobre agumas paavras se tinham plural ou ndo, se
elas poderiam ir pro plura ou ndo. Na hora que eu escrevi, eu ndo tive
ddvida nenhuma, tanto € que eu coloquei no plura. Ai, quando a pessoa
guestiona, vocé fica, assim, a a minha tendéncia é ficar em davida. Eu
prefiro ficar em davida do que falar “néo, é assim” e dar certeza. Ai, entéo,
assim, eu acho que isso é um probleminha e eu acho bom também porque me
guestiona. Eu fao “bom, eu tou sendo questionado e ai?’ Eu tenho que dar
uma resposta. Ai, € bom que a gente checa, né?

(Entrevista sobre a 3 atividade)

5.3.1.1.13 Possibilidade de maior grau de manutencdo da autoria dostextos

Como a corregdo com 0s pares € uma atividade em que ha uma reacdo smétrica
entre os participantes, os alunos tém a oportunidade de negociar a corregdo, ou sga, eles
néo acatam passvamente as sugestOes dos seus colegas e respeitam mais o texto um do
outro. O que foi percebido pelas transcrigdes das interagOes e das entrevistas e pelos textos
reescritos € que as sugestdes sO eram incorporadas a0 texto quando 0 seu autor reamente
desgava mudé-lo, pois o fato de e concordar com o colega leitor ndo significava que a
sugestdo que |he fora dada seria utilizada ao reescrevé-lo. As vezes, a sugestdo dada levaria
a0 acerto, e a recusa do aluno em aceita-la ocasionava a manutencéo do erro, o que pode ser
congderado como ago negativo. No entanto, decidi colocar essa categorizagdo nos
aspectos poditivos, pois, para os participantes, era importante poder manter os seus pontos
de vista caso houvesse dguma discordancia, e, conseqientemente, assegurar a autoria de

seus textos, como exemplificado pelos seguintes relatos:

[265] Francisco: E vocé utilizou todos os comentérios dela na sua revisao?

Angela: Utilizei, e um que eu ndo concordei eu mudei a estrutura na correcéo e
aterei como eu achava certo. Eu ndo concordava com €la, né, por achar que
eu tenho condi¢Bes de julgé-la, né, quer dizer, entdo um pré-conceito, Né, eu
mude a estrutura. Eu fale “eu ndo vou pbr nem a delanem aminha. Altera’.
Engragado, a gente nem enxerga, porque toda essa reflexdo, agora vocé
fazendo perguntas, que vem atona, né€?

(Entrevista sobre a 1° atividade)

[266] Francisco: E vocé utilizou todos os comentérios dele na revisdo do seu texto?
Crigiano: (O aluno d& uma olhada no texto e na transcricéo da atividade). N&o, teve
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adguns que eu ndo utilizel, assm, porque eu achava que ficava melhor no
texto um certo tom informal. Ele, a sugestdo dele é um pouco chela de
pudor, mas, sei 14, eu achel que ficaria interessante daquela forma, entéo eu
recusei. E também eu acho que o comentério dele, acriticadele ndo foi tanto
assm, foi pra, ja comegamos a atividade, entdo vamos apontar 0 primeiro
erro. Se ele ndo encontrou nenhum até agora, entéo ele falou desse fucking
aqui. Uma paavra tabu. Entéo, eh era um, ele tava tentando encontrar
aguma casa, eu ndo acho que tenha ficado ruim ndo. Foi a intengdo do
texto.

(Entrevista sobre a 1° atividade)

[267] Francisco:

E voceé utilizou os comentdrios na sua revisan?

Eduarda:  Utilizel, utilizel todos eles. Ela fdou, olhe, a gente, porque foi um acordo
bem bem, foi um acordo que a gente fez, a gente corrigia “fica bom assm?
N&o, fica’ Entéo, quando foi passar alimpo, estava tudo acertado o que seria
utilizado ou n&o, ja discutiu bem antes.
(Entrevista sobre a 2* atividade)

[268] Antonia

Ué, que agente tem que prestar bastante atenc&o (risos) e por mais que faz
isso ainda t& sempre errando e ndo é muito fécil aceitar a opinido do outro,
embora vocé pode até concordar aqui, né, falar “sim, hum, hum, concordo
plenamente’, mas 0 seu intimo, na hora la que vocé ta fazendo, eu quero é a
minha. Ent&o, cé ta sempre mudando, aceita, mas ndo completamente. Cé
fica, acaba ficando um pouco resguardada pra sua prépria opini&o.

(Entrevista sobre a 3 atividade)

[269] Mércio:

[...] Entdo, durante a corregdo, a gente, tem varios momentos em que eu falo
uma coisa, ai ele fala “mas ndo ta bom assm?’ E ele fica naquela, né? E
possivel ficar daguela forma? E. Entdo, fica daguela forma, o texto é dele,
ndo € meu. Entdo, tem, assim, esse meio receiozinho, assim, mas 0 que eu
considero isso normal, né? Porque sdo diferentes pessoas, diferentes opinides
e diferentes formas de escrever. Ele tem o Iéxico dele, eu tenho 0 meu, a
estrutura dele. Entdo, é mantida. Ah, assim, eu so falo assim “ 6, eu acho que
deveria mudar isso aqui” quando ha, assm, realmente um problema que ta
atrapahando, que eu vi, que eu acho que ta argpahando mesmo o
entendimento. Ai, sm, eu falo “olha, € bom mudar”. Mas quando n&o, ai ndo
ha necessidade.

(Entrevista sobre a 3" atividade)

[270] Francisco:
Eduarda:

Certo. E 0 que que vocé aprendeu com essa atividade?

Com essa atividade foi basicamente isso. Porque uma coisafoi certa, que na
hora que a gente tava corrigindo, eu sempre ficava em davida de faar “néo,
ndo aceito muito correcdo aqui”. E nessa foi mais tranqilo, eu pude
falar praea*“olha, eu ndo concordo”, vou checar com a professora. Af, foi a
hora que a gente chegou pra Nina e conversou. Entéo, eu tive mais liberdade
agora de falar com ela e isso foi bom porque checou a davida das duas, né?
Eu gostel da atividade, ela me gjudou nisso. Agora “eu acho que ndo, vamos
discutir sobre isso? Vamos chamar a professora em Ultimainsténcia?’ Entéo,
nesse ponto gjudou demais, cria mais liberdade de discutir, de vocé corrigir,
mas ndo ter que aceitar tudo, né€? “Tavez ndo, vamos ver”.

(Entrevista sobre a 4* atividade)
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5.3.1.2 Aspectos negativos

Apesr de os aspectos podtivos terem sdo freglentemente mencionados pelos

participantes, aguns observaram, também, aspectos negativos, como veremos a seguir.

5.3.1.2.1 Falta de confiancga na corregdo do colega

Alguns dunos relataram ndo ter confianca na correcdo feita pedo colega. Outros,

ainda, rdlataram que o colega n&o levava em conta as corregdes que ées propunham, como

pode ser observado nos relatos de Bethania, Angela e Pollyana:

[271]

[272]

[273]

[274]

Francisco:

Bethania

E vocé preferiria que 0 seu texto tivesse sido corrigido pela sua professora ao
invés de pela sua colega?

Ah, é uma pergunta muito dificil porque a verdade € que eu nunca sei se o
gue ela, a minha colega, tA me, tA me ensinando di, ta vendo os meus erros,
se realmente é aquilo mesmo. Tem a dlvida, né? As vezes, é, ta claro que
poderia ser to e ndo de jeito nenhum with, né? Mas tem aguela coisa “ mas,
serd que té certo?’ “N&o, eu perguntei pra professora’, “ah, entdo td bom”.
Se fosse 0 professor pra mim, eu acho que eu ia confiar mais.

(Entrevista sobre a 2 atividade)

Angela

Eu ndo sa se a gente procurou o professor uma hora. Eu acho que teve um
problema de marry to, né que ela pds with. Eu fae e acho que ela ndo
acreditou. Ai, ela procurou a professora, né? Entéo, ah eu argumentel “6, é
assm”, mas ela ndo acreditou. Ai, ela procurou a professora, a gente
procurou a professora pratirar a divida que tinha surgido.

(Entrevista sobre a 2* atividade)

Pollyana:

Eu tentei explicar pra ela a respeito do which que ela tava usando um monte
de which 14, né? E eu tentei convencé-la de que vocé usa which pracoisae
who pra pessoa, né€? E apesar que ela, € muito dificil dela, ela ndo aceita que
dataerrada de jeito nenhum. Elafoi perguntar pra professora (risos).

(Entrevista sobre a 2* atividade)

Francisco:
Bethania

Mas eh eh vocé viu algum aspecto negativo na atividade?

N&o. Assim, a Unica coisa que eu sempre achel ruim, mas da mesma forma
€eu ndo queria achar, é que o auno, 0 meu colega, ele th muito, assm, aguém
da correcdo. As vezes, ele nfo sabe, €le ndo me entende, 0 que que eu tou
querendo dizer, o que um professor entenderia com muito mais facilidade,

né? Muitas vezes o meu texto fica sem corre- sem ser corrigido, né? Tanto
gue depois eu vou mostrar pro professor e ela, a professora, acha milhdes de
erros e que ea ndo viu. E eu acho isso super ruim. Porque o aluno ndo tem
essa visdo, 6bvio, ndo tem essa visao.

(Entrevista sobre a 3" atividade)
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5.3.1.2.2 Dificuldade em encontrar oserros

Alguns dunos relataram que “o grande problema’ da correcdo foi ndo encontrar

erros no texto do colega. Crigtiano, por exemplo, lastimava-se do fato de seu colega néo

cometer erros, pois, como vimos anteriormente, encontrar erros no texto do colega era, para

ele, um desafio. Dessa forma, percebe-se que, para Cristiano, a corregdo configurava-se
como uma atividade com vidas a detectar erros. Interessante observar que, a partir da

segunda aividade, Cristiano mudou a edtratégia, pois, como 0 Seu colega cometia poucos

erros, resolveu tirar proveito da corregdo com o intuito de compreender melhor o estilo do

colega e ndo propriamente de procurar incessantemente por erros. Bethania, por sua vez,

considera que 0 pouco conhecimento que possui da lingua inglesa a impede de encontrar os
erros no texto de sua colega, como podemos observar nos seguintes exemplos:

[275] Crigiano:

Aspecto negativo? Ah, eu acho que a 0 o o0 grande problema dos aspectos
negativos, assim, saber exprimir, saber colocar, assm, em palavras porque
vocé ta lendo o texto e é uma coisa, assim, prefixada, vocé tem que achar
erro ali. Entdo, assim, vocé ndo acha, vocé ja ndo fala nada. A atividade néo
rende e vocé fica desesperado pra encontrar, tanto € que eu encontrei s6 um
errinho de virgula, nem erro ndo era. Era uma sugestdo, a virgula ali eu acho
que ficaria melhor. Entdo, assim, a sensagdo é de que néo tava rendendo pro
meu lado porque eu ndo encontrava muita coisa ai. Tavez se ele fizesse
propositadamente alguns erros ai (risos) de antemé@o, teria gjudado bastante
(risos).

(Entrevista sobre a 1* atividade)

[276] Bethania

E, tranquila. As vezes, eu Sinto que eu ndo N30 sai. As vezes, eu penso que
€u Ndo sai corrigir, eu Ndo consigo ver muitos erros, eu ndo consigo analisar,
eu Ndo consigo ver a estrutura direito. Eu sou meio ruim pra corrigir. Em
inglés eu sou meio ruim porque eu nNd veo as coisas direito, ne? Ela vé
muita coisa, ela observa bastante. Mas, & vezes, eu, & vezes, eu acho gue ta
t&0 bom o do outro, que eu N&b consigo enxergar muito.

(Entrevista sobre a 2* aividade)

[277] Francisco:

Bethania

Certo. E como que vocé avalia 0 seu desempenho na atividade de corregéo
com a colega?

N&o, eu tava até falando, eu acho que eu sou péssima pra corrigir porque eu
néo vejo erro nenhum. Eu acho que € minha deficiéncia em inglés, entendeu?
S0 pouquissimas coisas que eu hoto de errado, entendeu? Assim, de repente
um s na terceira pessoa que ndo tem. Coisa, assm, basica. O basico do
basico do inglés que eu consigo ver. Um plura que ndo ta certo. Mas as
outras coisas eu ndo dou conta de corrigir. Nao € porque “ah, a pessoa vai se
sentir sei 140 qué”’. N&o é isso. E porque, redmente, eu ndo domino o inglés
pra corrigir aguém. Eu domino o portugués e eu corrijo na maior
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naturalidade o portugués, né€? Mas, o inglés eu ndo sou muita boa pra corrigir
néo.
(Entrevista sobre a 4* atividade)

5.3.1.2.3 Dificuldade em entender o que o colega escreveu

Alguns dunos relaaram que o0 uso de um vocabul&io ndo familiar ao colega causou
uma certa dificuldade de compreensdo a0 letor durante o processo de corregdo. Um outro
aspecto observado foi o fato de 0 auno ndo ser rellmente 0 autor de seu texto e, dessa
forma, ndo poder defender ou esclarecer as suas idéias. Como mencionado anteriormente,
Bethénia, na tercara dividade, inseriu em seu texto trechos de um texto retirado da
Internet, pois, segundo ela, queria causar uma boa impressdo a colega e, pogteriormente, a
professora. Esse fato fez que ela ndo conseguisse se fazer entender quando questionada pela
colega, tornando &rdua a atividade de correcéo e provocando, com isso, um sentimento de

frustracdo na colega, como veremos a seguir:

[278] Francisco: Mas, no caso do do seu texto, que €a perguntava pra vocé eh “o que que
vocé quis dizer com iss0?’. Ai, vocé falou assm “ah, ndo se, eu ndo
lembro”.

Bethania:  E, € verdade. Por qué? Olha s6, porque eu peguei termos da Internet que ndo
havia eh no meu dicionario. Eh, entdo, assm, eu ficava “ah, eu ndo me
lembro” . Por que eu ndo me lembro? Porque eu n&o li, porque eu n&o vi no
dicionario. Entdo, por isso que ficou assm. Ela ndo entendeu o que eu tava
falando e 6bvio que ela ndo entendeu porque eu peguel um texto da lnternet,
né? Quer dizer, amaioria das pessoas fizeram isso, Né, mas, assim, prestaram
mais atengdo, ta, na na, e eu, assm, me dediguel disso. Eu ndo, eu ndo
fiquel, eu ndo fui muito legal, assm, no sentido de de ndo ser honesta
mesmo comigo, de acreditar em mim, eu ndo acreditel em mim.

(Entrevista sobre a 3* atividade)

[279] Angela Ah, eu ache muito, dessa eu ndo ndo ndo gostel muito ndo porgue o texto
dela eu ndo consegui entender, né, entdo. Eu achel assm, eu chegue e
comentel “olha, & dificil. N&o tou entendendo. Ta muito confuso”, né? Eu
também, ela de inicio achou um pouco dificil o meu também, né?|...]

(Entrevista sobre a 3" atividade)

[280] Angea: No inicio, da disse que ndo tava entendendo porque tinha alguns
vocabularios, 6gico, que eu trouxe de casa. Entdo, eu pude gastar mais
tempo procurando, que ela ndo conhecia, né? |[...]

(Entrevista sobre a 3* atividade)
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5.3.1.2.4 Duvidas ao corrigir o texto do colega

Alguns dunos rdaaram suas hestagbes ao corrigir 0 texto do colega, pois ndo
tinham certeza se 0 que o colega havia escrito estava certo ou errado. Hugo afirmou, ainda,
que o fato de ele e a colega ficarem em dlvida durante a correcéo criava discordancias, 0

que os levava ando corrigir os erros ou Ssmplesmente aignoralos

[281] Francisco: E vocé teve aguma dificuldade na atividade?

Eduarda:  Algumas vezes, eu ficava em dlvida. As vezes, eu falava assm “mas, ta me
parecendo estranho”, aquela coisa da intuicdo que tava pegando, né? Ta
estranho, mas eu ndo sel porque té estranho. Eu sei que ta es- ndo ta me
soando bem. Foi uma vez que a gente chamou a Nina. Foi ai “como é que
ficaisso? Ficabom assm?’ A gente vai acabar se descobrindo onde a gente
pensava. “N&o, pode ndo ta certo, mas também pode n&o t4 errado” (Risos).
Ai, ent&o, nessas horas que a gente teve que pedir socorro praela, né?

(Entrevista sobre a 2* atividade)
[282] Hugo: [...] Nessa Ultima experiéncia, a gente teve mais, assm, discordancias. Eu

dizia que era uma coisa, ela dizia que era outra, e a gente ndo chegava num,
&6 vezes ficou uma informagdo, assim, pendente. NOs pulamos aguma coisa,
desistimos de corrigir um determinado erro porque eu e ela discordavamos.

Enté&o, ficou.
(Entrevista sobre a 3* atividade)
[283] Pollyana [..] E uma coisa que me despertou porque eu sempre tive divida das

colocagOes de her, de his, dethem, dethat, eu tive eu sempretive divida. E
eu fiquei espantada quando eu achei esse problema de his e her. Eu fadei
assim “sera que € mesmo? Sera que eu que ndo tou errada de novo?”’

(Entrevista sobre a 3* atividade)
5.3.1.25 Erroinduzido pelo colega

Um aspecto negativo rdatado por dguns participantes foi o fao de, & vezes, um
texto correto ser dterado inadequadamente quando se acatava a sugestdo feita pelo colega:

[284] Angela Eu acho que a atividade com a colega, Sm, ela me fez alterar uma estrutura
gue depois a professora foi fazer a correcéo com a gente e a minha estrutura
estava certa, né? Entéo, eu achel que isso foi um pouco, foi chato, né?[...]

(Entrevista sobre a 1* atividade)

[285] Antoniaz  Porque, de certo modo, vocé, igua eu fale, vocé eh produz um texto, vocé
|, vocé ndo enxerga, n€? Ai, na forma oral, na hora que vocé vai corrigir
com o colega, Vocé enxerga coisas, assim, que, nossa, tao téo téo visive ali,
S0 que voceé fica cego na hora. Ai, depois que vocé vé com o seu colega, cé
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Antonia
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vai, de certo modo, vocé muda até a estrutura e tudo mais. Ele falou “eu ndo
entendi 0 que vocé quis dizer aqui”, vai um pouco pelo significado. Ai, vocé
muda e leva pro professor. E légico que ha momentos em que vocé muda
pelo errado, né, vocé acaba trocando o certo pelo errado [...]. O Unico
momento ruim é na hora que, que aguilo di ta sendo avaiado. Vai te dar
uma nota aquilo ai. E quando ocorre de vocé fazer umatroca pela pela coisa
errada, “p0o, perdi ponto por causa do colega’.

Certo.

Certo. Vocé acaba por culpando o colega, é [6gico que vocé ndo chega pra
cdeefada

(Entrevista sobre a 4* atividade)

5.3.1.2.6 Dificuldade em explicar o que esta errado

Bethania e Pollyana relataram o fato de néo terem sdo capazes de explicar o que

edava erado no texto do colega. Bethania, por exemplo, disse que a sua dificuldade em

explicar a sua colega 0 que estava errado em seu texto decorria do seu pouco conhecimento

das regras da lingua inglesa. Ja Pollyana consderou que |he foi dificil explicar o que estava

errado no texto da sua colega pelos seus proprios bloqueios a0 se expressar oramente na

linguainglesa, como iludtrado a seguir:

[286] Francisco:

Bethania

E de que forma vocé procurou gudar sua colega a melhorar o que havia
escrito?

Ai, ndo sai, acho que mostrando. It can be, né? Agora, eu ndo sei. Ndo houve
um tipo assim “0, vocé errou isso por causa disso, disso e disso”. N&o teve
iSSO porque eu ndo sai explicar porgue que ndo pode ser, porque que ndo
pode ser, uma palavra ficaria melhor ou uma estrutura ficaria melhor. Eu ndo
sei explicar porque, a ndo ser, a ndo ser 0 esqueleto da gramética, presente,
passado e futuro. Olha agqui n&o pode ser can, tem que ser could porque aqui
vocé t4 usando o passado e ndo o presente. Ai, é meio Gbvio. Agora, uma
estrutura mais elaborada, eu ndo sei faar. Mas, de repente, uma paavra, por
exemplo, essa minha colega, ela usa muito that e de repente o wish, which,
which, né, fica melhor. E eu fae pra ela “olha, tenta usar mais o which
porque € mais especifico”. Ai, iSso eu sei porque € uma coisa bem bésica.

(Entrevista sobre a 1° atividade)

[287] Pollyana:

As vezes, eu queria falar em portugués. Minha dificuldade é a competéncia
lingliistica mesmo. As vezes, eu sabia escrever, falar, o que eu queria faar,
mas ndo fluia em inglés 0 que eu queria faar. Entéo, eu tive que parar um
pouquinho e pensar pra fazer. Ndo sei, eu tenho, eu acho que eu tenho um
pouco de bloqueio de fdar em inglés, né? Assm, S0 isso que foi a minha
dificuldade pra corrigir, pra explicar onde que ela tava errada. Fata de
contetido mesmo, de vocabul&rio.

(Entrevista sobre a 2* atividade)
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5.3.1.3 Sentimentos

Os dunos relataram sentimentos positivos e negativos em relacdo a corregdo com o
colega, e esses sentimentos variavam de acordo com o pape desempenhado na atividade
por cada um, sgja 0 do auno que corrige, s§a 0 do auno que € corrigido. A medida que as
dividades ocorriam, esses sentimentos também modificavamse, pois os adunos sentiam-se
mais tranqliilos e confiantes para redizar a atividade. Vgamos aguns desses sentimentos.

5.3.1.3.1 Sentimentos experimentados ao corrigirem o texto do colega

Os dunos reladaan ter experimentado sentimentos postivos e negativos ao

corrigirem o texto do colega, como veremos a seguir.

a) Sentimentos positivos

O sentimento postivo que os adunos mas freglientemente experimentaram ao
corrigirem o texto do colegafoi atranquilidede.

a.l) Tranquilidade

Em gerd, os dunos sentiram-se tranquilos ao corrigirem o texto do colega, apesar
de dguns terem relatado, por exemplo, ter dividas ao corrigir o colega, dificuldades em
explicar 0 que esta errado etc. Essa tranqliillidade era decorrente do fato de serem intimos
dos colegas, de estarem estudando juntos ha bastante tempo, de haver uma receptividade do
colega para as suas sugestGes, como podemos observar pelas faas de Marcio, Eduarda,

Antonia e PAoma:

[288] Francisco: Certo. E como que vocé se sentiu ao corrigir o texto do seu colega?

Marcio: Bom, ah como € de um colega, né, que eu ja tenho mais contato com ele, foi
foi fécil porque a gente ja tem mais um contato e ele é compreensivo. Entéo,
houve aquela troca de idéas mesmo. Correcdo propondo idéias, ah “por
qué?’, “por que is0?’, “por que aquilo?’. E a gente chegou numa opini&o,
num consenso. O que foi muito importante, N€? Eu me senti tranqtiilo e e
também me-se sentiu tranquilo. Quando eu fui corrigir também houve essa
troca al.

(Entrevista sobre a 1° atividade)

[289] Francisco: Como que vocé se sentiu ao ao ao corrigir o texto da sua colega?
Eduardaz  Naprimera corregdo, eu fiquei meio receosa, eu ndo sabia como elareagiria
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a0 fdar “6, isso agui ndo ta muito bom”. Mas, depois, eu fui. Como na
primeira correcdo eu vi que ela ndo tinha problemas em relacéo aisso, ai ey,
foi tranquilo. “Olha eu ndo gostei. T4 muito estranho. T4 muito comprido.
Que tal se a gente fizer iss0?’ As vezes, ela faava “ndo, eu prefiro assm”,
“entdo, vamos deixar assm”. Eu achei que foi tranqilo, n&o tive receio de
fdar com ea, e éa, também, eu acho que se sentiu tranquila pra faar
comigo.

(Entrevista sobre a 2 atividade)
[290] Francisco: E como que vocé se sentiu ao corrigir o texto do seu colega?

Antonia: Foi bom, foi descontraido. Igud eu fae, no inicio vocé fica um pouco
nervosa, depois ai vocé, como se diz, relaxa e deixa o barco, a &gua correr,
né?

(Entrevista sobre a 3" atividade)

[291] Francisco:
Paloma:

E como que vocé se sentiu ao corrigir o texto da sua colega?

Ah, agora, estamos muito mais avontade de corrigir o texto, né, porque eu
sei que ela ndo va ficar traumatizada, nem nada. Eu acho que pelo, assim,
que eu vi, eu acho até bom corrigir e tal. Igua, eu me sinto t&o avontade
com ela, porque antes eu nem corrigia ela ordmente. Agora, eu ja corrijo ela
Eu me sinto bem avontade.

(Entrevista sobre a 4 atividade)

b) Sentimentos negativos

Os sentimento negativos eram, em gerd, decorrentes do receio que os dunaes tinham

de ofender o colega, de corrigir o texto do colega, da inseguranca que sentiam ao corrigi-1o,

da angugtia causada por ndo conseguirem encontrar 0s erros e da impossibilidade de poder

gudar o colega, como veremos a seguir.

b.1) Receio de magoar o colega

Como a correcdo € consderada por muitos adunos como ago negativo, ou sga, uma

forma de se evidenciarem os eros e fraguezas, dguns participantes ficavam receosos de

que suas observacdes a respeito dos textos dos colegas pudessem ofendé-los ou magoé-los,

como é ilustrado a seguir:

[292] Eduarda

Francisco:

No inicio, eu fico eu fico sempre meio receosa pra corrigir qualquer coisa
gue ndo sgja minha, né, eu fico meio assm. Mas, “Paula que que vocé acha
dessa frase?’, eu acho que eu fui um muco mais leve, né, tentando, mas
depois eu vi que ela também tava com uma postura boa, profissonal, “néo,

vamos ver direito aqui” e ta. Entdo, eu ja fiquel mais tranqlila. Eu fiquel

Com recelo SO no inicio.

Receio de qué?
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Eduardaz  De magoar, & vezes, sei |4, porque as pessoas tao muito acostumadas a ver
€rro como uma coisa muito estranha, muito feia, né, e até pra vocé corrigir
alguém vocé fica também chela de dedos, vai que pessoa vai pensar 0
que de mim. Mas, foi sd no inicio, depois a gente j& ficou normal, ficou
tranquiilo, ficou uma atividade boa mesmo.
(Entrevista sobre a 1° atividade)

[293] Angda Ai, a gente ndo sente muito avontade, né, porque a gente fica com medo de
ofender. Eu comecei-. E outra, a gente, quando a pessoa vai fazer a corregao
de alguma coisa, a atitude que ela tem € de ficar em alerta, né? Entéo, devo
detectar todos 0s erros possivels. A, parece, assim, eu tive a sensacao de que
eu tinha a obrigag&o de botar defeito em tudo. Eu n&o sei se na hora eu pedi
até desculpas pra ela porque pareceu-me que eu tava policiando, botando
defeito demais, corrigindo demais, né?

(Entrevista sobre a 1* atividade)

[294] Angela [...] Agora, pra da, eu acho que eu ndo contribui muito ndo porgque a minha
idéia era que ea tinha que refazer a redacdo dela. Foi aidéiaque eu
tive. Mas eu acho que eu ndo quis ser t&o enfética a respeito pra ndo ofendé-
la, né?

(Entrevista sobre a 3" atividade)

b.2) Receio de corrigir o texto do colega

Em adguns momentos, os alunos HEtores sentiram um certo receio de corrigir o texto
do colega. Paula, por exemplo, teve o receio de que sua colega pudesse ndo gostar da
correcdo e ndo a aceitar. Marcio, por sua vez, por ter uma visdo idealizada de Cristiano,

considerando- 0 um excelente escritor, & vezes, ndo se sentia confortavel ao corrigi-1o:

[295] Francisco: E como que vocé avaia o seu desempenho, Paula, corrigindo o texto da
colega? Como que foi 0 seu desempenho na atividade?

Paula: Bom, ainda sinto congtrangida (risos). Mas, € 0 que acontece, a gente vai
lendo, né, e se vé alguma coisa que ndo, como se diz, poderia ser mudado ou
trocado, a gente, né, da a sugestéo.

Francisco: Mas, vocé se sente constrangida por qué?

Paula: Por qué? Hum. Se o colega vai gostar (risos). Ah, se vai aceitar, né?|...]
(Entrevista sobre a 2 atividade)
[296] Marcio: [..] SO que a gente fica, assm, ah, ndo inseguro, mas vocé ndo fica numa

posicdo muito confortdvel porque, & vezes, vocé fica, assim, meio ah
recenso e corrige isso aqui ou ndo rque o texto do Cristiano é um texto
muito bom. Ele tem um dominio da escrita muito bom, né? Entdo, tem
muitas coisas que vVocé poderia, assim, se voce tivesse escrevendo, VOCé ndo
escreveria do jeito dele, sO que vocé tem que respeitar a forma como a
pessoa escreve. |...]

(Entrevista sobre a 3" atividade)
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b.3) Inseguranca

Alguns dunos sentiram-se inseguros ao corrigirem o texto do colega. Pollyana, por
exemplo, como vimos anteriormente, devido ao fato de Paoma ter morado na Inglaterra,
sentia-se insegura para corrigir o texto de dguém que da julgava ser mais fluente que da
em inglés. Bethénia, por sua vez, sentia-se insegura em relacdo acorrecdo que fazia por néo
ter certeza se edtava corrigindo corretamente o texto de sua colega. Ja a inseguranca sentida

por Méarcio era proveniente do julgamento que fazia a respeito de corregdo — uma aividade
subjetiva— como podemos observar pelos seguintes relatos:

[297] Francisco: Como que vOocé se sentiu ao corrigir o texto da sua colega?

Pollyanas  Eu fiquel meia, meio, sabe, fiquel, assm, como eu vou fdar, a perd a
palavra, insegura pra corrigir o texto dela, n€? Eu fiquel assm porque “sera
gue eu vou encontrar algum erro aqui no dela?’ Eu fiquel olhando a minha
assim e ela tava achando um monte de erro. E eu fiquel insegura de corrigir,
mas eu corrigi (risos).

(Entrevista sobre a 2* atividade)

[298] Francisco: E vocé teve alguma dificuldade eh durante a atividade?

Bethaniaa  N&o, sO aguela velha dificuldade, né, vocé néo sabe inglés. Entéo, vocé tema
dificuldade de saber “nossa, serd que eu tou corrigindo certo? E se seu tiver
corrigindo errado?’, né? Aquela velha preocupacdo, né?

(Entrevista sobre a 2* ividade)

[299] Mércio: [...] A gentetem sempre aquele aquele, cé fica, assm, ndo totalmente seguro
a0 corrigir uma pessoa porque eu acho que a correcdo é muito subjetiva, né?
(Entrevista sobre a 2 atividade)

b.4) Frustragédo ou angustia

Crigiano relatou que se sentiu angustiado por ndo encontrar erros no texto de seu
colega, e Angda sentiu-se frustrada por néo ter podido gudar a sua colega a mehorar o
texto que havia escrito:

[300] Francisco: E como que vocé se sentiu ao corrigir o texto do seu colega?

Crigiano:  Pois é, com essa sensagéo horrorosa de que deveria buscar erros e ah e me
contentar com pouca coisa (risos). Me contentar com muito, uma plantacéo
muito eh sem colheita nenhuma. Me senti, € angustiante.

(Entrevista sobre a 2* tividade)

[301] Angela Ah, eu me senti um pouco frustrada porque eu acho que ela tinha que refazer
tudo, a minha opini&o, né? Bom, eu me eu me senti omissa, eu & ndo, eu
tive vontade aé de sentar e gjuda-la, sabe? Mas eu vi que eu ndo tinha
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tempo. Eu tinha que passar aminhaalimpo, né?|...]
(Entrevista sobre a 3* atividade)

5.3.1.3.2 Sentiment os experimentados ao serem corrigidos pelo colega

Os dunos rdlaaram ter experimentado sentimentos positivos e negativos a0 serem

corrigidos pelo colega, como veremos a seguir.
a) Sentimentos positivos

Os paticipantes relataram que se sentiram tranquilos a0 serem corrigidos pelo
colega, e que a correcdo redizada pelo colega fazia que se sentissem seguros em relacéo a0

Seu texto.
a.l) Tranquilidade

Em gerd, os dunos sentiram-se tranquilos ao serem corrigidos pelos colegas, apesar
de dguns terem relatado uma certa inseguranga com a corregdo efetuada por eles. Essa
tranquilidade pode ser atribuida a0 modo como a correcéo foi feita, a0 fato de poder

resolver 0S Seus erros e ao coleguismo existente, como € ilustrado nos exemplos seguintes:

[302] Eduarda: Eu fiquei tranqlila, eu ndo senti pressionada, ndo senti nervosa, achei, achel
bom, eu gostel. Nao que eu goste de errar, mas eu gosto de ser corrigida, é
diferente. E elafez de uma maneira boa também, eu gostel, a gente foi lendo
e discutindo juntos. Ent&o, a corregdo ndo foi so ela que fez, eu acho que os
dois textos foram corrigidos em conjunto, eu e ela.

(Entrevista sobre a 1° atividade)

[303] Francisco: E como que vocé se sentiu ao ser corrigida por ea?
Pollyanaz  Normal porgue nés duas temos, sempre estudamos juntas, né, e tudo. Entéo,
pelo menos na &rea de portugués, eu sempre me sobressai. Entéo, eu sempre
a corrigi o tempo todo. Porque ela sempre teve dificuldade de escrever
portugués, entdo eu sempre corrigi. Entdo, nasceu uma relacdo muito boa de
uma corrigindo a outra. Ent&o, eu ndo senti nada n&o.
(Entrevista sobre a 2 atividade)

[304] Francisco: E como que vocé se sentiu ao ser corrigida por ea?

Pollyanaz Nossa, eu eu gosto muito quando eu sou corrigida. Antigamente a minha
concepcao de corregdo era muito, assm, pra mim “nossa, que vergonha, eu
errei”. Mas como € que, né, assm, eu ficava muito constrangida quando uma
pessoa me corrigia. Hoje ndo, eu estou mais, assim, aberta acorregdo. Se a
pronuncia, ela me corrigiu muito record /riko:rd/ com record /neko:rd/, né€?
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Entdo, até na prondncia quando ta me corrigindo, eu estou melhorando.
Ent&o, eu fico muito grata e feliz de ta me corrigindo.
(Entrevista sobre a 4* atividade)

a.2) Seguranca

O fato de os textos terem sdo discutidos com o colega fez que os aunos se

sentissem mals seguros e confiantes para entrega-1os a professora, como podemos observar

aseguir:

[305] Eduarda: Eu acho que, pelo menos no meu caso particular, eu acho que influenciou.
Porgue vocé deixa muito o seu texto 14, e eu percebi que aquilo pode render
um texto melhor. Entéo, depois que a gente discute aqui, eu acho que eu me
sinto mais segura pra entregar pro professor porgue ja outros olhos viram
esse texto, outras pessoas leram esse texto. Quando ele vier me corrigir,
conversar comigo sobre o texto, eu acho que eu ja vou ta um pouco mais
preparada pra ouvir sobre as estruturas porque eu ja discuti antes. Eu acho
gue ficariamais tranqiila ainda.

(Entrevista sobre a 1° atividade)

[306] Francisco: E vocé preferia que a sua resenha tivesse sido corrigida pela sua professora
a0 invés de pela sua colega?

Paula: N&o. Agorasim. Agora pode corrigir (risos). Ai, a, néo.

Francisco: Depois de ter passado pela colega?

Paula: E depois que passa pela colega, eu acho que eu sinto mais segura.
(Entrevista sobre a 3" atividade