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RESUMO

Neste trabalho, apresento um estudo de caso sobre a funcdo de exercicios de
praticas escolares de linguagem — leitura, producéo textual e andlise linglistica — na
construcdo de alunos como aprendizes de leitura e de escrita, durante uma
intervencdo pedagdgica realizada numa turma de 62 série da rede estadual de
ensino, na cidade de Campinas, interior do Estado de Sao Paulo. Esses alunos sao
identificados na escola em que estudam como defasados na aprendizagem, o que
justifica a separagcdo dos mesmos numa turma exclusiva para recuperacdo da
aprendizagem. Um primeiro pressuposto tedrico que perpassa a investigacao
realizada corresponde a assun¢do da sala de aula de lingua materna como um
espaco complexo, no sentido de ser composto pela imprevisibilidade de acdes e de
retroacdes desencadeadas por atores de natureza humana e nao-humana. Um
segundo pressuposto corresponde a inser¢cdo desta pesquisa no campo
transdisciplinar dos estudos aplicados da linguagem, pressupondo, portanto, a
mobilizagcdo de categorias teorico-analiticas de diferentes disciplinas para a
construcdo dos exercicios de praticas de linguagem como objetos de investigacdo
desta pesquisa. Os objetivos da investigacdo apresentada sédo identificar e descrever
(i) as categorias caracterizadoras das noc¢des tedricas de texto e de género textual,
informadoras dos exercicios de praticas escolares de linguagem; (ii) as fungdes e os
modos de funcionamento de atores humanos e nao-humanos, na implementacéo
desses exercicios na turma mencionada. A pesquisa-acdo e a andlise interpretativa
dos dados sdo as metodologias utilizadas respectivamente para gerar e analisar 0s
dados de pesquisa. Como resultado da investigacdo, destaco, por um lado, que,
dentre as categorias suporte, fungdo e construgdo composicional, caracterizadoras
dos géneros textuais, as duas Ultimas sdo as categorias mais focalizadas nos
exercicios analisados. Por outro lado, em funcéo das necessidades do momento, 0s

usos linglisticos responsaveis pela caracterizacdo do texto sdo pouco focalizados



nos exercicios. Os atores ndo-humanos, acionados durante a implementacdo dos
exercicios, participam diretamente na mobilizacdo das categorias caracterizadoras
do género e do texto, informadoras dos exercicios propostos nas aulas. O desvio
desses exercicios, provocado pela acdo do livro didatico, em relagcdo ao
planejamento da intervencdo pedagogica, ilustra a participagdo bastante marcante

dos atores ndo-humanos, nas aulas de lingua materna focalizadas na pesquisa.

Palavras-chave: letramento; pesquisa-acdo; professor; material didatico, saberes

docentes.



ABSTRACT

In this thesis | show a case study on the function of school exercise of language
practices — reading, writing and linguistic analysis — in the construction of students as
learners of writing and reading. This investigation is restricted to a pedagogic
intervention in a sixth grade school class, in a public state school, in the city of
Campinas, country side of Sdo Paulo, Brazil. These students are identified in the
school that they study as gap learners, what justifies their separation in an exclusive
classroom for learning recuperation. A first theoretical presuppose that crosses the
current investigation is the assumption of the classroom as a complex space that is
justified by the unpredictability of action and retroaction caused by actors of human
and nonhuman nature. A second presuppose is the insertion of this research in the
transdisciplinar field of applied studies of language that presumes the mobilization of
theoretical-analytical categories from different subjects to the construction of the
exercises of language practices exercises as object of investigation of this research.
The aims of this investigation are to identify and to describe (i) the categories that
characterize the theoretical notions of text and textual genre that current underlie the
exercises of language practices; (ii) the functions and the ways of working of human
and nonhuman actors, in the implementation of these exercises in the classroom
mentioned. The action research and the interpretative analysis of data are the
methodologies utilized respectively to generate and to analyze the data. As the result
of the investigation | detach, on the one hand that, among the support, function and
compositional construction categories, responsible by the characterization of textual
genre, the last two categories being the most focused in the exercises analyzed. On
the other hand, due to the necessities of the moment on the classroom, the linguistics
uses that are responsible by the characterization of the text are not sufficiently
focused in the exercises proposed. The nonhuman actors, mobilized during the

implementation of the school exercises, exert direct participation in the mobilization of
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the categories that characterize the genre and the text. The diversion of these
exercises in relation to the planning of pedagogic intervention, provoked by the action
of text book, illustrates the strong participation of the nonhuman actors on the mother
language classes focused throughout the research.

Key-words: literacy; action research; teacher; didactic material; teacher knowledge.
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INTRODUCAO

Este trabalho reune diversas tramas do percurso de investigacdo por mim
trilhado no ambito dos estudos aplicados da linguagem. Esse percurso teve origem
ainda no curso de graduacao em Letras, quando desenvolvi algumas investigacoes
enquanto bolsista de iniciagcdo cientifica. No curso de mestrado, outras tramas foram
tecidas e, finalmente, no curso de doutorado, encontro-me reunindo as inquietagdes
do passado aos desafios de uma outra modalidade de pesquisa, num novo contexto

também a ser explorado.

Com os grupos de pesquisa da iniciacdo cientifica e do mestrado, tinha
interesse em contribuir com o letramento linglistico de alunos do Ensino
Fundamental Il, procurando distanciar as aulas de lingua materna da abordagem
prescritiva da tradicdo do ensino, fortemente marcada pelo enfoque metalinguistico.
Essa tradicdo foi sempre alvo de criticas em trabalhos académicos, como os
realizados por Neves (1999), Batista (1997), Britto (1997) e llari (1985), sO para

mencionar alguns.

Nas pesquisas de que tive a oportunidade de participar, foram investigados
exercicios didaticos, fundamentados nas noc¢fes teoricas de texto e de género
textual, propostos em livros didaticos (Silva, 2003a; 2003b; 2004a); e propostos,
também com base em tais noc¢bes tedricas, alguns encaminhamentos para a
elaboracdo de exercicios mais adequados ao desenvolvimento do letramento
lingdistico do aluno (Muniz & Silva, 2001; Silva, 2005a; 2004b; 2003a; 2003c).

O interesse em contribuir para o trabalho do professor em aulas de Lingua
Portuguesa entrelaca todos esses momentos de pesquisa académica. A minha curta
passagem pelo Ensino Fundamental Il, enquanto professor de lingua materna, e a

minha experiéncia em curso de formacdo de professores em servico também me

14



instigaram a procurar respostas para algumas inquietagbes compartilhadas com

professores companheiros de profissao.

A pesquisa de doutorado aqui apresentada foi a ocasido encontrada para
trabalhar, diretamente com o professor de lingua materna em sala de aula, algumas
das questbes que compuseram meu percurso de investigacdo. Nesse sentido,
retomei as investigagcdes por mim desenvolvidas sobre as contribuicbes das nogcdoes
tedricas de texto e de género textual para os exercicios de praticas escolares de
linguagem — leitura, producao textual e andlise linglistica — componentes das aulas

de Lingua Portuguesa.

Nesta tese, investigo a elaboracdo e a implementacéo de exercicios de leitura,
producdo textual e andlise linguistica na sala de aula de uma turma de alunos do
ensino publico fundamental, considerados defasados na aprendizagem. Para tanto,
amplio meu escopo de investigagéo para as a¢des construtivas de atores humanos e
nao-humanos (Latour, 2004; 2002; 2000; 1994) no planejamento e na implementacao
desses exercicios de préaticas escolares de linguagem. Considerando as acdes e
retroagcdes desencadeadas por esses atores na sala de aula de Lingua Portuguesa,

essa Ultima é concebida neste trabalho como um espag¢o complexo.

Compreendendo a Linguistica Aplicada como um campo de investigacdes
transdisciplinar (Signorini, 1998), mobilizo contribui¢cdes tedricas de mais de uma
disciplina para tentar construir os exercicios de praticas escolares de linguagem
como objetos de estudos complexos, ou seja, atravessados por tensoes,
perturbacdes e desvios, tanto na fase de planejamento, quanto na de implementacao

em sala de aula.

Tais objetos de estudo séo construidos dentro de um estudo de caso, pois a
investigagdo aqui apresentada estd circunscrita a uma intervencdo pedagdgica
realizada através da metodologia de pesquisa-acdo numa turma de 62 série do

Ensino Fundamental II.

Pertencente a uma escola estadual da cidade de Campinas, interior paulista,
essa turma é composta por alunos identificados na escola como defasados na
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aprendizagem, conforme ja mencionado. A dificuldade em assimilar os contetdos
disciplinares adequados a 62 série era o principal argumento apresentado pelos
educadores da instituicdo para justificar a insercdo desses alunos numa turma de
recuperacdo da aprendizagem. Segundo esses educadores, os defasados eram
incapazes de acompanhar o desempenho dos alunos das demais 6%. séries da
instituicdo, o que justifica a separacao deles numa turma especial. Por outro lado, tal
separacdo resultou na estigmatizagdo da turma na escola e, contraditoriamente,

parecia fossilizar a situagao de exclusdo em que se encontravam esses alunos.

Assumindo a metodologia de andlise de base interpretativista para o estudo de
caso aqui apresentado, procuro explicitar algumas vozes dos participantes humanos
e ndo-humanos da intervencéo realizada. Na sala de aula, compreendida como um
espaco complexo, eu, a professora e o0s alunos da turma focalizada somos
caracterizados como atores humanos, ao passo que materiais de apoio didatico
como livro, jornal, cartaz, exercicio, computador, mesa, giz e lousa sé&o
caracterizados como atores ndo-humanos. Tomados isoladamente, esses Ultimos
tém valor como matéria, porém, na dinamica da complexidade da sala de aula,
adquirem existéncia relacional, exercendo acbes sobre o comportamento dos
participantes humanos (Latour, 2004). Acreditamos, como Latour (2004), que o foco
nessas acdes resulta na democratizacao da atividade cientifica. Segundo esse autor

a democracia ndo pode ser julgada sendo na condicdao de poder
atravessar livremente a fronteira, agora desmantelada, entre ciéncia
e politica, a fim de acrescentar a discussdo uma série de vozes
inaudiveis até entdo, ainda que seu clamor pretendesse cobrir todo
0 debate: a voz dos n&do-humanos. (Latour, 2004:161)

Reitero que os exercicios de praticas escolares de linguagem, propostos para
os alunos aqui focalizados, sao os objetos complexos de investigacdo da pesquisa
aqui apresentada. O exame desses exercicios mostra o tipo de aluno para o qual séo
enderecados e de que forma contribuem ou ndo para a formacéo dos alunos da 62
série como aprendizes de praticas de leitura e de escrita. Os exercicios elaborados e
implementados, na intervencdo pedagdgica aqui focalizada, foram propostos em
oposicao aos exercicios metalinglisticos da tradicdo escolar do ensino de lingua
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materna. Nesse sentido, ao longo dos capitulos componentes desta tese, procuro

responder a seguinte pergunta de pesquisa:

De que forma os exercicios didaticos, fundamentados nas nocdes
de texto e de género, podem contribuir para a construcéo de alunos
como aprendizes de leitura e de escrita, em turma de recuperagao

da aprendizagem do ensino publico fundamental?

Para responder a essa pergunta, elenco adiante os objetivos da investigacao
apresentada, que ndo sao objetos de capitulos individuais, mas do conjunto. Eis os
objetivos de pesquisa:

1- Identificar e descrever as funcbes e o0s modos de
funcionamento de atores humanos e ndo-humanos na
intervencéo pedagogica, durante
a) a etapa de planejamento (interlocucéo

pesquisador/professora/materiais didaticos);
b) a etapa de implementagéo (interlocucéo
professor/pesquisador/aprendizes/materiais didaticos).

2- Identificar e descrever as categorias caracterizadoras do texto
e do género mobilizadas nos exercicios de préticas de
linguagem propostos;

a) na etapa de planejamento (interlocucéo
pesquisador/professora/materiais didaticos);

b) na etapa de implementacéo (interlocucéo
professor/pesquisador/aprendizes/materiais didaticos).

17



ORGANIZACAO DOS CAPITULOS

Esta tese é formada por cinco capitulos. Os dois primeiros séo utilizados para
a apresentacdo dos principais referenciais tedricos desta investigacdo e os dois
altimos para a apresentagdo das analises realizadas dos dados de pesquisa. Nos
primeiros capitulos, também me utilizo dos dados de pesquisa para exemplificar

alguns pressupostos tedricos assumidos na investigacao.

O primeiro capitulo — Construcédo do objeto de investigacdo — € dedicado ao
esclarecimento de questdes tedricas relacionadas as metodologias de geracdo e de
analise dos dados. Apresentando a sala de aula de lingua materna como um espaco
complexo, construo 0s exercicios de praticas escolares de linguagem,
implementados na turma aqui focalizada, como objetos de pesquisa. Além de
conceber a investigagdo apresentada como um estudo de caso, realizado através da
metodologia de pesquisa-acdo, também caracterizo a escola, a intervencao
pedagdgica, os colaboradores e a professora participante, envolvidos na realizacao
deste trabalho.

O segundo capitulo — Articulando as noc¢des de texto, género e letramento — é
utilizado para apresentar os referenciais tedricos que fundamentaram a intervencao
pedagdgica realizada e que, consequentemente, também informam a analise dos
dados. Assumidas como referenciais teéricos desta pesquisa, a abordagem
linglistica de letramento e a concepcdo de género textual, fundamentadas nos
estudos da linguistica sistémico-funcional, sdo confrontadas, respectivamente, com a
abordagem critica de letramento e os estudos enunciativos bakhtinianos sobre
géneros discursivos. As categorias que elegi como caracterizadoras do género
textual e do texto também sao apresentadas nesse capitulo.

O terceiro capitulo — Alinhamento dos exercicios de préticas escolares de
linguagem no planejamento de aula — é reservado a investigacdo das funcdes
atribuidas aos exercicios de praticas escolares de linguagem, na fase de
planejamento das aulas. As funcbes atualizadas desses exercicios, ao serem

implementados nas aulas de lingua materna, também sdo investigadas. A
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comparacao entre as fungbes atribuidas e as fungbes atualizadas dos exercicios me
permite verificar os alinhamentos estabelecidos entre os exercicios de praticas de
leitura, de producéo textual e de analise linglistica e também os desvios, tensdes e
perturbacdes, provocados por componentes do espaco complexo da sala de aula.

O quarto capitulo — Constituicdo de um género escolar no exercicio de escrita
coletiva — é utilizado para reconstituir o processo de producgdo coletiva do jornal
escolar idealizado como trabalho final da unidade tematica de exercicios didaticos.
No bojo dessa reconstituicdo, caracterizo o jornal escolar como um género hibrido,
no sentido de que seus elementos componentes apontam para outros géneros
textuais familiares aos seus produtores. Também caracterizo o jornal escolar como
um género multimodal, pois as linguagens verbal e visual sdo utilizadas em sua
composicao, sendo essas linguagens corroboradas inclusive pelos subgéneros que o
compdem. As fungbes e os modos de funcionamento dos humanos e ndo-humanos
na producdo desse jornal sdo investigados com o propésito de verificar a
participacdo desses atores na mobilizagdo das categorias caracterizadoras do
género textual e do texto nos exercicios de praticas de linguagem, os quais foram

propostos como andaimes para a producéo do jornal.

Este trabalho é uma tentativa de contribuicdo para as pesquisas realizadas
sobre 0 ensino e o0 aprendizado de lingua materna, no ambito da Linguistica
Aplicada, sobretudo as do tipo pesquisa-acdo envolvendo alunos considerados
defasados por seus professores. Esperamos poder contribuir com novas hipoteses e
novas questbes de pesquisa relacionadas ao tratamento da sala de aula enquanto

um espaco complexo e também com metodologias de geragéo de dados.
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CAPITULO 1

CONSTRUCAO DO OBJETO DE INVESTIGACAO

Assim como os modernos passavam sempre do confuso ao claro, do
misto ao simples, do arcaico ao objetivo, e que subiam, portanto, a
escalada do progresso, nds vamos progredir também, mas descendo por
um caminho que nao é o da decadéncia: iremos sempre do misto a outro
mais misto, do complicado ao mais complicado, do explicado ao implicado.
N&ao esperamos mais um futuro que nos emancipe dos vinculos, mas que
nos ligue, pelo contrario, com os nds mais apertados a multiddées mais
numerosas de aliens gque se tornam membros integrantes do coletivo em
vias de formacéo.

(destaque do autor; Latour, 2004:312)

Neste capitulo, caracterizo a investigagcdo aqui apresentada como uma
pesquisa-acdo organizada em dois grandes momentos: o da intervencgéo pedagodgica
realizada numa turma de uma escola publica da periferia da cidade de Campinas,
Estado de S&o Paulo; e o da organizacao e andlise interpretativa dos registros orais
e escritos gerados no processo de intervencgéo. Por geragédo de registros ou dados
de pesquisa, estou compreendendo, de acordo com Mason (1996:36), a atividade de
construcdo dos dados a partir da vivéncia e do exame do contexto ou campo de
investigacdo pelo pesquisador. Segundo a autora, os dados gerados sao originarios
do trabalho intelectual, analitico e interpretativo do investigador.

O primeiro momento desta pesquisa € caracterizado como de acdo conjunta
com a professora participante na escola e de coleta dos registros com vistas a
geracao de dados de pesquisa. O segundo momento é caracterizado como de acao
mais solitaria de andlise de dados e de elaboracdo da tese. Por propor investigar
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exercicios didaticos implementados durante uma intervencdo pedagogica, também

caracterizo este trabalho como um estudo de caso.

Considerando os papéis exercidos na intervencao pedagdgica realizada, eu e
a professora da turma aqui focalizada somos caracterizados como participantes da
pesquisa-acao, enquanto que os alunos da turma e os demais educadores da escola
sdo caracterizados como colaboradores. Além desses papéis exercidos, apresento
outros aspectos responsaveis pela classificacdo da investigacdo apresentada como
uma pesquisa-acao, a saber: conciliacdo de interesses; reflexdo na/sobre a acéo; e

dificuldades emergentes na intervencgao.

Os estudos sobre pesquisa-acgéo, propostos por Mcniff (1988) e Morin (2004)
no campo da ciéncia da educagdo, fundamentam a caracterizagéo deste trabalho.
Ainda que estejam inseridos na mesma ciéncia, esses autores tém interesses
diferentes ao estudarem a pesquisa-acdo. O primeiro se preocupa com a
transformacgéo do trabalho do professor, deixando o interesse por questdes teoricas
em segundo plano, dai a énfase dada pelo autor & necessidade do professor exercer
a funcdo de pesquisador. Questdes de ordem tedrica apenas sdo discutidas por
Mcniff (1988) quando o autor propbe que o proprio professor teorize sobre a acao
profissional realizada para solucionar problemas em sala de aula. Morin (2004) se
preocupa com questdes tedricas de interesse académico, as quais podem contribuir
para o trabalho docente. Diferentemente do primeiro autor, esse ultimo também
tematiza a realizagcdo de pesquisa-acdo em espacos de atuagdo profissional
diferentes da sala de aula.

A abordagem da pesquisa-acdo proposta por Mcniff (1988) possui
semelhancas com os estudos da etnografia colaborativa, desenvolvidos por
Magalhdes (1994) em escolas brasileiras. Da mesma forma que propdem Mcniff
(1988) e Magalhdes (1994) em seus estudos, acredito que o envolvimento da
professora participante nesta pesquisa estd comprometido com a transformacao do
trabalho pedagdgico realizado na turma aqui focalizada. Essa transformacédo €
provocada pela conscientizacdo critica da professora a partir da reflexdo sobre a
acao profissional por ela realizada na sala de aula. Uma outra transformacéo
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emergente durante o0 desenvolvimento da investigagdo corresponde ao
posicionamento por mim assumido diante dos colaboradores e da professora
participante, o qual foi revisto constantemente na intervencédo pedagdgica.

Os dados de pesquisa sdo aqui submetidos a metodologia de analise
interpretativa, proposta por Erickson (1989). E, assumindo o viés investigativo da
teoria da complexidade, apresento a sala de aula da turma focalizada como um
espaco complexo, pois € composta por acdes realizadas pelos inUmeros atores,
humanos e ndo-humanos, nela existentes. Para investigar as formas de
funcionamento desses atores, em torno dos exercicios de praticas de linguagem,
objeto de investigacdo nesta tese, examino o0s diferentes dados gerados na
intervencdo pedagogica, 0s quais também sdo apresentados neste capitulo.

CONSTRUCAO DOS PRESSUPOSTOS TEORICOS DA INVESTIGACAO

No espaco complexo da sala de aula, varias coisas acontecem ao mesmo
tempo, muitas vezes escapando ao controle do professor, conforme destacam Tardif
& Lessard (2005:43) ao investigar o trabalho docente. Por espago, compreendo aqui,
de acordo com Santos (2004:20), um conjunto de fixos e fluxos. Os elementos fixos,
fixados em cada lugar, permitem a¢c6es que modificam o proprio lugar, fluxos novos e
renovados que recriam as condi¢cdes ambientais e as condi¢gdes sociais, e redefinem
cada lugar. A disposicdo das carteiras, os materiais e 0s equipamentos de apoio
didatico presentes ou mobilizados para o planejamento, compreendendo inclusive os
exercicios de préticas escolares de linguagem, aqui investigados, sdo exemplos de
elementos fixos que, ao interferir na interacdo construida em aula, compdem,
juntamente comigo, a professora e 0s alunos, o espaco complexo das aulas de

lingua materna.

Esses elementos fixos sdo concebidos nesta pesquisa, segundo Latour
(2004:132), como nao-humanos, enquanto que os participantes e os colaboradores
séo concebidos como humanos. Ainda compartilhando da proposta do autor, destaco
gue a assuncao dos nao-humanos como objeto de pesquisa significa democratizar a

22



concepcdo de ciéncia, pois novas vozes sdo acrescentadas as discussdes

cientificas, podendo compor objetos de pesquisa mais complexos.

Os né&o-humanos impdem comportamentos e atitudes aos humanos
participantes da aula, pois, no contexto aqui analisado, eles trazem histérias de
praticas escolares incorporadas em sua materialidade. Os usos comumente feitos
dos livros didaticos em sala de aula ilustram a mobilizacdo de atitudes, de
comportamento e de praticas escolares tradicionais trazidos pelos nao-humanos.
Nesses casos, 0s professores sao levados a organizar suas aulas de acordo com a
rotina apresentada ou sugerida pelo material, como a explicitagdo de contetdos

programados seguida pela exercitacdo dos mesmos.

Eleitos como objetos de investigacdo desta tese, 0s exercicios de praticas
escolares de linguagem também sao ndo-humanos atuantes na sala de aula. Os
préprios livros didaticos mencionados sdo compostos por esse tipo de exercicio. A
respeito da acdo dos exercicios na construcdo dos alunos enquanto aprendizes,
parafraseio aqui as palavras de Batista (1997:92), ao caracterizar os exercicios de
livros didaticos como componentes dos discursos e saberes construidos juntamente
com a interag&o oral entre os atores humanos — professor/alunos; alunos/alunos —
nas aulas de Lingua Portuguesa. Segundo o autor, o0s exercicios didaticos
esclarecem, informam, ensinam, fazem a ateng&o de seu leitor voltar-se para um
ponto e outro, orientam e dirigem o aluno, buscando-o fazer aprender. E,
consequentemente, um lugar correspondente que se constrdi para o leitor: ele é um
aprendiz. Ainda nos termos do autor, 0s exercicios contribuem para a construgédo de

um sujeito didatico.

Os exercicios de praticas escolares de linguagem, implementados na 62 série
E, sdo aqui focalizados mediante o exame de diferentes dados de pesquisa, 0s quais
sdo apresentados na quarta secao deste capitulo. Ao investigar tais dados, exerco a
funcdo de porta-voz desses atores. O importante aqui, porém, € orquestrar as
diferentes vozes, permitindo o dialogo entre os atores ndo-humanos e humanos.
Nesse sentido, procuro compor o meu coletivo de pesquisa, definido, ainda segundo
Latour (2004:161) como uma lista sempre crescente de associagOes entre atores
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humanos e n&o-humanos, compreendendo sempre tudo e nao dois separados
(p.117).

Incluindo as vozes dos n&o-humanos nesta pesquisa, destaco que procuro
ampliar o escopo das vozes a que faz referéncia Moita Lopes (1994:331) quando
afirma que a investigacao, na linguistica aplicada, tem que dar conta da pluralidade
de vozes em agao no mundo social e considerar que isso envolve questdes relativas

a poder, ideologia, histéria e subjetividade.

Nos dados de pesquisa gerados, a historicidade trazida pelos ndo-humanos
mobilizados em aula pode exercer interferéncias produtivas ou ndo para a
organizacdo dos exercicios didaticos fundamentados nas nog¢des de texto e de
género textual, como propostos para a intervencao realizada. Juntamente com as
praticas historicas, os ndo-humanos também propiciam a mobilizacdo de saberes
docentes diversos pela professora participante e por mim. Os saberes docentes sao
concebidos nesta pesquisa como um amalgama de conhecimentos, habilidades,
competéncias e atitudes assimiladas pelo professor nas séries iniciais, em curso de

formacao e no proprio exercicio do magistério (Tardif, 2002:60).

Para compreender como 0s exercicios de praticas de linguagem séao
organizados, investigo os saberes académico e escolar, segundo as terminologias
empregadas por Signorini (2000) para caracterizar as duas grandes “linhas de forca”
presentes na formagéo continuada de professor. Esses saberes sdo mobilizados
pelos participantes e colaboradores nos dados de pesquisa produzidos, como
interacdes em sala de aula, planejamentos de aula e exercicios didaticos.

Os saberes académicos sao os conhecimentos elaborados em ambiente de
pesquisa universitéria, divulgados via curso de formagdo continuada ou propostas
curriculares para a formacéo de professores. Os saberes escolares, por sua vez, sS&o
0s conhecimentos construidos pela tradicdo do ensino de lingua materna e
incorporados a pratica docente, sendo alguns desses saberes reprovados pela
academia, devido a abordagem prescritiva desencadeada por eles. Mesmo
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apresentando tais saberes de forma dicotdbmica, ressalto que os saberes escolares

reprovados pela academia, em algum momento, j& foram propostos por ela.

Os saberes escolares sdo aqui caracterizados, no termo de Giddens
(2003:19), como estruturas orientadoras dos exercicios de préaticas de linguagem,
objeto de investigagdo desta pesquisa. Para o autor, as estruturas séo regras e
recursos implicados na reprodugcao de sistemas sociais, existindo como tragos de
memoria exemplificados na agdo. Essas estruturas informam o trabalho docente de
modo que, algumas vezes, podem tanto impossibilitar a transformagdo da pratica
docente informada pelas no¢cdes de texto e de género textual, quanto estabelecer

articulacdes entre os proprios saberes académico e escolar mobilizados.

Falar do papel dessas estruturas na composi¢cao das minhas agdes, das acdes
da professora e dos alunos nao significa conceber o humano como produto passivo
ou uma marionete de forgas culturais, nem tampouco como essencialmente dotado
de agéncia (Rose, 2001:181). Defendo uma concepc¢do de humano ou de sujeito
situada entre esses dois extremos, ou Seja, assumo uma concepcédo de sujeito
agenciado por aparatos tecnoldgicos, da forma como propde Rose (2001:181), no
ambito da psicologia. Nesse sentido, acredito que:

a agéncia é produzida no curso das praticas, sob toda uma

variedade de restricbes e relagcdes de forga mais ou menos
onerosas, mais ou menos explicitas, punitivas ou sedutoras, mais

7

ou menos disciplinares ou passionais. Nossa proépria “agéncia” é,
pois, a resultante da ontologia que nds dobramos sobre nés
mesmos no curso de nossa histéria e de nossas praticas.

Neste trabalho, relaciono os aparatos tecnolégicos de que fala Rose (2001) ao
conjunto de elementos fixos e fluxos componentes do espaco, mencionados por
Santos (2004). Porém ressalto que ainda prefiro utilizar as no¢des de humanos e
nao-humanos apresentadas por Latour (2004) para designar atores prenhes de
histérias, acbes, praticas, forcas, etc. Destaco ainda que, assim como a professora
participante tem seu trabalho docente informado por esses aparatos tecnoldgicos,
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sendo agenciada por eles, também sou eu, na posicdo de participante, e sdo seus
alunos, colaboradores desta pesquisa.

Os exercicios didaticos foram elaborados, juntamente com as estratégias de
implementacdo da unidade didatica tematica, pela professora participante e por mim.
Porém, como mostram os dados de pesquisa analisados nos proximos capitulos,
essas estratégias sofrem transformacdes provocadas pelos humanos e néo-
humanos integrantes do espaco complexo da sala de aula. Essas transformacdes de
percurso fazem com que, durante as aulas, a professora participante aja orientada
pela légica das taticas, no sentido descrito por De Certau (1994), pois procura
responder aos acontecimentos imediatos do cotidiano da escola, tentando sempre
preservar os fundamentos tedrico-metodologicos orientadores da intervencdo
pedagodgica realizada. Em outros termos, destaco que as fungbes atribuidas aos
exercicios no planejamento de aulas podem nao ser atualizadas no momento da
implementacdo desses exercicios, devido a inlUmeros intempestivos ou imprevistos

no espaco da sala de aula.

Estou concebendo as taticas em oposi¢do as estratégias, de acordo com De
Certeau (1994:100). As taticas sdo aqui concebidas como

a acao calculada que € determinada pela auséncia de um proprio.
Entdo nenhuma delimitagdo de fora lhe fornece a condigdo de
autonomia. A tatica ndo tem por lugar sendo o do outro. E por isso
deve jogar com o terreno que Ihe é imposto tal como o organiza a lei
de uma forga estranha.

As estratégias, ainda segundo o mesmo autor (De Certeau, 1994:99), séo
concebidas nesta investigacdo como

o calculo (ou a manipulacdo) das relacbes de forgcas que se torna
possivel a partir do momento em que um sujeito de querer e poder
pode ser isolado (uma empresa, um exército, uma cidade, uma
instituicdo cientifica). Postula um lugar suscetivel de ser circunscrito
como algo proprio e ser a base de onde se podem gerir as relacbes
com uma exterioridade (os clientes ou 0s concorrentes, 0s
inimigos, o campo em torno da cidade, 0s objetivos e objetos da
pesquisa, etc) (destaques do autor).
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Durante a intervencdo na escola aqui focalizada, a sobreposicdo das taticas
as estratégias representava um risco para a agdo da professora participante, quando
orientada preponderantemente pelos saberes escolares. Tal sobreposi¢cao pode ser
justificada pela situagédo de trabalho na instituicdo, pela organizacdo do espacgo ou
pela propria histéria de formacdo da professora participante, ainda fortemente
marcada pela abordagem prescritiva do ensino de lingua materna, cuja énfase recai,
dentre outras coisas, no enfoque da metalinguagem da tradicdo gramatical. E
importante salientar que os alunos, também formados nessa abordagem, agem como
atores externos que resistem as estratégias gerenciadoras dos exercicios

planejados.

Finalmente reitero que a mobilizacdo das noc¢des até aqui apresentadas para
a construcdo dos pressupostos tedricos para a investigacdo dos dados, representa
uma tentativa de conceber a sala de aula em sua complexidade. No meu
entendimento, isso acontece quando procuro estabelecer ligacdes com os nés mais
apertados a multiddes mais numerosas de aliens que se tornam membros
integrantes do coletivo em vias de formacao (Latour, 2004:312), conforme a epigrafe
deste capitulo.

Como estou sempre tentando estabelecer algumas ligagbes entre os atores
participantes da elaboracdo e implementacdo dos exercicios didaticos, utilizo a
metafora das redes para representar a sala de aula como um espago complexo.
Essa metéafora foi proposta por diversos estudiosos com objetivos especificos, como
Latour (2004; 2002; 2000; 1994), ao tematizar o préprio fazer cientifico, e Santos
(2004), ao estudar o espaco geogréfico. Dessa forma, assim como a sala de aula, as
redes séo, nas palavras de Santos (2004:278-279),

ao mesmo tempo, concentradoras e dispersoras, condutoras de
forcas centripetas e de forgcas centrifugas; sdo globais e locais,
unas e multiplas, estaveis e dindmicas; integram e desintegram,

destroem velhos recortes espaciais e criam outros, instaurando
uma criacdo paralela e eficaz da ordem e da desordem.
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I1. CARACTERIZACAO DA ESCOLA

A intervencao pedagdgica aqui investigada foi realizada no primeiro semestre
letivo de 2004, numa escola da rede estadual de ensino no suburbio da cidade de
Campinas, estado de Sao Paulo. Esta escola esta localizada no bairro Vila
Aeroporto, na regido do Ouro Verde, sudoeste da cidade. Conhecida pela exclusao
social, essa regido é habitada por pessoas com baixa escolaridade e atuantes no
servico doméstico e informal. Sob a responsabilidade da Delegacia de Ensino da
Zona Oeste de Campinas, durante o periodo da intervencao, a escola funcionava em
trés turnos: matutino, vespertino e noturno. Nos dois primeiros turnos, funcionavam o

Ensino Fundamental | e I, ao passo que, no noturno, funcionava o Ensino Médio.

A estrutura fisica da instituicdo estava conservada e limpa, resultado do
trabalho bastante comprometido da direcdo e da coordenagédo escolar. Na escola,
também havia uma preocupacdo acentuada com a disciplina dos alunos. Os
corredores do prédio eram observados constantemente pela direcdo através de
cameras neles instaladas. A escola possuia uma sala de video, um amplo laboratério
de informatica e uma pequena biblioteca com um acervo de livros bastante
diversificado. Algumas vezes, os dois Ultimos espacgos fisicos foram utilizados na
intervencédo realizada. A falta de profissionais capacitados para gerenciar o
funcionamento desses espacos prejudicava a dinamica de uso dos materiais

disponiveis na instituicdo.

O laboratério de informatica estava praticamente inutilizado para as aulas
ministradas pelos professores. Alguns ndo se consideravam capacitados para utilizar
os computadores com os alunos durante as aulas, enquanto que outros reclamavam
da qualidade e da inexisténcia de manutencdo das maquinas disponiveis. Os
professores tinham razdo em reclamar da manutengdo, pois, de fato, algumas
magquinas, incluindo impressora e escaner, ndo funcionavam. Durante a intervencao
pedagdgica, essa sala estava sendo utilizada para reunifes de planejamento e para
depésito de produtos alimenticios a serem negociados na festa junina que se

aproximava.
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A subutilizacdo do laboratério de informatica parecia ser uma pratica comum
na escola. A cena reproduzida na Foto 1 adiante ilustra tal subutilizacdo do espaco
para depositar os produtos alimenticios arrecadados pelos alunos numa gincana. Os
alimentos, que seriam negociados durante a festa junina, segundo a professora
participante da pesquisa, sdo comprados por valores abaixo do mercado inclusive

pelos proprios professores. Segue a cena registrada em foto:

A aluna reescreve
no computador uma
noticia para ser
publicada no Jornal
62 E. A mesa com
computadores
ocupa as paredes
laterais e a parede
de tras do
laboratorio. Uma
lousa branca ocupa
a parede da frente.
Diferentemente das
salas de aula, esse
laboratério  possui
ar-condicionado.
Além dos alimentos
depositados
embaixo da mesa,
h& alguns alimentos
entre 0S
computadores,
assim como a
garrafa posicionada
entre 0s dois
computadores
mostrados na foto.

Foto 1 — Laboratdrio de Informéatica

Conforme mostra a Foto 1 acima, os produtos alimenticios depositados no
laboratério de informatica foram arrumados embaixo das mesas pela professora
participante da pesquisa e por mim, pois alguns produtos estavam em cima das
mesas dos computadores e espalhados no chdo. A professora responsavel pelo
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registro da pontuagédo das turmas que adquiriram alimentos dificultou o uso da sala
de informatica para a aula de Lingua Portuguesa, pois queria atender os alunos
numa mesa na entrada do laboratério de informatica’. Em alguns momentos, esses
alimentos provocaram a dispersdo dos alunos em relacdo a aula ministrada, como
numa ocasidao em que um aluno escondeu um pacote de biscoito na camisa e foi

para casa.

Com a implantacdo da sala de computadores no antigo espaco fisico da
biblioteca, essa Ultima passou a funcionar numa pequena sala de aula, restringindo o
servico da biblioteca apenas ao empréstimo de livros, impossibilitando a
permanéncia de usuarios para realizacdo de leituras no local. A biblioteca funcionava
nos horéarios de expediente da professora deslocada funcionalmente para trabalhar
como bibliotecaria. Conforme pude observar, os maiores freqlentadores desse
espago eram os alunos do Ensino Fundamental | — 12 a 42 série. A turma em que a
professora e eu fizemos a intervencdo pedagogica freqlentava regularmente a

biblioteca uma vez por semana, conforme esclarecerei na proxima secao.

. CARACTERIZACAO DA INTERVENGCAO PEDAGOGICA

A intervencdo pedagogica realizada foi concebida como uma extensdo do
curso de formacgdo continuada ministrado por mim — Metodologias de Ensino da
Lingua Portuguesa no Ciclo Il do Ensino Fundamental —, oferecido na Universidade
Estadual de Campinas e financiado pelo governo do Estado de S&o Paulo no ambito
do Programa Teia do Saber’. Nesse curso, soube da existéncia de turmas de
recuperacdo na rede de ensino paulista e conheci a professora participante desta

pesquisa, a qual foi minha aluna na ocasido. Esclareco ndo haver vinculo oficial entre

1 - . . . ~

Utilizando-me da minha amizade com a professora, que fora minha aluna em curso de formacgéo
continuada, solicitei o posicionamento da mesa fora da sala para ndo atrapalhar a aula, podendo os
alimentos arrecadados serem depositados no laboratério, no final da tarde, apos o encerramento da
aula.

% Este curso foi coordenado pela professora Dra. Inés Signorini, orientadora desta tese.
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a pesquisa aqui apresentada e tal curso de formacdo, que estava estruturado em
dois modulos de 40 horas, resultando em dez encontros de oito horas aos sabados,
durante os trés ultimos meses do ano de 2003. A ementa do curso ministrado, a qual

serviu como orientac&o para a intervencéo realizada, foi a seguinte:

e A utilizacdo da Lingua Portuguesa nas dimensfes pragmatica, semantica e
gramatical:

- a pratica de escuta e de leitura de texto, bem como a pratica de producdo
de textos orais e escritos, por meio de diferentes géneros;

- aanalise do funcionamento da linguagem em situa¢des de interlocugdo na
escuta, na leitura e producao, para ampliacdo da competéncia discursiva;

- as formas de tratamento didatico das questbes ortograficas ao longo do
ciclo;

- aprética de refaccéo na producéo de texto que parte da producéo e volta a
complexidade do texto com apropriagdo progressiva das habilidades
necessdrias a autocorrecao (rasurar, substituir, desprezar).

e O uso de materiais pedagdqgicos constantes do acervo da escola e outros, bem
como a producdo de novos materiais, especificos para a reflexdo sobre a
linguagem, para compreendé-la e utiliza-la apropriadamente em situacdes e
propésitos definidos.

e Compreensdo das tecnologias de comunicacéo e de informacg&o nos diferentes
contextos.

e Avaliacdo da aprendizagem em lingua portuguesa: instrumento de
acompanhamento do trabalho do professor.

o A relagdo professor e aluno com énfase na construcéo de valores éticos e no
desenvolvimento de atitudes cooperativas, solidarias, responsaveis.

(Sublinhado meu)

Quadro 1
Programa Teia do Saber — Rede de Aprendizagem e valorizagdo dos educadores da

rede publica estadual — projeto basico - Item 08/Temas a serem desenvolvidos

O contetdo para o curso de formagdo esta fundamentado nas orientagfes
tedrico-metodoldgicas para o Ensino Fundamental Il, apresentadas nos Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental Il (PCN,
1998). Como mostram as passagens sublinhadas no Quadro 1, assim como propdem
as diretrizes curriculares, as aulas de lingua materna devem ser organizadas em

praticas de escuta, de leitura e de producdo de textos orais e escritos, bem como em

® Esta ementa atendia as exigéncias do edital que regia o programa de educacdo continuada,
apresentado pela Secretaria de Educacéo do Estado de S&o Paulo.
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pratica de analise linguistica. Tais préaticas de uso e de reflexdo sobre a lingua
devem ser configuradas em exercicios didaticos fundamentados nas nocdes tedricas
de texto e de género, sendo planejados de modo que possam envolver os alunos em

efetivas praticas de letramento, ampliando-lhes a competéncia textual-discursiva.

A articulacdo entre os exercicios de pratica de leitura, de producéo textual e
de andlise lingtiistica em funcéo da elaboracdo de um trabalho final coletivo em sala
de aula é aqui denominada de alinhamento, conforme discuto detalhadamente no
terceiro capitulo desta tese. Além da demanda do alinhamento, as orientagbes
curriculares vigentes apresentam outras exigéncias para o professor, como o melhor
aproveitamento de materiais de apoio didatico disponiveis na escola e a producéo de
materiais mais apropriados a demanda criada. A prética de reescrita textual também
€ uma atividade a ser reincorporada na dindmica das aulas de lingua materna, assim

como analiso no quarto capitulo deste trabalho.

As aulas do curso de formacdo eram organizadas em atividades de analise e
producdo de materiais didaticos, seguidas por atividades de leitura de textos teéricos
sobre o conteudo previamente trabalhado, podendo haver um retorno as atividades
praticas enfocadas. Os materiais analisados foram livros didaticos, exercicios
propostos pelos professores em formacao ou elaborados pelos proprios formadores,
e textos produzidos por alunos dos professores cursistas. Os professores também
elaboraram exercicios de leitura, de producéo textual e de andlise linguistica, além
de reestruturarem exercicios propostos em livros didaticos. A leitura e discusséo de
textos teodricos eram realizadas para finalizar o trabalho do conteudo, iniciado com
atividades praticas. Os textos tedricos lidos e trabalhados juntamente com o0s
professores em formacao estao elencados no Quadro 2 seguinte:
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Como (n&o) corrigir redacdes na escola Ruiz (2003:219-242)"

Ensino de lingua portuguesa e contextos Bezerra (2002:37-46)

tedrico-metodoldgicos

Por que cartas do leitor na sala de aula? Bezerra (2002:208-
216)

Géneros textuais: definicdo e funcionalidade Marcuschi (2002:19-
36)°

Marcas gramaticais no texto injuntivo das Silva (2003)°

instrucdes de uso: subsidios para a prética
do professor

Parametros Curriculares Nacionais de PCN (1998)
Lingua Portuguesa — Ensino Fundamental Il

Textos trabalhados no curso de formagéo
Quadro 2

Todos os textos elencados no Quadro 2 sao propostas de contribui¢cdes para a
otimizagcdo do ensino de lingua materna, as quais sdo contrapostas a abordagem
tedrico-metodoldgica da tradicdo do ensino da disciplina. Essa abordagem
tradicional, quase sempre, conforme destaca Neves (1999:30) em pesquisa realizada
com professores dos Ensinos Fundamental e Médio da rede publica, em quatro
cidades paulistas, resultava na insatisfacdo dos professores com relagdo aos
resultados por eles obtidos em sala de aula. Essa abordagem também resultava na
formacdo de alunos unicamente capazes de responder a exercicios escolares,
podendo desencadear, como foi observado na turma em que a intervencgéo foi
realizada, em alunos desmotivados e indisciplinados, ainda que o professor possa
nao reconhecer tal abordagem como estopim ou agravante da situacao.

A intervencdo pedagodgica realizada na 62 série E aqui focalizada resultou na
elaboragéo e implementagdo de uma unidade tematica de exercicios didéaticos. Essa
unidade é composta por exercicios de leitura e de producéo textual e por exercicios
de analise linglistica, contemplando, respectivamente, as praticas de uso e as

* In: Ruiz, E. 2003. Como se corrige redacdo na escola. Campinas: Mercado de Letras.

®> Ambos os textos de Bezerra e o texto de Marcuschi s&o capitulos em: Dionisio, A.; Machado, A. R;;
Bezerra, M. A (orgs.). 2002. Géneros textuais & ensino. Rio de Janeiro: Lucerna.

® Esse texto é uma versado revisada e reduzida do capitulo 4, em minha dissertacdo de mestrado:
Silva. 2003. Gramdtica no texto injuntivo: investigando o impacto dos PCN. Campinas:
UNICAMP/IEL/DLA. Esse texto foi recentemente aceito para publicagdo na Revista Leitura, Teoria e
Prética.
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praticas de reflexdo sobre a lingua (PCN, 1998:35). A unidade do planejamento
realizado € justificada pelo alinhamento entre os exercicios mencionados e pela
escolha do assunto rétulo de produto e consumo como tematica abordada nos

exercicios propostos.

Revelando o0 inevitavel autoritarismo académico na pesquisa aqui
apresentada, esclareco que o meu interesse em dar continuidade ao trabalho por
mim realizado sobre rétulo de produtos (Silva, 2003a), num outro momento, foi a
principal razdo para a escolha dessa tematica. Outras justificativas para o trabalho
didatico com esse material, aceitas pela professora participante, sédo as seguintes: (i)
a familiaridade dos alunos com esse género, ainda que subutilizado no cotidiano
deles; (ii) a facilidade de coleta e o baixo custo do trabalho; e (iii) a possibilidade de
abordagem do tema transversal trabalho e consumo, proposto nas diretrizes
curriculares vigentes (PCN, 1998:09).

Textos pertencentes a diferentes géneros foram utilizados na unidade
elaborada, néo restringindo os exercicios ao uso do género rétulo, ainda que este
seja composto por outros géneros textuais, como receita, instru¢ao de uso, tabela de
composicao nutricional e cédigo de barra. Também foram trabalhados na unidade os
géneros reportagem, questionario de pesquisa e gréafico, além de um texto literério,
por abordar a influéncia da escrita na vida de uma crianga — Por parte de pai, de
Bartolomeu Campos Queiros.

Os exercicios de leitura, de producdo textual e de andlise linglistica foram
propostos na unidade tematica em funcdo da elaboracédo de um jornal escolar da 62
série E como trabalho coletivo final da intervencdo realizada. Por possibilitar a
mobilizagdo de inUmeros géneros textuais como andaimes para a producédo do jornal
escolar, corroborando a aprendizagem dos alunos, a unidade tematica de exercicios

didaticos exerceu a fungéo de género catalisador durante a intervencgéo realizada.

Os géneros catalisadores, de acordo com Signorini (2006:2), favorecem o
desencadeamento e a potencializacdo de acbOes e atitudes consideradas mais
produtivas para o processo de formacdo. Ainda segundo a autora, 0os géneros
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catalisadores assumem a funcdo de espaco regulado de natureza linguistico-
discursiva e também socio-cognitiva, feito de trilhos e andaimes indispensaveis a

construcéo do novo.

Das cinco aulas semanais de Lingua Portuguesa, ministradas na turma em
gue foi realizada a intervencdo, quatro foram utilizadas para a implementacdo da
unidade tematica de exercicios didaticos aqui focalizada, enquanto que uma aula
semanal foi reservada para o desenvolvimento do projeto de leitura da professora
participante, conforme sintetizado na Tabela 1 abaixo, em que sdo apresentados 0s
horarios de aula de Lingua Portuguesa durante a intervencédo pedagdgica:

SEGUNDA-FEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
Unidade/Rétulo Leitura/Biblioteca Unidade/Rétulo
43, Aula: 15h50 — 16h40 | 32. Aula: 15h00 — 15h50 | 42, Aula: 15h50 — 16h40
Unidade/Rétulo Unidade/Rétulo
52, Aula: 16h40 — 17h30 52, Aula: 16h40 — 17h30
16 de fevereiro de 2004 a 04 de junho de 2004

Horério de Aula — Lingua Portuguesa
Tabela 1

Tal distribuicdo das aulas, incluindo a escolha dos dias semanais, foi motivada
principalmente pela minha disponibilidade de horario para realizagdo da pesquisa. O
projeto de leitura na biblioteca foi idealizado devido a minha disponibilidade de
comparecer na escola apenas no primeiro e no ultimo dia util da semana. Nesse

sentido, o projeto de leitura ndo fez parte da pesquisa-agao.

Inicialmente, negociei com a professora participante e a coordenacao da
escola uma intervencdo pedagdgica com duracdo de um bimestre, correspondendo a
primeira unidade do ano letivo escolar de 2004. Porém, dados os ajustes de
planejamento constitutivos da pesquisa-acdo, o trabalho desenvolvido na escola
durou praticamente todo o primeiro semestre letivo — 16 de fevereiro de 2004 a 04 de
junho de 2004.
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A intervencédo pedagdgica foi composta por reuniées de planejamento entre os
participantes da pesquisa, o(a)s professore(a)s da turma e a coordenacgao escolar,
bem como por aulas ministradas pela professora participante e por encontros de
planejamento entre os proprios participantes da pesquisa, no ambiente da escola, na
Universidade Estadual de Campinas ou na prépria residéncia da professora
participante. Algumas reunides de planejamento entre a professora participante e
mim sdo caracterizadas apenas como sessdes nao-sistematicas de avaliacdo do
processo interventivo, muitas das quais aconteceram momentos antes ou depois das
aulas na 62 série E. Algumas pendéncias do planejamento foram inclusive
solucionadas por telefonemas e por trocas de mensagens eletrénicas entre mim e a

professora.

Na Tabela 2 abaixo, apresento os valores numeéricos do aproveitamento das

aulas durante a intervencéo realizada:

Carga Horaria Total Utilizacao Ne. %

N°. de % de das Aulas de Aulas | de Aulas

Aulas Aulas
Unidade do Ré6tulo 34 45,3
Faltas da Professora 18 24

75 100 Projeto de Leitura 12 16
Reunido e Planejamento 11 14,6
Aulas Ministradas 46 61,3
Aproveitamento de Aula — Lingua Portuguesa
Tabela 2

Conforme apresentado na Tabela 2, da carga horaria total durante a
intervencgdo, 61,3% das aulas foram ministradas, sendo 45,3% utilizadas para a
implementacdo da unidade tematica de exercicios didaticos e 16% utilizadas para o
projeto de leitura de livros da biblioteca. Esse aproveitamento das aulas mostra que
um bimestre seria 0 tempo suficiente para a realizacado da intervencédo. Os demais
horarios de aula foram utilizados para reunido com 0s pais ou para planejamento

pedagdgico (14,6%), e deixaram de ser aproveitados pela auséncia da professora na
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escola, no horéario de aula (24%)’. Saliento que, durante a intervencao, quatro aulas

também cairam em dia de feriado, ndo sendo contabilizadas na Tabela 2.

VI. CARACTERIZACAO DA PROFESSORA PARTICIPANTE

Caracterizada como participante da pesquisa-a¢ao, a professora com quem
trabalhei durante a intervencédo realizada possui bacharelado em Comunicagao
Social — Jornalismo — e Licenciatura Plena em Letras, graduacdes realizadas,
respectivamente, numa universidade e numa faculdade privadas, localizadas no
interior paulista. Também é especialista em Formagdo de Formadores para o 3°
Setor, por uma universidade privada da capital paulista, curso com enfoque
educacional bastante construtivista, segundo o relato por ela realizado. Além da
atuacdo no magistério e como jornalista free lancer, a professora exerce atividades
voluntarias em cursinhos vestibulares para pessoas de baixa renda e em

movimentos de conscientizac&o racial.

O engajamento da professora afro-descendente no movimento negro marca
bastante a sua identidade, conforme pode ser observado no inicio da fala por ela
proferida numa sessdo em que ela e eu relativamos a intervencéo pedagdgica aqui
analisada para outros professores, num segundo momento do curso de formacéo
continuada que possibilitou 0 meu primeiro contato com ela — Metodologias da
Lingua Portuguesa no ciclo Il do Ensino Fundamental (continuidade) — do Programa
Teia do Saber, no segundo semestre de 2004°. Tenho interesse em explicitar tal
marca de identidade da professora porgue a mesma emerge no trabalho
desenvolvido por ela junto aos alunos em sala de aula, conforme mostro no capitulo
guatro deste trabalho. Segue o fragmento da fala da professora (D) referente ao
significado daquele dia para ela enquanto representante da militancia negra®:

" Durante a intervencgdo pedagodgica, a professora participante tirou uma semana de licenga médica.
8 O relato expositivo da intervencao pedagdgica foi realizado no intuito dos professores visualizarem
objetivamente a implementacao das orientagfes tedrico-metodoldgicas realizadas durante o curso de
formacéo continuada.
° Utilizo as seguintes convengdes de transcricdo nesta tese:

Italico passagem lida do texto do aluno;
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4. D: Primeiramente, antes de falar do prazer que foi trabalhar nessa sequiéncia*®
quero lembré-los que hoje é vinte de novembro, dia da consciéncia negra, eu
quero compartilhar com vocés o carinho que eu tenho pelo meu rei Zumbi e
gue se nao fosse ele, eu ndo estaria aqui. /.../

A professora lecionava com contrato por tempo indeterminado de trabalho na
rede estadual de ensino, estando a assuncdo de aulas condicionada a falta de
professor efetivo para turmas e ao acumulo de pontos resultantes de aulas
assumidas por ela em regime de contrato de trabalho®. Além dessa turma no horario
vespertino, a professora ministrava aulas no Ensino Médio, no horario noturno, numa

outra escola estadual num bairro vizinho ao da escola alvo desta pesquisa.

No semestre letivo seguinte ao da intervencdo, os melhores classificados no
concurso publico para professores foram efetivados, resultando na perda da turma
pela professora, conforme destacado na interacdo reproduzida abaixo, também na
sessdo de relato para professores no curso de formagdo continuada. Segue a
interacdo entre a professora participante (D) e uma outra professora em formacao

(T):

12. D: /.../ Uma coisa que n&o veio no texto™ é que a turma n&o é mais minha,
infelizmente ... que na época que eu peguei essas aulas foi assim catedratico
(sic), vocé ndo pode larga-los, porque se ndo ano que vem vocé ndo pega
aula, mas, na hora de chutar vocé, vocé pode ser chutada. Entdo, na
efetivacdo, eu dancei. Teve uma coisa que me magoou muito que foi quando
os alunos vieram falar para mim que, no primeiro dia de aula da professora
efetiva, ela passou o Hino Nacional na lousa para estudar. ((emocionada))
Desculpe os companheiros de escola que alguns estdo aqui, mas € impossivel
ndo esconder essa minha magoa. Dentro da escola, que a gente tem todo

MAIUSCULA énfase nafala;

[..] passagem da transcricdo omitida;
(@) comentdrio do analista;
() reconstituicdo da fala pelo analista;

pausa.
1% pestaco que a professora chama de seqiiéncia, por interferéncia dos estudos desenvolvidos por
Schneuwly & Dolz (2004), tomados como referencial tedrico no curso de formagao continuada, o que,
neste trabalho, optei por denominar de unidade tematica de exercicios de praticas de linguagem.
A professora foi aprovada no concurso para o magistério realizado pelo governo do Estado de Séao
Paulo, no segundo semestre de 2003. O numero de vagas ofertadas, porém, ndo alcangou o
onsicionamento da professora na lista classificatoria, impossibilitando a sua efetivagéo.

O texto a que a professora faz referéncia corresponde a um roteiro de apresentacao entregue aos
professores durante a sessdo de relato. Ver esse roteiro no Anexo 1.
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carisma de estar trabalhando com os colegas, a direcdo, coordenacao,
principalmente com os pais que, apesar de ausentes, muitos tiveram também
papel importante nesse nosso trabalho. /.../

IV. T:/../ Atua magoa ndo pode ser da escola, porque o universo dela ai ... € no nivel do
estado, a escola ndo tem condi¢Bes de optar por mim ou por vocé, ndés passamos ...
ainda ndo chegou a vez de ser chamadas, essa candidata passou primeiro ...

V. D: Mas a magoa é do ser humano ...

VI. T:Ah,ta ..

VIl. D: Nao é a escola em si, porque veja bem, ndo pela escola em si, processo, veja bem
guando vocé vai assumir esse projeto, ninguém guer assumir 0 projeto nem ninguém
pode deixar ...

VIIl. T: Eutenho um projeto este ano, eu sei como € ...

IX. D: Mas, na hora da escolha, vocé pode ser chutada ... entendeu? Vocé ndo pode
largar ... Mas alguém pode largar por voceé /.../

30. D: /.../ Entéo, de repente, um projeto que estava tendo um certo sucesso, ele
foi interrompido e ninguém se preocupou com O processo educacional, se
preocupou com a lei do papel, com o direito do outro e ndo com o direito do
educando.

O turno 12 evidencia o inconformismo da professora (a turma nao é mais
minha, infelizmente; uma coisa que me magoou muito) por ter aceitado uma regra
estabelecida (vocé ndo pode larga-los), ao assumir a turma de projeto, que néo
funcionou a favor dela (vocé pode ser chutada; na efetivagdo, eu dancei), no
momento em que uma professora recém-efetivada assumiu as aulas de Lingua
Portuguesa na turma. Também proferido pela professora participante, o turno 21
apresenta os alunos do projeto e a regra mencionada como provaveis razdes de ela
ter conseguido uma turma na escola (ninguém quer assumir o projeto nem ninguém
pode deixar). No turno 23, a professora participante volta a destacar o funcionamento
desfavoravel da regra estabelecida (vocé pode ser chutada ... entendeu? Vocé nao
pode largar ... Mas alguém pode largar por vocé ..). E, por fim, no turno 30, ao
continuar a expressar a indignacdo com a perda da turma de projeto, a professora
apresenta os alunos como os principais prejudicados e a professora recém-efetivada
como a principal favorecida pela situacdo (ninguém se preocupou com O Processo
educacional, se preocupou com a lei do papel, com o direito do outro e ndo com o

direito do educando).

O bom desempenho da professora no curso de formacdo de professores a

que fiz referéncia na secédo anterior motivou a sua escolha como participante da
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pesquisa. A disponibilidade da professora em desenvolver atividades escolares com
rétulos de produtos, assunto pelo qual tenho interesse particular, também motivou tal
escolha. A professora inclusive tinha alguma familiaridade com o assunto, pois huma
aula do curso mencionado, mostrara para mim um exercicio de leitura do rétulo do
Oleo de Soja Liza por ela utilizado em aula com turmas de supletivo'®. Além da
professora participante, diversos professores do curso manifestaram interesse em
participar desta pesquisa, pois, segundo eles, seria uma oportunidade de aprofundar,
nas proprias escolas em que lecionavam, o trabalho iniciado no curso de formacéo

continuada.

V. CARACTERIZACAO DOS COLABORADORES

A turma em que foi realizada a intervencdo pedagdgica era a 62. série E,
composta por 22 alunos, os quais estdao sendo identificados neste trabalho como
colaboradores da pesquisa-acdo. Conforme o questionério diagnéstico do perfil dos
alunos™, eles estavam na faixa etaria entre os 11 e 14 anos. Onze alunos estudavam
na mesma escola, no minimo, ha quatro anos, tendo 8 alunos repetido alguma série
durante a vida escolar. Nascida na cidade de Campinas, a grande maioria dos alunos
possuia uma média de trés irmdos e morava com 0S pais, 0S quais, por sua vez,
exerciam profissdes de baixa remuneragdo, como, por exemplo, as fungbes de
pedreiro, ajudante de servigos gerais, montador de méveis, porteiro, vendedor, caixa
e doméstica.

Diferentemente das demais turmas da escola, os alunos da 62 série E
pertenciam ao Projeto ABC, proposto pela Secretaria de Ensino do Estado de S&o
Paulo™. Esse projeto fora proposto para corrigir a defasagem no aprendizado
atribuida aos alunos pelos professores e coordenacdo. Com exce¢do de um aluno,
os demais fizeram parte das 5% séries D e E, inseridas no Projeto ABC, no ano letivo

3 Um copia desta atividade esta no Anexo 2 desta tese.

4 Elaborado pela professora e por mim, esse questionario foi respondido pelos alunos em casa. Dos
22 alunos, apenas 16 o entregaram respondido.

® Na instituicdo havia apenas uma outra turma de projeto, que era formada por alunos da 42. série, 0s
guais ocupavam a mesma sala de aula no horario matutino.
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anterior ao da intervencao. Longe de alcancar o objetivo para o qual fora proposto, a
separacdo desses alunos numa turma de projeto resulta na criacdo de
estigmatizacdo. A propria identificacdo da turma contribui para essa estigmatizacéo,
pois os alunos néo estdo inseridos na 62 série A ou B, por exemplo, mas na 62 série
E, ultima posicéo na distribuicdo das turmas, assim como aconteceu no ano anterior

a intervencéo, quando formavam as 52 séries D e E.

Reproduzido abaixo, o depoimento de uma ex-professora dos alunos, durante
a sessdo de relato no segundo momento do curso de formagdo continuada,
evidencia a estigmatizacdo criada em torno da 62 série E. Eis o depoimento da ex-
professora (K):

275. K: Antes, tinha duas quintas de projeto, ai eles foram promovidos, ai ficou,
diziam esses dai sdo os bichinhos mesmos da sexta E ((risos)).

A expressao nominal, utilizada para identificar os alunos (os bichinhos),
conforme o relato da professora, parece ampliar a distancia entre os alunos do
projeto e os demais alunos da instituicdo, resultando na separacéo dos alunos da 62
série E. Procurando justificativas mais convincentes para a insercdo desses alunos
numa turma de projeto, estou convencido de que o historico de reprovacao, atrelado
a faixa etaria dos alunos, ndo é um argumento valido. Conforme depoimento dos
préoprios professores no curso de formacdo de que participei, a reprovacdo é uma
pratica agonizante na rede estadual de ensino aqui focalizada. O desinteresse dos
alunos pelos conteudos disciplinares talvez possa ser o principal fator
desencadeador da indisciplina e do despreparo a eles atribuidos.

Algumas limitagBes, apontadas por professores e coordenacdo como indicios
do despreparo dos alunos, sédo: morosidade para realizar atividades, problemas de
grafia e incapacidade de produzir textos. A nota de diario de campo abaixo evidencia,
na fala da mesma ex-professora mencionada, em conversa comigo na sala dos
professores, no segundo dia de intervencdo, a justificativa da limitacdo dos

conhecimentos escolares dos alunos pelos comportamentos e atitudes de seus
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familiares, ndo conformes as coordenadas sociais de boa conduta. Segue a nota de

campo:

A professora de lingua portuguesa do ano anterior (...) deu-me algumas
informacgbes sobre a 62. série E. Ela disse-me que eles sdo muito devagar e que
tém sérios problemas de grafia, simplesmente ndo produzem textos. K também
me falou que os alunos enfrentam sérios problemas familiares, como, por
exemplo, ha uma aluna que a mée é prostituta e que o pai € alcodlatra. Segundo
a professora, esse pai tentou estuprar a aluna num momento de alcoolismo. Ha
um aluno que todos os dias apanha para ir a escola, e h4 um outro que é
obrigado a vender os bolos da avé pelas ruas até tarde da noite. (19/02/2004)

Outros trés registros de falas sobre os alunos da 62 série E, numa reunido de
pais e mestres, extraidos do diario de campo e reproduzidos abaixo, evidenciam a
separacdo dos alunos do projeto em relacdo as demais turmas da instituicdo aqui
focalizada. Os enunciados valorativos, produzidos por educadores e por uma méae de
aluno, contribuem para fossilizagdo da posicdo ocupada pela turma na instituicao.
Seguem as passagens das notas de campo:

A coordenadora apareceu na sala de aula e cumprimentou os pais presentes na
reunido. Ela disse que poucos pais estavam presentes e que seria importante a
presenca dos pais dos alunos do projeto.

O professor presente na reunido falou para os responsaveis pelos alunos que
procurava ver o que havia de melhor nos alunos.

Uma méae, aparentemente insatisfeita com a insercéo do filho na turma de projeto,
disse que, na sala de aula do filho, tinha de tudo, que a mesma era um ninho.
(14/05/2004)

No primeiro registro, a coordenadora diferencia a turma ao falar da
necessidade da presenca dos responsaveis pelos alunos do projeto (seria importante
a presenca dos pais dos alunos do projeto), como se a presenca dos responsaveis
por alunos de outras turmas tivesse menos importancia para o processo educativo.
No segundo registro, a opcao do professor por valorizar as qualidades dos alunos
dialoga com outros enunciados que os desqualificam (ver o que havia de melhor nos

alunos), evidenciando também a posicao desfavoravel ocupada por eles. No terceiro
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registro, a fala da mae, caracterizando a sala de aula do filho como um lugar em que
tem de tudo, um ninho, traca com pontilhados fortemente delineados uma diviséo
entre o que poderia chamar “bons” e “maus” alunos. No cotidiano de algumas regides
brasileiras, a expressao ninho, em enunciados do tipo proferido, é utilizada para
caracterizar um local habitado ou frequentado por pessoas de todo tipo, dando
énfase a existéncia de pessoas de conduta duvidosa, muitas vezes, comparadas a

cobras perigosas, dai a expressao analoga ninho de cobra.

Esses enunciados caracterizadores da 62 série E criam, no termo emprestado
de Bourdieu (2001:15), um espaco social dividido, pois, na instituicdo, sdo atribuidas
posi¢cdes aos alunos de acordo com o conhecimento escolar possuido por eles e
prestigiado pelos professores e coordenacdo. Ainda nos termos de Bourdieu
(2001:107), afirmo que tal conhecimento escolar é um tipo de capital simbdlico ou,
mais especificamente, capital cultural, o qual serve como credencial para seus
detentores ocuparem posicoes privilegiadas, exercendo poder sobre os mais fracos,
desprovidos desse capital.

A posicdo ocupada pela 62 série E provocava relacbes de tensio,
evidenciadas, por exemplo, nos recados deixados na lousa ou nos gritos dados de
forma inusitada por alunos de outras turmas na porta da sala de aula da turma de
projeto. Esses recados e gritos eram carregados de mensagens depreciativas em
relacdo a posi¢cao ocupada pelos alunos da turma aqui focalizada.

Na escola, o espaco social das diferencas era fisicamente marcado, nao
existindo apenas em estado virtual ou pontilhado como discute Bourdieu (2001:270).
Conforme mostro abaixo, no relato da professora participante, no segundo momento
do curso de formacdo continuada, os alunos da 62 série E, identificados como
fracassados ou defasados na aprendizagem, estavam agrupados numa sala
extremamente pequena no térreo do prédio escolar. Reproduzo abaixo uma foto da

sala de aula, seguida pela fala da professora (D):
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A foto mostra um flagrante de uma aula de leitura de rétulos. Na
lousa, ha um esquema produzido pela professora para trabalhar a
localizagdo das informagdes num rétulo de produto alimenticio. A
disposicdo das carteiras encostadas nas paredes foi a melhor maneira
encontrada para a realizacdo da intervencdo. A disposicdo das
mesmas em trés fileiras paralelas, utilizadas nas aulas dos demais
professores, dificultou a implementacdo dos exercicios didaticos nas
aulas ministradas pela professora no centro da foto.

Foto 2 — Sala de Aula

10. D: /../ Mas nés temos um projeto, que nem todas as escolas aceitam
trabalhar com projeto e o projeto tem a caracteristica de alunos fracassados,
que, na verdade, sdo alunos que ninguém parou para olhar, sensibilizar.
Mesmo que numa sala com 44, 57 alunos, sé sendo duas ou quatro para
poder dar conta de tudo, entdo esses alunos foram meio que agrupados,
conforme vocés vao ver na fita, uma das maiores gueixas dos pais é a
guestdo do espaco fisico. A sala de aula € um corredor, aonde a gente tenta
fazer a melhor colocacdo das carteiras possiveis para poder dar atengdo a
todos. S&o alunos que como nos todo mundo tem problemas em casa, entdo
sdo alunos que tem isso ao quadrado. Porém o que € visto nesses alunos? Da
escola para fora, sé a familia. Ah, ele ndo faz isso porgue o pai é drogado. Ah,
ele ndo faz isso porque a mée é prostituta. Ah, ele ndo faz isso porque ele
rouba. Mas o aluno, aquela particularidade da crianca ndo era vista, ndo era
sensibilizada. /.../
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Como mostrado na Foto 2, a 62 série E ocupava um espaco fisico bastante
pequeno, diferentemente das salas de aula das demais turmas da escola. Segundo o
relato da professora, esse espaco fora alvo de reclamacgdes pelos pais dos alunos
(uma das maiores queixas dos pais é a questdo do espaco fisico). A sala de aula da
turma, na apreciacdo da professora, ndo facilita o trabalho docente, dai a
comparacao do espaco com um corredor (A sala de aula é um corredor.). A fala da
professora também aponta para a supervisibilizagdo dos problemas familiares
enfrentados pelos alunos como justificativas para o “fracasso” (Da escola para fora,
s6 a familia. Ah, ele ndo faz isso porque o pai é drogado. Ah, ele nao faz isso porque
a mae é prostituta. Ah, ele ndo faz isso porque ele rouba.), assim como mostrei

anteriormente através do registro em diario de campo.

Por outro lado, a professora procura mostrar uma caracteristica desses alunos
gue, segundo o relato proferido por ela, ndo é visibilizada (na verdade, sdo alunos
gue ninguém parou para olhar, sensibilizar; aquela particularidade da crianca ndo era
vista, ndo era sensibilizada), mesmo que tal fala ndo os caracterize como sujeitos
capazes, mas como sujeitos mais vitimados que outros (sdo alunos que tem isso ao
guadrado). Os dados de pesquisa apresentados me permitem afirmar que, na escola
aqui focalizada, € reproduzida pelos educadores a desigualdade existente no espacgo
social delineado fora da institui¢ao.

Pautado na concep¢do de sujeito como um agenciamento de variadas
ligacbes e relacdes dos humanos a outros objetos™ e praticas, multiplicidades e
forcas (Rose, 2001:145), conforme explicitei na primeira secdo deste capitulo,
acredito que os enunciados sobre a 62 série E mostraram a construcdo dos alunos
COMoO sujeitos incapazes e que a pesquisa-agao realizada foi proposta no intuito de

construir sujeitos com atributos mais favoraveis.

Reproduzido abaixo, o depoimento da ex-professora dos alunos, ja

mencionada anteriormente, evidencia uma outra forma de construcéo desses alunos

'® saliento gue Rose (2001) denomina de objeto o que estou concebendo neste trabalho, de acordo
com Latour (2004), como ndo-humano.
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apos a intervencdo pedagogica. Segue a interacdo com a apreciagdo da ex-
professora (K) sobre o assunto:

271. K: /...] é curioso, eu trabalho na mesma escola que D, dei aula para a sexta
série também, e como que eles estdo sociaveis com relagdo aquilo que eles
eram, entdo eles que pichavam, eles gue detonavam, ele ... sabe?

272. P: Poderia nem ser eles, nao é, K?

273. K: Exatamente! Mas né? E muito curioso como eles estdo, a auto-estima
conta em tudo, até agueles mal cheirosos, tinham aquele cheirinho, estéo
mais cheirosos! ((risos))

No turno 271, a ex-professora atribui uma mudanca positiva de
comportamento dos alunos ao trabalho realizado durante a intervencédo (estao
sociaveis com relagdo aquilo que eles eram, entdo eles que pichavam eles que
detonavam). Esse enunciado da ex-professora é parcialmente questionado por mim,
que tentava sempre evitar juizos e atribuicbes de papéis precipitados aos alunos
(Poderia nem ser eles, nao é, K?). No turno 273, a ex-professora relaciona o trabalho
interventivo realizado a melhora da auto-estima dos alunos, o que, segundo ela,
resultou inclusive na melhora da higiene dos alunos (a auto-estima conta em tudo,

até aqueles mal cheirosos, tinham aquele cheirinho, estdo mais cheirosos!).

Particularmente, compreendo que a intervencdo pedagolgica realizada
contribuiu para a construcdo dos alunos enquanto aprendizes de leitura e de escrita,
conforme tento mostrar ao longo deste trabalho, talvez até mais “sociaveis”, no termo
da ex-professora. A intervencdo também parece ter contribuido para a construcao
dos professores como profissionais um pouco mais otimistas quanto a capacidade de

aprendizagem dos alunos.

Os enunciados desqualificadores atribuidos aos alunos e ao trabalho docente,
realizado anteriormente a intervengdo, o qual sera parcialmente investigado no
terceiro capitulo desta tese, sdo aqui concebidos como aparatos tecnoldgicos
culturais, segundo a terminologia proposta por Rose (2001:164), responsaveis pela

construcdo dos alunos como sujeitos incapazes ou desqualificados. Para o autor,
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esses aparatos funcionam como formas de codificar, estabilizar e intimar seres
humanos. Eles vao além do envelope da pessoa, perduram em locais, praticas,
rituais e habitos particulares e ndo estéo localizados em pessoas particulares. Neste
trabalho, enfatizo que estou tomando os géneros textuais como um importante meio
desencadeador de outros aparatos tecnoldgicos culturais responsaveis pela

construcéo dos alunos como aprendizes de leitura e de escrita.

VI. CARACTERIZACAO DO TIPO DE PESQUISA

A caracterizagao da investigacdo aqui apresentada como uma pesquisa-acao
pressupde a classificacao deste trabalho também como um estudo de caso. Ademais
as questbes de pesquisa que propus na introducdo desta tese séo respondidas
mediante a analise de exercicios didaticos planejados e implementados em aulas de

lingua materna para a 62 série E, caracterizada na secdo anterior.

Por estudo de caso na Linglistica Aplicada, compreendo a andlise
sistematica de uma questdo social envolvendo a linguagem, sem pretensdo de
generalizacdo dos resultados para outras situagcdes envolvendo questdes sociais
semelhantes a investigada, ainda que o estudo realizado possa contribuir para a
compreensao ou a resolugcédo dessas outras questdes. A generalizagdo ficar4 mais ao
critério do leitor quando interpretar os resultados da pesquisa relatada, conforme
salienta Nunan (1992:77), no ambito dos estudos aplicados da linguagem.

A intervengcdo pedagodgica realizada nessa turma compreende apenas uma
amostra do universo englobado pela questdo de pesquisa que procuro responder
neste trabalho. Acredito que o estudo de caso seja uma metodologia bastante
propicia para a realizagdo da pesquisa pelo viés da complexidade adotado nesta
investigagdo. Ademais o caso selecionado pode ser mais facilmente desdobrado
para analise, permitindo a explicitacdo da rede de forcas a que fiz referéncia no inicio
deste capitulo, a qual, de acordo com Latour (1994:12), é caracterizada como

simultaneamente real, coletiva e discursiva.
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Para a explicitacdo dessa rede, os registros de pesquisa sdo originarios de
diferentes momentos e ferramentas ou instrumentos de geragdo de dados. Esses
sdo constituidos principalmente por: registro em diario de campo; interagdes em sala
de aula (professora/aluno; pesquisador/aluno); interagbes em sessdo de
planejamento ou avaliagdo do processo interventivo (professora/pesquisador);
interacdo em sessao de relato da intervengdo pedagodgica para professores em curso
de formacdo continuada (professora/pesquisador/professores em formagao); e
documentos produzidos antes (cadernos volantes) e durante a intervencgao

pedagdgica (registros de exercicios nos cadernos dos alunos).

Ao longo dos quatro meses de intervencéo realizada, praticamente todas as
aulas da professora participante foram gravadas em audio ou em video. Observei
essas aulas e procurei documentar os materiais didaticos utilizados e os exercicios
propostos através de fotocOpias no intuito de compor o meu coletivo de pesquisa
(Latour, 2004:110). Ainda com o mesmo intuito, realizei notas em diério referentes as
aulas observadas e as reunifes de professores e de pais e mestres por mim
assistidas. Com foi possivel ver, a fotografia também foi uma outra ferramenta de

geracgéao dos dados.

Os dois cadernos volantes das turmas do Projeto ABC, em que estavam
inseridos os alunos da 62 série E, no ano anterior a intervencdo, também foram
fotocopiados como registro de pesquisa. Esses alunos pertenciam as 5. séries D e
E. Nos cadernos volantes, todos as aulas ministradas nas disciplinas eram
registradas pelos alunos. O aluno escolhido para fazer o registro copiava o contetdo
disciplinar da mesma forma que fazia no proprio caderno. Esses registros sao
tomados como dados de pesquisa no intuito de tipificar os exercicios de praticas
escolares de linguagem até entdo realizados. A tipificacdo desses exercicios permite-
me identificar algumas interferéncias dessa pratica escolar na intervencao

pedagdgica posteriormente realizada.

Algumas formas e momentos de geracdo de dados ndo foram previamente
planejados, mas motivados em instantes precisos da intervengédo pedagdgica, como,
por exemplo, a necessidade instaurada de uma sessdo de andlise do processo
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interventivo. A avaliacdo elaborada pela professora, conforme analiso no capitulo
trés deste trabalho, motivou tal sessdo. Na avaliagdo, a professora desconsiderou a
proposta tedrico-metodoldgica assumida na intervencdo e elaborou questdes
semelhantes as encontradas em livros didaticos reprodutores do ensino tradicional

de lingua materna.

O registro em audio de uma conversa realizada com um aluno sobre a
satisfacdo experimentada por ele em utilizar, pela primeira vez, o SAC — Servico de
Atendimento ao Consumidor —, explicitado num rétulo de refrigerante trabalhado na
aula de geografia, também exemplifica a minha tentativa de desenvolver uma
pesquisa-acdo em que os participantes e colaboradores tenham voz nas anélises
apresentadas.

O relato expositivo, realizado pela professora participante e por mim, no
segundo momento do curso de formacao continuada, é um outro dado de pesquisa
gerado, como observado nas remissdes a esses registros na quarta e na quinta
secOes deste capitulo. A duracdo desse relato foi de aproximadamente trés horas,
tendo participado da discussédo os professores em formacdo, os formadores e a
orientadora desta pesquisa, coordenadora do curso de formac&o. Acredito que
situacOes desse tipo evidenciam o compromisso do trabalho cooperativo do lingtista

aplicado juntamente a comunidade interessada nas questdbes de pesquisa
assumidas, conforme destacam Kleiman (2002) e Pennycook (1998).

Esta investigacdo estd sendo caracterizada como uma pesquisa qualitativa,
sendo a metodologia de analise interpretativa proposta por Erickson (1989) utilizada
na analise dos dados produzidos. Porta-vozes dos atores ou dos aparatos
tecnologicos atuantes no espaco da sala de aula, os diferentes tipos de registros séo
aqui confrontados com o propésito de escarafunchar os modos como as noc¢des de
texto e género textual orientaram o trabalho docente, possibilitando a construcao dos
alunos da 62 série E como sujeitos leitores e escritores, durante a intervencdo

realizada.
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A confrontacdo dos dados esta fundamentada na nog¢édo de triangulagdo dos
dados apresentada por Erickson (1989). Em outras palavras, conforme afirma Moita
Lopes (1994:334), € a conjugacao dos varios tipos de instrumentos que possibilita a
triangulagédo dos dados na sala de aula. A intersubjetividade tenta dar conta dos
significados a validacdo da interpretacdo por parte do pesquisador. Em sintese,
considerando os registros de pesquisa produzidos, destaco que as metodologias de
analise documental e a andlise interacional sdo metodologias complementares de
investigacdo que auxiliam a analise interpretativa proposta para o caso delimitado
neste trabalho.

4. METODOLOGIA DE GERACAO DOS DADOS

A caracterizagdo deste trabalho como uma pesquisa-acdo € justificada
inicialmente pela geracdo dos dados de pesquisa e pela reflexdo sobre a acéo,
realizadas cooperativamente pela professora e por mim. Tal trabalho cooperativo
permite a minha caracterizacdo e da professora como participantes da pesquisa-
acdo, o que nédo elimina a relagdo assimétrica existente entre nés. Essa assimetria é

provocada pela posicao que exerci de pesquisador vinculado a uma universidade.

No tocante ao trabalho cooperativo, exerci indiretamente a funcao de docente
ao auxiliar a professora nos trabalhos realizados pelos alunos em equipe, assim
como também fui responsavel pelo didlogo mais estreito estabelecido entre a escola
e a universidade. Em alguns momentos, procurei a ajuda de minha orientadora para
a resolucdo de impasses instaurados na implementacdo da unidade temética de

exercicios didaticos.

A conciliacdo dos meus interesses e os da professora participante desta
investigagcdo é um aspecto bastante representativo do trabalho aqui apresentado.
Esse tipo de conciliacdo é real¢cado inclusive em estudos especificos sobre a
metodologia de pesquisa-acdo, como o fizeram Mcniff (1988) e Morin (2004). Tal
aspecto da pesquisa-acao possibilita a procura de respostas para os problemas que
preocupam ou interessam a professora participante em situacdo de trabalho, o que
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vem se caracterizando como um compromisso assumido em pesquisas
desenvolvidas no ambito da Linguistica Aplicada (Kleiman, 2002:189; Magalhaes,
1994).

O principal interesse da professora em participar desta pesquisa, inicialmente,
era aperfeicoar sua pratica docente em resposta a demanda criada pela publicacéo
das atuais diretrizes curriculares para o ensino de lingua materna (PCN, 1998). As
nocdes de texto, género textual e letramento, propostas nessas diretrizes como 0S
principais conceitos norteadores dos exercicios de praticas linguagem, em aulas de
Lingua Portuguesa, provocaram um redimensionamento do planejamento de
exercicios escolares, suscitando a necessidade de articulagbes entre a teoria
linglistica e a pratica de sala de aula (Signorini, 2006; Silva, 2006). O interesse
manifestado pela professora foi compartilhado, inclusive, pelos demais professores
participantes do primeiro momento do curso de formagdo continuada em que

estabeleci os primeiros contatos com a professora participante.

Reproduzo adiante a fala da professora participante em que, ao relatar a
intervencdo para outros professores, no segundo momento do curso de formacao
continuada, explicita algumas vantagens obtidas por ela e por mim com a realizagéo

da pesquisa-acéo. Eis a fala da professora participante:

237. D: (...) eu aprendi muito com o P, na verdade ndo foi ele que invadiu minha
aula, eu que invadi o trabalho dele. Eu questionava o tempo todo, ligava na
casa dele onze da noite, meia noite. Chegava da escola, tinha duvidas, olha
amanhd@ o que a gente vai fazer, como é que € mesmo? Eu acho que eu
suguei mais do que ele me sugou. Mas ele teve uma outra coisa, eu acho,
posso estar enganada P, a experiéncia de estar na rede publica de ensino
porque ha uma diferenca muito grande vocé estd aqui s6 pesquisando,
pesquisando e ter que encarar o dia-a-dia 1&, comer os ledes. (...)

Ao afirmar ter sido mais favorecida com a intervencéo do que eu (na verdade
nao foi ele que invadiu minha aula, eu que invadi o trabalho dele; Eu acho que eu
suguei mais do que ele me sugou), a professora esta respondendo uma pergunta
realizada anteriormente que reproduz uma opinido compartilhada por muitos

professores: a sensacédo de invasao e exploracdo provocada pela presenca do
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pesquisador em sala de aula. Essa contribuicio mencionada pela professora
configura um compromisso assumido por mim ao adotar a metodologia de pesquisa-

acao para realizacdo desta investigagao.

Ainda segundo o julgamento da professora participante na fala reproduzida
acima, destaco o que seria 0 meu proveito (experiéncia de estar na rede publica de
ensino porque ha uma diferenga muito grande vocé estd aqui s6 pesquisando,
pesquisando e ter que encarar o dia-a-dia la, comer os ledes), pois tal enunciado
evidencia um discurso, comumente reproduzido pelos professores em curso de
formacéo, de que existe uma distancia entre o que retrata a pesquisa sobre o ensino

e a real situacdo de trabalho do professor.

Na realidade, inicialmente, o meu principal interesse com a investigacdo na
sala de aula se restringia a verificar como as nocdes de texto e de género textual
orientariam, na pratica, 0os exercicios propostos para formar individuos capazes de
utilizar a escrita em diferentes situagcbes sociais, conforme trabalhado no curso de
formacédo continuada de que participou a professora. Em outras palavras, meu
compromisso estava limitado a planejar exercicios, juntamente com a professora,
para posterior registro das implicacdes do trabalho docente fundamentado nas
nocdes tedricas especificas, introduzidas no curso de formagéo. Logo, a professora
seria apenas colaboradora da pesquisa, ndo exercendo a funcdo de participante,

COmo aconteceu posteriormente na pesquisa-acao.

No primeiro momento, a superficialidade do compromisso firmado nao criara a
necessidade de caracterizacdo da investigacdo proposta como uma pesquisa-acao,
0 que poderia confirmar o discurso supramencionado de exploragdo do professor
pelo académico, mesmo que a professora e seus alunos pudessem ser beneficiados
indiretamente com o trabalho. Antes de escolher a pesquisa-agdo, essas pessoas
seriam concebidas como meros sujeitos de pesquisa. A professora estaria
desprovida de liberdade para refletir sobre o trabalho de formacdo dos alunos,
diferentemente do que acontece neste trabalho, quando procuro dar voz a professora

na tentativa de construir meus coletivos de pesquisa.
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Inicialmente, eu demonstrava uma predisposi¢cao para ir a campo no intuito
apenas de confirmar algumas hip6teses acerca do trabalho docente, realizar
algumas descobertas e também proporcionar algumas transformacdes na sala de
aula disponibilizada para pesquisa. Por outro lado, assim como propde Magalhaes
(1994:72), ao tematizar a etnografia critica na sala de aula, a pesquisa-acdo aqui
apresentada permite que todos os participantes negociem suas “agendas” na
construcdo do conhecimento, enquanto refletem durante e sobre a¢bes diarias cuja

compreensao esta, freqlientemente, distorcida ou escondida pelo senso comum.

A configuracdo deste trabalho como uma pesquisa-acao teve inicio quando a
professora participante e eu descobrimos que a investigacao seria realizada numa
turma de alunos identificados como defasados na aprendizagem, 0s quais
representavam um grande problema para os educadores da instituicdo. Na escola, a
necessidade de encontrar respostas para a situacdo desses alunos possibilitou a
conciliacdo de interesses, pois, se no¢des tedricas fundamentadoras da intervencao
pedagdgica eram apresentadas como sendo para formar alunos letrados, a pesquisa
proposta poderia, aos olhos dos educadores da instituicdo, apontar solugcdes para o
problema de defasagem na aprendizagem dos alunos.

A reflexdo constante sobre a intervengdo em curso, realizada pela professora
participante e por mim, € um outro aspecto responsavel pela configuracdo desta
investigacdo como uma pesquisa-acdo. Como destaca Mcniff (1988:4), a pesquisa-
acdo é uma intervencdo compromissada com o desenvolvimento da educagéo
através da transformagdo da pratica docente, cabendo a mobilizacdo de esforgos
pelas pessoas nela engajadas para desenvolver a consciéncia critica do professor

sobre a pratica pedagdgica por ele exercida.

Esta investigacdo € um trabalho com o professor, ndo se restringindo a uma
pesquisa sobre o professor, dai a funcdo de participante exercida pela professora.
Nos termos propostos por Magalhdes (1994:72), a professora e eu sSomos co-
participantes ativos e sujeitos no ato de constru¢cdo do conhecimento.
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Conforme evidenciam os dados desta investigacdo, as etapas de
planejamento e implementacdo dos exercicios de praticas de linguagem eram
seguidas por momentos de reflexdo sobre o trabalho realizado, provocando
retroacdes desencadeadoras de modificagbes no planejamento inicial. Esse
movimento continuo também é composto por modificacbes imediatas na execucao
dos exercicios durante o trabalho docente juntamente com os alunos. Tais
modificacbes sdo provocadas pela propria complexidade do espaco da sala de aula,
conforme discuti na primeira sec¢do deste capitulo. O exame dessa dinamica pode
produzir teorizagcdes e outras perspectivas para a acao profissional do professor,

ambas resultantes da construcao do saber pratico.

Além do aspecto participativo da pesquisa-acdo aqui apresentado, ressalto
também o aspecto colaborativo, pois, assim como a professora e eu fomos
caracterizados como participantes, alguns funcionarios responsaveis pela diregéao,
pela coordenacgéo e pela secretaria sdo aqui caracterizados como colaboradores da
pesquisa, pois contribuiram direta ou indiretamente para a intervencdo pedagodgica

realizada.

A realizacdo da intervencao pedagogica foi aprovada em comum acordo entre
a direcdo e a coordenacao da escola, as quais continuaram viabilizando o trabalho
desenvolvido com a 62 série E, como a liberacdo da sala de informética, que,
conforme mostrei anteriormente, muitas vezes, era utilizada para atividades
burocréticas. A direcdo e a coordenagdo também colaboraram com a concesséo de
recursos financeiros e materiais para o desenvolvimento das aulas. Algumas
secretarias da escola colaboraram bastante otimizando a liberagdo desses recursos
concedidos, pois a juncdo da burocracia institucional e da relacdo fortemente
assimétrica entre a professora participante e a direcdo, algumas vezes, configurava-

se em verdadeiras barreiras a serem transpostas.

Essa relagdo assimétrica foi tematizada no relato feito por mim, juntamente
com a professora participante, no segundo momento do curso de formacéo

continuada. Segue a reproducgéo da minha fala:
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69. P: /.../ Mas tinha uma presséo que vinha assim da /.../ Delegacia, que gueria a
temética, por exemplo, que a tematica Agua fosse trabalhada, surgia uma
tematica, por exemplo, tinha um feriado sobre alguma coisa, entdo 0s
professores tinham que trabalhar aquela temética também, oi? ((dirigindo a
algum professor que fala)) Exatamente ((sorrindo)), pois é, vocés viram
ontem, e a gente faz hoje ... entdo isso, por mais que, os professores se
sentiam pressionados, a questdo era essa e ((olha para D)) eu ndo sei, assim,
talvez por questdes hierarquicas, os professores ficavam um pouco receosos
de se aproximar do coordenador e questionar, ndo é bem assim, por mais que
ele dissesse assim, termine a histéria do rotulo, termine logo isso que vocé
tem que fazer o que a Delegacia estd mandando ... sutiimente, ndo é?
((sorrindo)) Entdo, tinha esse empecilho, vamos dizer, do professor se
aproximar da coordenacéo e questionar, olha, ndo é bem assim e, até mesmo
para pedir alguns materiais, parece que tem uma distancia, entendeu? Entre
coordenacgédo, pelo menos la e a gente fazia o possivel, ndo é D? Para
encurtar essa distancia ...

A relacdo assimétrica aparece em minha fala (por questdes hierarquicas, os
professores ficavam um pouco receosos de se aproximar do coordenador e
qguestionar, ndo € bem assim) quando apresento as orientacdes repentinas da
Delegacia de Ensino, via coordenacgdo, como uma dificuldade enfrentada pela
participante e por mim durante a intervencédo (queria a tematica, por exemplo, que a
tematica Agua fosse trabalhada, surgia uma tematica, por exemplo, tinha um feriado
sobre alguma coisa, entdo os professores tinham que trabalhar aquela tematica).
Desconsiderando o planejamento de curso do professor, essas orientacdes
repentinas parecem ser frequentes nas instituicbes do Estado, conforme mostra a
minha fala retomando um comentario realizado por uma professora (Exatamente,
pois é, vocés viram ontem, e a gente faz hoje). O turno 69 também evidencia a
dificuldade da professora participante solicitar a coordenagdo e a direcdo alguns
recursos para o desenvolvimento das aulas (professor se aproximar da coordenagao
e questionar, olha, ndo é bem assim e, até mesmo para pedir alguns materiais,

parece que tem uma distancia).

Contraditoriamente com a disposicdo demonstrada pela professora em
participar da pesquisa com a 6% série E, as numerosas faltas (24%), conforme
mostrei anteriormente na Tabela 2, e a resisténcia em planejar as aulas foram outras

dificuldades na pesquisa acarretadoras de ajustes fortes e constantes no processo
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interventivo. A principio, esse comportamento da professora parecia provocado por
uma provavel inseguranca em relacdo ao compromisso assumido comigo ou, talvez,
por eu tomar mais decisfes do que ela, ainda que eu me vigiasse constantemente

para evitar iSso.

Ao longo da intervencdo, também verifiqguei constantes faltas de outros
professores na mesma escola e pela propria professora participante na escola
estadual em que ministrava aulas no horario noturno. Por um lado, os diversos
fatores que se entrecruzam determinando a carga horéaria do professor, elencados
por Tardif & Lessard (2005:113), como os ambientais, materiais, sociais e afetivos,
realmente podem justificar essa pratica constatada. Talvez por conta disso, o proprio
funcionamento da rede de ensino paulista da direito a um certo nimero de faltas do

professor'’.

Outra dificuldade constitutiva desta pesquisa corresponde a explicitacdo de
acOes ineficazes ou inadequadas dos colaboradores e da professora participante,
pois me arrisco a desqualificar o trabalho realizado por eles, o que ndo é meu
objetivo. A particularidade dessa dificuldade corresponde a sua emergéncia apos a
intervencg&o, mais precisamente durante a escrita deste trabalho. Algumas vezes, a
explicitacdo de dados de pesquisa que possam trazer desconforto para o0s
colaboradores e para a professora participante € necessaria para a construcao do
saber pratico com o qual o lingtista aplicado esta comprometido. Ademais esse néo
procura apenas descrever e explicar os fatos, mas também se posicionar em relacao

aos dados de pesquisa, oferecendo encaminhamentos e solu¢des para os problemas

" Conforme a informacéo de uma professora dessa rede de ensino, o professor pode abonar seis dias
de servico no ano, em meses diferentes. Essas faltas abonadas correspondem aos trigésimos
primeiros dias, ndo pagos ao professor pelo Estado, dos meses com 31 dias. Ainda segundo a
informante, cada dia abonado corresponde a cinco aulas, permitindo, portanto, a professora
participante faltar mais de um dia por més sem prejuizo financeiro, pois, durante a semana, ministrava
apenas cinco aulas na escola, como mostrei na Tabela 1. Nas escolas do Estado de S&o Paulo,
atualmente, os turnos matutino e vespertino s&o compostos por seis aulas de 50 minutos.

Quando o nimero de falta-aula do professor excede o permitido durante o0 més, ha a possibilidade de
transferir alguma falta para o més seguinte, evitando prejuizo financeiro para o professor. Essa
pratica, porém, ndo € oficial, mas pode acontecer através de negocia¢cdes em algumas escolas
estaduais.
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estudados (Kleiman, 2002:189), conforme os fundamentos metodoldogicos da

pesquisa-acao aqui assumida.

Por ter auxiliado a professora na implementacdo de exercicios nas aulas
ministradas durante a intervencdo, além da elaboracdo em parceria da unidade
tematica de exercicios de praticas escolares de linguagem, acredito que algumas
referéncias feitas ao trabalho da professora, na analise aqui apresentada dos
registros de pesquisa, também sédo referéncias feitas ao meu trabalho. Em alguns
momentos, ndo da para separar o trabalho da professora do meu trabalho.

De natureza semelhante a dificuldade mencionada no paragrafo precedente,
uma ultima dificuldade imposta pela pesquisa-acdo corresponde a possivel omissao
de informacdes sobre acdes ineficazes ou inadequadas realizadas por mim enquanto
participante desta pesquisa. Como autor do texto académico, essa metodologia de
pesquisa me d& a liberdade para selecionar as informacfes que poderiam causar
minha auto-exposicdo depreciativa. A pesquisa-acdo impde ao pesquisador um
exercicio de semi-distanciamento, pois o0 olhar investigativo sobre os dados é
originario de um participante bastante envolvido com os registros gerados em campo.
Nesse sentido, um esforco que, quando necessario, procuro realizar aqui €

apresentar as falhas cometidas por mim na intervencao pedagdgica.

Finalmente, no tocante a validacdo dos resultados desta investigacgéo,
destaco, conforme propde Mcniff (1988:131), que a pesquisa-acdo, num primeiro
momento, ndo é realizada no intuito de apresentar respostas para a questao de
pesquisa explicitada na introducdo desta tese, mas para solucionar ou compreender
alguns problemas de interesse da professora participante e da escola, estando a
validagéo da pesquisa-acao condicionada ao alcance dessas inquietagdes.

A reflexdo sobre os dados gerados através de diferentes instrumentos,
realizada por interessados na pesquisa-acao, incluindo a professora participante, 0s
colaboradores e o grupo de pesquisa em que estou inserido na universidade, é uma
estratégia utilizada para validacdo da pesquisa apresentada, assim como procurei
fazer ao relatar a intervencdo para outros professores da rede estadual paulista,
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juntamente com a professora participante, no segundo momento do curso de
formacéo continuada. Ademais, de acordo com Moita Lopes (1994:334), a pesquisa
etnografica leva em conta que em qualquer estudo contextualizado é essencial que
se leve em consideracdo a visdo que os participantes® (sendo o observador-

participante incluido aqui), ttm do contexto e o todo do contexto social.

A discussdo das andlises realizadas com alguns grupos de pesquisa em
congressos e a divulgagéo da pesquisa em revistas cientificas com corpo de &rbitros,
como apresentado em Silva (2005b; 2005c), também sdo estratégias que podem
contribuir para a validacao da pesquisa. Num segundo momento, apos a geracao dos
dados de pesquisa, para corroborar a validagdo da investigacao, utilizo a estratégia
de triangulacdo dos dados, proposta por Erickson (1989) no ambito da metodologia

de analise interpretativa, conforme explicitado no inicio desta secao.

Neste capitulo, apresentei as categorias tedricas das quais lancei mao em
diferentes disciplinas para caracterizar o espaco complexo da sala de aula de lingua
materna, no sentido de que nele ha diversos atores humanos e ndo-humanos agindo
de forma nem sempre controlada. Tais categorias serdo posteriormente retomadas
por mim para analisar a acado dos atores mencionados na intervencéo realizada na
turma aqui focalizada. Acredito que essa caracterizagcdo da sala de aula possa
contribuir para a investigacdo exaustiva dos dados inerente ao tipo de pesquisa
assumido neste trabalho.

Dada a metodologia de geracao dos dados utilizada, bem como a participacao
e a colaboracdo das pessoas envolvidas neste trabalho, caracterizei-o como um
estudo de caso, desenvolvido dentro de uma pesquisa-acao. Os participantes e 0s
colaboradores serdo retomados diretamente ou indiretamente nas andlises

apresentadas nos proximos capitulos. A retomada direta corresponde ao

% saliento gue a concepcao de participante do autor equivale as nogfes de participante e de
colaborador por mim assumidas neste trabalho.
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acionamento da fala das pessoas, enquanto que a retomada indireta corresponde ao

acionamento das ac¢0es realizadas por elas e provocadas por atores ndo-humanos.

Ao assumir a metodologia de anadlise interpretativa dos dados, apresento
algumas vozes dos participantes e dos colaboradores na tentativa de evitar minha
interpretacéo exclusiva sobre os dados, assim como procurei fazer nas secdes de
caracterizacao dos participantes e colaboradores e do tipo de pesquisa apresentada.
Em outros termos, essa orquestracdo de vozes € uma tentativa de evitar a
supervalorizacdo do olhar académico sobre o campo de pesquisa em que foi
realizada a intervencdo. Nesse sentido, deparo-me com esse desafio na producgéo
desta tese, o qual é semelhante ao que enfrentei trabalhando com a professora na
escola, a saber: procurava evitar o total controle da intervengao para nao sobrepor os
saberes académicos trazidos por mim aos saberes escolares encontrados na

instituicao de ensino.

No proximo capitulo, apresento os referenciais teéricos fundamentados nos
estudos sobre texto, género e letramento, propostos no ambito da linglistica
sistémico-funcional, que informaram a intervencdo pedagodgica realizada. Esses
referenciais serdo utilizados nas analises apresentadas nos dois ultimos capitulos

deste trabalho.
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CAPITULO 2

ARTICULANDO AS NOCOES DE TEXTO, GENERO E LETRAMENTO

Neste capitulo, discuto algumas implicacdes da abordagem textual dos
géneros para os exercicios de praticas escolares de linguagem, diferenciando-a da
abordagem discursiva dos géneros. Os enfoques textual e discursivo dos géneros
sdo aqui relacionados, respectivamente, as abordagens linglistica e critica de
letramento. Fundamentado nos estudos tedéricos da linglistica sistémico-funcional,
assumo a nocédo de género textual (Eggins, 1994; Eggins & Martin, 1997) e a
abordagem linguistica de letramento (Halliday, 1996; Hasan, 1996). O enfoque
discursivo de género esta fundamentado na teoria enunciativa da linguagem
(Bakhtin, 2000), a qual, assim como a abordagem textual do género, exerceu
influéncia direta nas atuais diretrizes curriculares para o ensino de lingua materna
(PCN, 1998). A abordagem critica de letramento estd fundamentada em trabalhos
desenvolvidos por uma escola teorica australiana, no a&mbito da educacgéo, a qual €

aqui representada por Fehring & Green (2001).

Na abordagem da linglistica sistémico-funcional, a fronteira entre as noc¢des
de texto e de género € bastante ténue. A analise dessas no¢bes compreende 0s
niveis textual, seméantico e pragmatico-discursivo da linguagem. Nesse sentido,
apresento a estrutura composicional, a funcdo e 0 suporte como categorias
caracterizadoras do género textual. Essas categorias sao responsaveis pelo enfoque
do nivel pragmatico-discursivo da linguagem. O texto, por sua vez, é enfocado pela
abordagem de usos linglisticos responsaveis pela significacdo (i) do conteudo
tematizado, (i) da relacdo estabelecida entre os interlocutores ou a sua atitude
mediante o conteudo tematizado, e (iii) da modalidade linguistica de producéo

60



textual. Esses usos linguisticos contemplam o nivel textual da linguagem, ao passo

gue o significado expresso possibilita 0 enfoque do nivel seméantico.

Retomando a intervencdo pedagogica na escola aqui focalizada, apresento a
abordagem funcional simplificada que a professora participante e eu utilizamos na
intervencéo realizada. Dessa forma, discuto algumas contribuicbes da nocéo de
marcas gramaticais (Silva, 2003a; 2003c) para a organizacdo dos exercicios de
praticas escolares de linguagem. Por fim, fundamentado nos estudos genebrinos
sobre didatica das linguas (Schneuwly & Dolz, 2004), discuto os desdobramentos
sofridos pelos géneros textuais ao serem recontextualizados de dominios né&o-
escolares para o espago complexo da sala de aula. Esses desdobramentos sé&o
relacionados a concepcao linglistica de letramento assumida neste trabalho.

VICISSITUDES TEORICAS E PRATICAS ESCOLARES DE LINGUAGEM

Nas atuais diretrizes curriculares para o ensino de lingua materna (PCN,
1998:23), € proposta a utilizacdo do texto como unidade de andlise e do género
como objeto de ensino. Conforme as diretrizes, as nogbes de texto e de género
devem informar os exercicios de leitura, de producao textual e de andlise lingulistica,
0s quais, por sua vez, configuram as praticas escolares de linguagem®®. A realizacdo
de atividades linglisticas em textos de géneros, nos diversos dominios ou esferas
sociais, justifica tal proposicdo. Ademais, conforme a teoria enunciativa bakhtiniana,
cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados (destaque do autor), sendo esses denominados de géneros do discurso
(Bakhtin, 2000:279)%.

A assuncdo das nocdes de texto e de género no ensino de lingua materna

objetiva inserir os alunos em eventos de letramento comumente desprestigiados pela

9 Essas orientagfes de utilizacdo das nogbes de texto e de género textual no ensino de lingua
materna sdo anteriores a publicacdo dos PCN (1998). Essas diretrizes apenas sintetizam de forma
mais sistematica alguns encaminhamentos tedérico-metodolégicos discutidos em décadas anteriores,
0s quais foram inclusive apresentados em propostas curriculares estaduais.

%% A teoria enunciativa bakhtiniana é um dos principais referenciais tedricos, nas diretrizes curriculares,
informadores das praticas de linguagem na escola, conforme demonstra Rojo (2001a; 2000).

61



tradicdo do ensino de lingua materna. Esses eventos, conforme a terminologia
empregada por Heath (1983:200), sdo caracterizados como atividades regulares do
cotidiano em que a escrita desempenha uma fungéo, assim como também os retoma
Barton (1994:37; 1991.5).

A orientacdo das diretrizes curriculares se opfe as tradicionais préticas

bY

escolares de linguagem cujo enfoque estid restrito & cépia ou reproducdo de
passagens textuais, em exercicios de leitura; a contemplacdo de um reduzido
namero de géneros, em exercicios de producao textual; e a abordagem estritamente

metalinguistica nos niveis da palavra ou da frase, em exercicios gramaticais.

Fundamentados nas noc¢fes de texto e de género, 0s exercicios de praticas
escolares de linguagem possibilitam o enfoque de questdes de ordem discursiva ou
textual. A énfase dada ao discurso ou ao texto esta relacionada as abordagens
tedricas de género discursivo ou de género textual assumidas, também resultando na
énfase da abordagem linglistica de letramento, como a proposta por Halliday (1996)
e por Hasan (1996), e da abordagem critica de letramento, como a proposta por
Fehring & Green (2001). As fronteiras entre os enfoques discursivo e textual nem
sempre sdo determinadas com precisdo, algumas vezes, tais enfoques sao
sobrepostos, conforme é observavel nas proprias diretrizes curriculares para o
ensino de Lingua Portuguesa (PCN, 1998), utilizadas como referencial tedrico-
metodoldgico no primeiro momento da pesquisa-agdo aqui apresentada.

Uma caracteristica comum as abordagens de letramento mencionadas é a
orientacdo de contemplacdo da diversidade de géneros no ensino de lingua. Na
abordagem linguistica, sdo enfocados os aspectos formais da estrutura textual em
gque o0s géneros sao realizados. Conforme proposto por Hasan (1996), essa
abordagem é desdobrada nas concepcdes de letramento de agédo e de letramento
reflexivo. A assungdo dos géneros como formas ou modelos semidticos de agado
social do individuo justifica a primeira concep¢ao, pois, ao se apropriar dos géneros
gue ndo lhes sao familiares, os alunos poderiam participar de novas atividades
sociais. A segunda concepcao de letramento é justificada pela capacidade reflexiva
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para explicitar o funcionamento linglistico no texto do género, possibilitando a

conscientiza¢ao do aluno de tal funcionamento.

Na abordagem critica (Fehring & Green, 2001), por sua vez, ainda que as
formas linglisticas sejam enfocadas, a énfase recai sobre os discursos, os valores
ou as ideologias expressas no texto, compreendendo as concepc¢des de escritor e de
leitor nele semiotizadas. Os discursos sdo concebidos como manifestacdo das
relacbes de forga existentes nas préaticas sociais, justificando o trabalho escolar
sobre o discurso como uma forma de capacitar os alunos para transformar tais
praticas existentes. Os géneros no ensino de lingua s&o trabalhados
deliberadamente como construgfes culturais e historicas, opondo-se a abordagens
gue tomam 0s géneros como estruturas neutras, segundo van Harskamp-Smith &
van Harskamp-Smith (2001:109).

E importante destacar que o critério aqui utilizado para estabelecer diferenca
entre as abordagens linglistica e critica de letramento € a énfase dada ao texto e ao
discurso nas respectivas abordagens. Nesse sentido, saliento que a ideologia
também é enfocada na abordagem linglistica, sendo compreendida, de acordo com
Eggins & Martin (1997:237), como as posi¢des de poder, as suposi¢cOes ou 0s vieses

politicos trazidos pela interacdo social para o texto.

Conforme as defini¢cdes de texto e de género, assumidas nas atuais diretrizes
curriculares e reproduzidas adiante, destaco que 0s estudos enunciativos
bakhtinianos e da linglistica textual sdo alguns dos principios teoricos informadores
da abordagem proposta no documento. Seguem as passagens das diretrizes:

Texto

O produto da atividade discursiva oral ou escrita que forma um todo significativo,
qualgquer que seja sua extensdo, é o texto, uma sequéncia verbal constituida por
um conjunto de relagBes que se estabelecem a partir da coesédo e da coeréncia.
Em outras palavras, um texto s6 € um texto quando pode ser compreendido como
unidade significativa global. (PCN, 1998:21; grifos nossos)

Género

Os géneros sao, portanto, determinados historicamente, constituindo formas
relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura. S&o caracterizados
por trés elementos:
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e conteudo temético: 0 que € ou pode tornar-se dizivel por meio do género;

e construcdo composicional: estrutura particular dos textos pertencentes ao
género;

e estilo: configuragBes especificas das unidades de linguagem derivadas,
sobretudo, da posicdo enunciativa do locutor; conjuntos particulares de
sequéncias que compdem o texto etc. (PCN, 1998:21; grifos nossos)

Na primeira passagem reproduzida acima, as referéncias feitas a coesdo e a
coeréncia como categorias responsaveis pela unidade significativa configuradora do
texto retomam os estudos desenvolvidos na lingiistica textual (Koch, 1999; Koch &
Travaglia, 1998, s6 para citar alguns), sem mencdo alguma as implicacdes
discursivas dos usos de mecanismos de coeséo e de fatores de coeréncia textual.
Saliento, conforme destacado por Koch (2001:76), que a linguistica textual brasileira
também sofreu influéncia dos estudos da linguistica sistémico-funcional,
desenvolvidos pelos autores anteriormente mencionados como defensores da

abordagem linguistica de letramento.

Na segunda passagem reproduzida, as categorias bakhtinianas
configuradoras da nocdo de género discursivo (conteddo tematico; construcao
composicional; estilo), assim como a propria definicdo (formas relativamente estaveis
de enunciados) propostas por Bakhtin (2000:237), sdo assumidas no documento,
mesmo havendo uma reducdo dessas categorias ao nivel do texto. Para a teoria da
enunciagdo, o conteddo ndo se limita ao assunto expresso no texto; a construgéo
composicional ndo se restringe a estrutura textual; o estilo, mesmo considerando a
posicao enunciativa do locutor, também néo se restringe as sequéncias textuais. Nas
diretrizes curriculares vigentes (PCN, 1998), os géneros discursivos sao
apresentados praticamente como estruturas neutras, o0 que, como bem salientou
Rojo (2005:196), certamente, € reflexo das escolhas lexicais forma ou tipo
infelizmente feitas por Bakhtin (2000) em sua formulacgéo.

Para a abordagem discursiva bakhtiniana, as categorias mencionadas s&o
informadas pela situacdo enunciativa, portanto sdo marcadas pelo lugar e momento
de producédo do enunciado, assim como pelas apreciacbes valorativas da
interlocucao instaurada, conforme anteriormente salientado por Rojo (2005:199). Os

64



géneros discursivos nao sao modelos preestabelecidos nem poderiam ser
confundidos com as sequéncias discursivas ou as tipologias textuais, propostas nos
estudos da linglistica textual, como os tipos narrativo, argumentativo, expositivo,
descritivo e injuntivo, elencados por Marcuschi (2001a:42). Essa leitura dos estudos
bakhtinianos, conforme destacado por Brait (2000), ao expor argumentos correlatos
aos aqui apresentados, informou as orientacdes tedrico-metodoldgicas dos PCN
(1998).

Nas diretrizes curriculares (PCN, 1998), a justaposicdo das abordagens
discursiva e textual mostra-se mais evidente nos procedimentos apresentados para a
proposicdo de praticas escolares de analise linguistica, como verifiquei em trabalho
anterior (Silva, 2004c; 2003a:43). A passagem das diretrizes sobre os conteudos a
serem trabalhados nos exercicios da andlise linglistica, reproduzida abaixo, ilustra a
justaposicdo mencionada, sendo enfatizada a abordagem linglistica de letramento.

Segue passagem textual:

¢ Reconhecimento das caracteristicas dos diferentes géneros de texto, quanto
ao contetdo tematico, construcdo composicional e ao estilo:

* Reconhecimento do universo discursivo dentro do qual cada texto e
géneros de texto se inserem, considerando as inten¢gBes do enunciador,
os interlocutores, os procedimentos narrativos, descritivos, expositivos,
argumentativos e conversacionais que privilegiam, e a intertextualidade
(explicita ou n&o);

* Levantamento das restricbes que diferentes suportes e espagos de
circulacdo impdem a estruturacdo de textos;

*  Andlise das sequéncias discursivas predominantes (narrativa, descritiva,
expositiva, argumentativa e conversacional) e dos recursos expressivos
recorrentes no interior de cada género;

* Reconhecimento das marcas linguisticas especificas (selecdo de
processos anafdricos, marcadores temporais, operadores légicos e
argumentativos, esquema dos tempos verbais, déiticos etc.).

(PCN, 1998:59-60; grifos nossos)

A disposicédo dos procedimentos supramencionados propde uma organizagao
de atividades de analise linglistica de forma que, inicialmente, os aspectos
discursivos, caracteristicos de diferentes esferas da atividade humana ou esferas
discursivas, nos termos de Bakhtin (2000:282), sejam enfocados, como o

procedimento de reconhecimento do universo discursivo em que estdo inseridos 0s
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textos de géneros. Num segundo momento dessa pratica, no entanto, o enfoque é
direcionado para a materializacdo de aspectos discursivos na superficie textual,
desembocando na analise exaustiva de elementos responsaveis pela textualidade de
géneros selecionados como objeto de ensino (sequéncias discursivas, processos
anaféricos; marcadores temporais; operadores l6gicos e argumentativos; esquema

dos tempos verbais; déiticos etc).

A orientacdo apresentada, diferentemente do estilo de trabalho top-down e de
idas e vindas da situacdo enunciativa ao texto, apresentado por Rojo (2005:199)
como uma abordagem discursiva, caracteriza-se pelo estilo de trabalho bottom-up de
descricdo exaustiva e paralela de textos, para, depois coloca-los em relacdo com
aspectos da situacdo social ou de enunciagcdo, abordagem textual, ainda me
utilizando das palavras da autora (Rojo, 2005:199). Para o ensino de lingua materna,
as abordagens textual e discursiva dos géneros sdo igualmente relevantes. Porém a
critica aos PCN (1998) é aqui justificada pela assuncéo de uma teoria pela outra, no

texto do documento, sem um esclarecimento necessario das duas abordagens.

Como € observavel na passagem reproduzida dos PCN (1998:60), a assung¢ao
da denominacdo géneros de texto evidencia a fronteira imprecisa entre as
abordagens discursiva e textual dos géneros no ensino de lingua materna. Alguns
aspectos que influenciam diretamente a formacao de géneros, como as situacdes de
producdo e de circulacdo de enunciados, também sdo sugeridos nas diretrizes
curriculares como conteudos a serem enfocados inicialmente nas praticas de leitura
e de producédo textual. As marcas linglisticas responsaveis pela textualizacdo e
motivadas pelos aspectos enunciativos inicialmente enfocados também séo

propostas como contetdo a serem trabalhados nas praticas mencionadas.

Sem desconsiderar o mérito do enfoque discursivo do género no ensino de
lingua materna, assumo a concepc¢ao de género textual na investigacdo apresentada
neste trabalho. O principal objetivo da intervencéo pedagadgica foi inserir os alunos da
62 série E em praticas de letramento escolar, espelhadas em algumas atividades de
uso da escrita caracteristicas de dominios ndo-escolares. A intervencdo pedagodgica

nao foi proposta com pretensdo de instrumentalizar os alunos para transformar
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relacbes assimeétricas evidentes nos discursos que envolvem tais atividades de uso
da escrita, conforme a abordagem critica de letramento proposta no ambito da
corrente tedrica australiana, aqui representada por Fehring & Green (2001)%.

Fazendo uma breve digressao, ressalto que a assuncado da abordagem
linglistica de letramento também é aqui justificada pelas habilidades linglisticas
apresentadas para os professores como critérios de avaliacdo da 62 série E. O
quadro expositivo com os critérios de avaliacdo para a disciplina Lingua Portuguesa,
reproduzido abaixo, foi entregue pela coordenadora pedagdgica aos professores,
assim como os critérios de avaliagdo para as demais disciplinas. Esses critérios de
avaliacdo foram entregues na primeira reunido de planejamento exclusiva para 0s

professores da turma focalizada neste trabalho. Segue o quadro expositivo:

DISCIPLINAS PONTOS DE CHEGADA

LINGUAGEM ORAL

E capaz de expor oralmente suas idéias, de
forma clara.

ESCRITA:

Escreve:

Escreve com clareza, mesmo cometendo

LINGUA PORTUGUESA | €rros ortograficos, desde que néo
comprometam a compreenséao/intencao.

Utiliza estruturas préprias do discurso escrito
adequadas ao tipo de texto que produz.
LEITURA:

Identifica variados suportes de texto,
percebendo as diferencas entre eles.

Lé convencionalmente, atribuindo sentido ao
texto.

Avaliacdo — Pontos de chegada
Quadro 3

Nos critérios de avaliacdo, sdo focalizadas as habilidades de uso da lingua e
de reflexdo sobre a mesma, as quais relaciono o letramento de acéo e o letramento

de reflexdo, respectivamente. Nesse sentido, o letramento de agéo € focalizado nas

! Uma abordagem semelhante de letramento critico também é proposta pelos pesquisadores ingleses
Clark, Fairclough, Ivanic & Martin-Jones (1996), no ambito da abordagem de ensino denominada
conscientizagdo critica da linguagem.
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habilidades referentes ao uso da linguagem oral (E capaz de expor oralmente suas
idéias, de forma clara), a pratica de escrita (Escreve com clareza... ; Utiliza estruturas
préprias do discurso escrito adequadas ao tipo de texto que produz) e a pratica de
leitura (L& convencionalmente, atribuindo sentido ao texto). O letramento reflexivo é
focalizado nas habilidades de leitura (ldentifica variados suportes de texto,

percebendo as diferencas entre eles).

Essa ultima habilidade mencionada contempla o letramento de identificagéo,
de acordo com a terminologia empregada por Hasan (1996) para fazer referéncia a
habilidades de identificacdo ou de classificacdo de categorias utilizadas para realizar
descricdes e prescricbes de usos linguisticos. O letramento de identificacdo é
bastante limitado para contribuir para a familiarizacdo dos alunos com os eventos de
letramento caracteristicos de dominios ndo-escolares. Porém pode surtir um efeito
maior quando trabalhado atrelado as outras duas noc¢des de letramento lingUistico,
conforme evidenciado na ultima habilidade de leitura elencada (Identifica variados
suportes de texto, percebendo as diferencas entre eles), a qual atrela a identificagéo
a percepcao de diferencas entre suportes de texto.

Voltando da breve digressao realizada, destaco que, ao assumir a abordagem
textual nesta tese, pretendo mostrar como os alunos do Projeto ABC se apropriaram
das formas linglisticas e dos géneros textuais trabalhados através dos exercicios
didaticos aqui investigados. Tal apropriacdo resulta na insercdo desses alunos em
praticas de letramento, compreendidas, de acordo com Barton (1994:37; 1991;5),
como formas culturalmente padronizadas de utilizagdo da escrita na sociedade.

Por outro lado, parafraseando as palavras de Miller (1994:38), no ambito da
escola americana da nova retdrica, destaco que, quando o aluno aprende um género
textual, ele ndo aprende apenas formas padronizadas ou, até mesmo, um método
para alcancar os seus objetivos. Ele também aprende a compreender melhor a
situacdo em que se encontra e as chances que possui para falhar ou ser bem
sucedido agindo conjuntamente. Citando diretamente a autora (Miller, 1994:39),
destaco que, para o aluno, os géneros servem como chaves para compreender como

participar de uma a¢ao na comunidade.
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Durante a implementagdo da unidade tematica de exercicios didaticos, a 62
série E participou de alguns rituais de leitura e de producéo de géneros textuais, ndo
significando que, posteriormente, os alunos tenham sido capazes de explicitar a
caracterizacdo e o funcionamento dos géneros trabalhados. Acredito que a
participacdo desses alunos nos rituais de producdo de géneros textuais na escola
possa servir como referéncia para as atividades de uso da escrita em dominios nao-

escolares.

I1. ABORDAGEM FUNCIONALISTA DO GENERO TEXTUAL

A andlise dos exercicios didaticos aqui investigados esta fundamentada nos
estudos da linguistica sistémico-funcional sobre géneros textuais, desenvolvidos pela
mesma escola tedrica australiana que propde a abordagem linguistica de letramento
enfocada na secdo anterior e assumida neste trabalho. A linguistica sistémico-
funcional, de acordo com os estudos da gramética funcional produzidos por Halliday
(1985), é proposta para investigar como a lingua € estruturada para 0 uso e como as
pessoas fazem uso da mesma. Nessa investigacdo, esta implicada a analise dos
aspectos formais da lingua, bem como dos sentidos produzidos pelos seus usos,

justificando, respectivamente, os termos gramatica e funcional.

A identificagcdo dessa abordagem linguistica como funcional se justifica por
trés razoes intrinsecamente relacionadas, segundo Halliday (1985:xiv). A primeira
razdo corresponde ao esforco de explicacdo do funcionamento das formas da lingua
em uso. Em outras palavras, tal esforco € caracterizado pela explanacdo da
organizacdo das formas linglisticas componentes do texto. A segunda razdo
corresponde aos sentidos ou discursos expressos pela articulacdo de formas
linglisticas no texto. Esses discursos sdo produzidos por trés metafuncbes da
linguagem propostas na teoria, as quais analiso adiante. A terceira razdo esta
relacionada ao fato de cada elemento do sistema linglistico desempenhar fungbes
especificas em diferentes niveis de andlise, como oracgdes e periodos. E todos esses

niveis sdo funcionais em relagéo ao texto.
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Para a linglistica sistémico-funcional (Halliday, 1985:xv), a unidade de
investigacdo linglistica é o texto, uma vez que é caracterizado como o produto do
uso linguistico. O maior desafio imposto a teoria é a recuperacdo das contingéncias
contextuais através da analise do sistema linguistico organizado em texto, pois a
lingua € concebida como um sistema semiotico socio-historicamente determinado.
Através da recuperacdo de marcas contextuais, o enfoque funcional da linguagem
ultrapassa a analise do texto alcancando o nivel do género, evidenciando a fronteira
ténue existente entre tais nocgdes tedricas, conforme destacam Eggins & Martin

(1997:236) na seguinte passagem textual:

7

Esta relacdo entre contexto e texto € teorizada como
probabilistica, ndo determinista: para alcancar um propdsito
cultural particular, um interactante provavelmente iniciara o
texto de um género particular. Esse texto provavelmente se
desdobrara numa forma particular — mas a potencialidade de
alternativas é inerente a relacdo dialdgica entre lingua e
contexto. (minha traducao)

Neste trabalho, concebo os géneros textuais como formas ou modelos
semidticos abstratos construidos na interacdo social para objetivos precisos (Eggins,
1994; Eggins & Martin, 1997). Essas formas ou modelos séo configurados em partes
textuais componentes do que estou denominando de estrutura composicional, a qual
funciona como um dos elementos responsaveis pela identificacdo do género. Por
serem construidos na interacdo social, conforme evidenciado na passagem textual
citada de Eggins & Martin (1997:237), os géneros textuais sofrem transformacdes
constantes, todas provocadas por contingéncias contextuais, as quais, por sua vez,
sdo marcadas na materialidade textual, dai o carater semiotico atribuido aos
géneros. Em outros termos, a estrutura composicional indexa formas ou modelos

interacionais representativos de um dado momento sécio-historico.

As contingéncias contextuais sdo compostas por diversos elementos, como a
funcdo exercida pelo género e o suporte responsavel pela circulagdo do mesmo.
Esses elementos, juntamente com a estrutura composicional sdo propostos, nesta

tese, como categorias caracterizadoras do género textual. A participacdo desses
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elementos na composicao dos géneros acontece de forma bastante imbricada, pois a
veiculacdo de textos em suportes distintos impde algumas particularidades no
tocante a funcdo desempenhada pelo género.

Nos exercicios de praticas escolares de linguagem, por exemplo, quando 0s
géneros textuais sao recontextualizados para o espagco complexo da sala de aula,
algumas vezes, h4 mudancas de suporte, as quais, por sua vez, propiciam
transformagbes nos géneros. Neste trabalho, estou compreendendo
recontextualizacdo como os deslocamentos sofridos pelos géneros dos dominios
nao-escolares para o0 dominio escolar. Esses deslocamentos resultam na
semiotizagcdo de elementos novos, componentes da contingéncia contextual
instaurada, na materialidade do texto, fendbmeno conhecido como escolariza¢ao, nao

no sentido pejorativo do termo.

Outros elementos responsaveis pela composi¢do de contingéncias contextuais
sdo: (i) o proprio conteudo tematizado; (ii) a relacdo estabelecida entre os
interlocutores ou a sua atitude mediante o conteldo em pauta; e (i) a modalidade
linglistica de producdo textual. Apesar de também contribuirem para a
caracterizacdo dos géneros textuais, o enfoque desses trés ultimos elementos recai
sobre o nivel textual, evidenciando, como ja salientei, a fronteira bastante ténue entre

as noc¢des de género e de texto, no a&mbito da linguistica sistémico-funcional.

Para a linguistica sistémico-funcional (Eggins, 1994; Halliday, 1985), os trés
ultimos elementos mencionados sao identificados, respectivamente, pelas categorias
semanticas de campo, relagdo e modo, todas componentes da no¢ao semantica de
registro, responsavel pela significacdo do contexto imediato de producédo textual na
estrutura linglistica organizada em texto. Para essa teoria, o contexto imediato é
denominado de contexto situacional. Na realidade, as categorias de registro
mencionadas sao desdobramentos, respectivamente, das seguintes metafuncdes da

linguagem: ideacional, interpessoal e textual.

A metafuncéo ideacional, realizada através do sistema de transitividade da
lingua, é responsavel pela significacdo do processo instaurado, dos participantes
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envolvidos e das circunstancias em que o0 processo ocorre. A metafuncéo
interpessoal, realizada através do sistema de modo e modalidade, expressa a
relacdo do produtor do texto com o interlocutor, assim como a atitude dos
participantes em relagdo ao assunto abordado. A metafuncdo textual, realizada
através do sistema de tema, € responsavel pela organizagdo da informacdo em
sentencas e na totalidade do texto. As estruturas linguisticas realizam todas as

metafun¢des da linguagem simultaneamente, possibilitando trés enfoques analiticos.

A titulo de exemplificacdo, sdo aqui mencionadas resumidamente algumas
formas linguisticas responséaveis pela materializacdo das metafun¢des da linguagem
no sistema da lingua portuguesa, na modalidade escrita da lingua. Na metafuncéo
ideacional, os processos sdo materializados por formas verbais, 0os participantes por
formas de fungdo nominal e as circunstancias por formas de funcéo adverbial. Na
metafuncéo interpessoal, o conteldo semantico responsavel pelo modo € expresso
pelas formas verbais (modos indicativo, subjuntivo, imperativo) e pelos tipos de
sentencas (declarativa, exclamativa, imperativa, interrogativa). Essas sentencas séo
materializadas por usos de formas de fungdo nominal (pronomes interrogativos),
formas verbais (modos verbais) e pontuacdo (ponto final, de exclamacéo, de
interrogacéo). As modalidades, por sua vez, sdo materializadas por formas verbais e
por formas de funcao adverbial.

A metafuncdo textual € materializada pela localizacdo ou organizacdo das
formas linglisticas supramencionadas nas sentencas componentes do texto. A
posicdo temdtica ocupada pelos participantes e circunstantes do sistema de
transitividade configura-se como um elemento bastante importante para a
caracterizacado do género e a construgcdo do sentido do texto, conforme mostrei em
trabalho anterior (Silva, 2003a:107; 2003c).

O tema é o elemento que serve como ponto de partida da mensagem,
conteudo tematico da sentenca, ao passo que a declaracéo feita em relacédo ao tema
€ denominada de rema (Halliday, 1985:38). Na ocorréncia do posicionamento
temético de formas linguisticas desempenhando a funcdo de circunstante, configura-

se o0 uso do tema marcado. A organizacdo das formas linglisticas nas sentencas
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também é responsavel pelos mecanismos de coesao referencial e sequencial no
texto, evidenciando a abrangéncia de niveis de analise superiores ao da sentenca,

desempenhado pela fungéo textual (Halliday & Hasan, 1991).

A posicdo basilar ocupada pela abordagem do sistema linguistico na teoria
aqui enfocada pode ser evidenciada na seguinte definicdo de texto proposta por
Halliday (1985:xvii): um texto é uma unidade semantica, ndo uma unidade
gramatical. Mas os sentidos sdo produzidos através da articulagcdo entre palavras, e
sem uma teoria da articulagdo entre palavras — ou seja, uma gramética — ndo ha
como explicitar uma interpretacdo do sentido de um texto. Essa énfase inicialmente
dada por Halliday (1985) ao aspecto gramatical interno ao texto propiciou algumas
criticas a abordagem da linguagem proposta no ambito da linguistica sistémico-

funcional, como a que apresentou Widdowson (2004:19).

S&do basicamente duas as criticas feitas por Widdowson (2004) a linglistica
sistémico-funcional. A primeira critica corresponde a imprecisdo da teoria para
possibilitar uma andlise das metafungbes da linguagem de forma conjunta,
permitindo alcance real do nivel textual. Para o autor, na linglistica sistémico-
funcional, enfatiza-se a distincdo intra-sistémica e ndo a conexao inter-sistémica
(Widdowson, 2004:29). A segunda critica corresponde a superestimacao do papel
exercido pelo nivel seméantico para a construgdo do texto como um discurso,
desconsiderando as implica¢des pragmaticas. Esse fato foi denominado de falacia
funcional por Widdowson (2004:96). Segundo o autor, para Halliday (1985), o
discurso € o resultado cumulativo dos sentidos das sentengcas componentes do texto.
Uma razao apresentada por Widdowson (2004:20) para tais lacunas teéricas seria
uma provavel confuséao feita por Halliday (1985) entre uma metodologia de andlise e
uma explicagdo do processo de interpretacdo textual-discursivo realizado por
leitores.

Procurando contribuir para a resolucéo de tais lacunas, Widdowson (2004)
propde as no¢des de co-texto, de contexto e de pretexto como categorias de analise
que dariam conta do discurso, incluindo, portanto, o enfoque do nivel pragmatico. O

co-texto, compreendido como mecanismos ou elementos internos ao texto
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responsaveis pela coesdo e coerécia textual, possibilitaria a andlise sistemética do
texto enquanto uma unidade linglistica. O contexto, compreendido como local de
circulagdo do texto, bem como enquadres socialmente construidos para orientar a
acdo dos interactantes, permitiia o tratamento do texto enquanto discurso. O
pretexto, entendido como a interpretacdo textual orientada pelo interesse do leitor,
nem sempre coincidindo com a interpretacdo do autor do texto, recuperaria as

contigéncias contextuais e contribuiria para o enfoque do discurso.

Com as nocOes de co-texto, de contexto e de pretexto, Widdowson (2004:14)
diz conceber o texto como um epifendbmeno, no sentido do mesmo existir enquanto
sintoma de propositos pragméaticos, abarcando contextos de crencas e de valores.
Em outros termos, o autor afirma que nds vamos para um mesmo texto com
diferentes contextos em mente e com diferentes propdsitos pré-textuais, regulamos
por conseguinte nossa atencéo para os elementos textuais e, entdo, lemos nossos

diferentes discursos no texto (Widdowson, 2004:14).

Centralizando as criticas a linguistica sistémico-funcional apenas a partir de
um dos principais trabalhos de Halliday (1985), Widdowson (2004) desconsidera a
nocgéo de contexto cultural, amplamente desenvolvida por funcionalistas como Eggins
(1994) e Martin (1997). Trazendo a nogéo de género textual para a abordagem do
texto como discurso, o contexto cultural permite o enfoque do nivel pragmatico

reivindicado por Widdowson (2004).

O contexto cultural € um conceito mais abstrato proposto para enfocar o
género textual, portanto, considerando as categorias caracterizadoras dos géneros
gue propus anteriormente — estrutura composicional, funcéo e suporte —, tal contexto
compreende as motivacdes socio-histéricas responsaveis pela construcdo da
estrutura composicional, pelo estabelecimento da fungéo e pelas restricdes impostas

pelo suporte.

Apresento abaixo um esquema para sintetizar a abordagem sistémico-

funcional da linguagem, assumida como referencial teérico nesta pesquisa:

74



GENERO TEXTUAL ——— Contexto Cultural

..................................... |
Contexto Situacional REGISTRO —
..................................... I
Campo
|— LINGUA —
Ideacional

Esquema 1 — Abordagem sistémico-funcional da linguagem

Conforme resumido no esquema acima, o uso das formas linglisticas ocupa a
posicdo basilar na abordagem sistémico-funcional da linguagem, ainda que as
escolhas e a organizacdo dessas formas em texto sejam motivadas pelos contextos
situacional e cultural. No intuito de tentar facilitar a compreensdo do leitor, utilizo
cores diferentes para identificar os niveis de andlise linguistica no grafico acima. O
retangulo em azul representa o nivel de analise pragmatico-discursivo (contexto
cultural — género textual) que informa o nivel de analise semantico (contexto
situacional — registro), identificado pela cor laranja. O nivel de analise pragméatico-
discursivo também informa o nivel de andlise textual (lingua), identificado pela cor
verde. Os galhos nas cores rosa (campo/ideacional), amarelo (relagao/interpessoal)
e cinza (modo/textual) identificam as categorias de registro e as metafuncdes da
linguagem, que estdo inter-relacionadas, conforme expliquei anteriormente. Para
evitar a compreensdo de uma hierarquia entre os niveis de analise linguistica

sintetizados no grafico, destaco que esses niveis estdo inter-relacionados.

O sentido ou discurso produzido a partir do texto resulta de uma relagéao
dialética estabelecida entre aspectos internos e externos ao texto. Os aspectos
internos sdo os usos das formas linglisticas e configuracdo da estrutura

composicional, ao passo que 0s aspectos externos sdo 0s conhecimentos originarios
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de operacdes cognitivas, discursivas e pragmaticas provocadas pelos proprios
aspectos internos ao texto e pelas restricbes impostas pelo contexto cultural.

Os géneros textuais, aqui enfocados como um desdobramento do contexto
cultural, também s&o desconsiderados na abordagem discursiva proposta por
Widdowson (2004), o que, no meu entendimento, desqualifica as criticas feitas a
linglistica sistémico-funcional. Os géneros textuais permitem ao analista focalizar
alguns aspectos cognitivos, discursivos e pragmaticos, acionados pelos interactantes
em situagéo de interacdo. Tal abrangéncia analitica fica evidente ao compreender os
géneros textuais, de acordo com Bazerman (2005:31), como fenémenos de
reconhecimento psicossocial que sao parte de processos de atividades socialmente
organizadas. Esse enfoque marcadamente pragmatico, realizado no ambito da nova
retérica, corrente tedrica tomada como referéncia pelo autor, permite aprofundar a
nocao de género neste trabalho, sem me contradizer com a abordagem da linguistica
sistémico-funcional, pois acredito que ambas as correntes tedricas sao

complementares.

Ainda em resposta as criticas realizadas por Widdowson (2004), recorro a
seguinte definicdo de géneros textuais apresentada por Bazerman (2005:31):
Géneros sao tdo-somente 0s tipos que as pessoas reconhecem
como sendo usados por elas préprias e pelos outros. Géneros
sdo 0 que noés acreditamos que eles sejam. Isto é, sdo fatos
sociais sobre os tipos de atos de fala que as pessoas podem
realizar e sobre os modos como elas os realizam. Géneros
emergem nOS processos sociais em que pessoas tentam
compreender umas as outras suficientemente bem para

coordenar atividades e compartilhar significados com vistas a
seus propositos praticos.

Transferindo a tese sobre os géneros textuais, desenvolvida ao longo desta
sec¢do, para o ensino de lingua materna, insisto que, considerando as contingéncias
contextuais semiotizadas na materialidade textual, os géneros textuais sao
referéncias para a producdo e compreensdo de textos, bem como para a reflexdo

sobre os usos linguisticos, dai a pertinéncia da abordagem lingiiistica de letramento,
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compreendendo o desenvolvimento dos letramentos de acéo e reflexivo dos alunos
(Halliday, 1996; Hasan, 1996), conforme discuti na primeira se¢do deste capitulo. Em
outros termos, oportunizar aos alunos 0 acesso a géneros textuais significa
familiariza-los com outros eventos de letramento e consequentemente, inseri-los em

novas praticas de letramento.

1. ABORDAGEM DO GENERO TEXTUAL NA ESCOLA

Para analisar como as nocgdes tedricas de texto e de género textual organizam
0s exercicios de préticas escolares de linguagem na intervencdo pedagdgica aqui
focalizada, separo as categorias caracterizadoras de ambas as noc¢bes, mesmo
considerando a fronteira ténue entre as mesmas. Nos exercicios de pratica escolar
de linguagem, a mobilizacdo das categorias estrutura composicional, funcdo e
suporte significa referéncia direta a nogdo de género, enquanto que o enfoque de
usos linguisticos especificos, responsaveis pela realizacdo das fun¢des ideacional,
interpessoal e textual da linguagem, significa referéncia direta & no¢ao de texto.

Na intervencéo realizada na escola aqui focalizada, procurei simplificar a
abordagem sistémico-funcional do texto nos exercicios de praticas escolares de
linguagem. Para evitar uma analise exaustiva da estrutura linglistica, propus a
abordagem das marcas gramaticais dos géneros textuais, conforme apresentei num
outro trabalho (Silva, 2003a; 2003c). Essa abordagem simplificada também foi
proposta no intuito de evitar o ensino metalinglistico caracteristico da tradicdo
escolar brasileira (Neves, 1999; Batista, 1997; Britto, 1997; llari, 1985).

Destaco, porém, que seja desnecessaria tal simplificacdo para fins de
pesquisa académica, quando o0 pesquisador utiliza as categorias teéricas da
linglistica sistémico-funcional como instrumento de andlise dos dados de pesquisa,
como realizo no proximo capitulo ao analisar a interlocucdo oral entre a professora

participante e mim.

As marcas gramaticais sédo regularidades de uso de formas ou elementos

lingUisticos semidticos na tipologia textual caracteristica de géneros de texto (Silva,
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2003a:97). Além da regularidade ou recorréncia das formas linguisticas na tipologia
textual, acrescento ao conceito apresentado os usos de formas linglisticas que
identificam as partes textuais integrantes da estrutura composicional. Essas formas
linglisticas nem sempre coincidem com 0s usos regulares ou recorrentes na
tipologia textual. Por auxiliarem no reconhecimento do género textual, as marcas
gramaticais sdo elementos metagenéricos. As marcas gramaticais sado cristalizacdes
de processos socio-histéricos envolvidos na elaboragcédo de textos, funcionam como

pistas para a construgcao de sentido produzida a partir de textos (Silva, 2003a:97).

Considerando que as marcas gramaticais coincidem com os tracos linguisticos
distintivos das tipologias textuais, ressalto que, diferentemente da linglistica
sistémico-funcional, as tipologias textuais ndo sdo aqui concebidas como géneros
textuais, ainda que esses Ultimos condicionem o0s usos das tipologias. Os tipos
textuais, de acordo com Marcuschi (2001a:42), formam um construto tedrico que
abrange pouco mais de meia duzia de categorias, designadas narracdo,
argumentacao, exposicdo, descricdo e injuncdo (destagues do autor). Nas
interacdes do cotidiano, os tipos textuais ndo aparecem de forma pura. Até mesmo
nas tradicionais composi¢cdes escolares, denominadas de descri¢do, dissertacdo e
narracdo, esses tipos sdo justapostos para a materializacdo de um uUnico género

escolar.

As metafuncdes da linguagem propostas por Halliday (1985) contribuem para
a explicitagdo da funcionalidade das marcas gramaticais nos textos. Em outras
palavras, os exercicios de praticas escolares de linguagem, orientados pela nocao de
marcas gramaticais, objetivam explicitar as contingéncias contextuais nelas
indexadas. Ao simplificar a abordagem sistémico-funcional para o ensino de lingua
materna, ndo proponho a analise de todas as oragdes e 0s periodos componentes do
texto, mas unicamente o estudo das marcas gramaticais motivadas pelo género

textual por elas materializado.
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1. RECONTEXTUALIZAQAO DO GENERO TEXTUAL NA SALA DE AULA

Os géneros sofrem desdobramentos inevitaveis ao serem recontextualizados
no espaco complexo da sala de aula. A proposito desses desdobramentos, nos
estudos de Schneuwly & Dolz (2004:76), inscritos na abordagem enunciativa
bakhtiniana, sédo elencadas trés situacdes de uso dos géneros no processo de ensino
e aprendizagem, as quais sdo aqui retomadas como eventos de letramento escolar e
rediscutidas pelo viés da abordagem linglistica de letramento, compreendendo as
concepcdes de letramento de acéo e de letramento reflexivo, conforme explicitei na

primeira segdo deste capitulo.

A primeira situacdo, identificada como desaparecimento da comunicagéao,
corresponde ao trabalho com géneros textuais para cumprimento de atividades
tipicamente escolares, cuja funcao restringe-se a demonstragédo e ao diagnéstico da
aprendizagem de conteudos disciplinares. Caracterizados como auténticos produtos
culturais da escola, a descri¢do, a narracao e a dissertacao, tipologias tomadas como
formas puras na tradicdo do ensino de lingua materna, sdo exemplos dos géneros
textuais utilizados nesta primeira situagcéo. Géneros textuais como resenha, resumo e
didlogo também compdem essa prética de escrita escolar. Um outro aspecto
caracterizador desta situacdo € o trabalho metalinglistico sobre esses géneros,
principal diferenciador desta situacdo em relacdo as demais situacdes de uso de

géneros textuais no processo de ensino e aprendizagem.

O letramento reflexivo e o letramento de acao sao trabalhados nessa primeira
situacdo. Os exercicios didaticos propostos em aula, por exemplo, possibilitam o
desdobramento dos géneros textuais em diferentes niveis de andlise. A respeito
dessa explicitagdo da caracterizagcdo e do funcionamento dos géneros textuais,
saliento que esses exercicios sdo propostos no intuito de instrumentalizar os alunos
para participar plenamente dos eventos de letramento caracteristicos do dominio
escolar. Nessa primeira situacdo, o enfoque de géneros textuais que orientam 0s
eventos de letramento escolar € uma particularidade do trabalho com o letramento de

acao.

79



A segunda situacado, identificada como negagcdo da escola como lugar
especifico de comunicacao, é caracterizada pela reproducéo de auténticas situacdes
de praticas de escrita do cotidiano na sala de aula. Organizadas por diferentes
géneros, os eventos de letramento caracteristicos de dominios ndo-escolares séo
transpostos para a sala de aula, desconsiderando as transformagdes advindas do
processo de recontextualizacao sofrido por tais eventos ao entrarem em contato com
os diversos atores, humanos e nao-humanos, no espaco da sala de aula.
Desconsiderando a complexidade desse espaco, 0s géneros entrariam sem estorvo
no espaco escolar, conforme a idealizacdo apresentada por Schneuwly & Dolz
(2004:79).

Nessa segunda situagdo, ao ser priorizado o mais perfeito dominio do género
textual, procura-se desenvolver o letramento de ac&o do aluno para as exigéncias
comunicativas mediadas pela escrita com as quais ele possa se deparar em
dominios ndo-escolares. Em outras palavras, os alunos séo inseridos em rituais de
producédo de géneros textuais, sem interesse algum do professor em realizar

exercicios metalinguisticos sobre os géneros trabalhados em aula.

A terceira situacgdo, identificada como a escola como lugar de comunicagéo,
corresponde as atividades escolares em que a escrita € utilizada em resposta a uma
demanda criada no préprio espacgo institucional. Essas atividades permitem a
circulagédo de diversos géneros textuais na escola, mesmo nao havendo referéncia a
outros géneros caracteristicos de dominios ndo-escolares, tomados como modelos
ou fontes de inspiracdo. Para Schneuwly & Dolz (2004:79), nessa ultima situagdo, a
contingéncia de comunicacdo escolar é vista como geradora quase automatica do
género, que nao é descrito, nem ensinado, mas aprendido pela pratica de linguagem
escolar, por meio dos parametros proprios a situacdo e das interagdes com o0s
outros. Ao inserir 0s alunos nesse tipo de evento de letramento escolar, procura-se
desenvolver o letramento de acgéo, ainda que de forma bastante particularizada.
Ademais se enfatiza aqui o ritual dos eventos de letramento e ndo a abordagem

metalinglistica do género textual especificamente.
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Apesar da aparente dicotomia na apresentacdo das situacdes de uso dos
géneros no processo de ensino e aprendizagem por Schneuwly & Dolz (2004), na
realidade, os exercicios de praticas escolares de linguagem podem condensar
aspectos caracterizadores das diferentes situacdes apresentadas. A configuracéo
desses exercicios em situacfes particularizadas de uso dos géneros cerceia 0
acesso do aluno a alguns eventos de letramento caracteristicos dos dominios escolar
e ndo-escolar. Durante a intervencdo pedagogica na escola aqui focalizada, por
exemplo, a professora participante e eu procuramos alinhar os exercicios de analise
linglistica, de leitura e de producao textual. E esse alinhamento recuperou alguns
aspectos centrais das trés situacoes de uso dos géneros no processo de ensino e

aprendizagem, conforme analiso no proximo capitulo.

2. ABORDAGEM FUNCIONAL SIMPLIFICADA DA INTERVENCAO
PEDAGOGICA

Para exemplificar a abordagem funcional simplificada e os desdobramentos
sofridos pelo género ao ser recontextualizado na aula de lingua materna, apresento
adiante uma producéo textual realizada por um aluno da turma aqui focalizada. Esse
texto foi escrito para ser publicado no Jornal 62 E, idealizado na intervencdo
pedagdégica como produto final da unidade tematica de exercicios didaticos. Para fins
de andlise, classifico esse texto como uma noticia escolar, pois a professora
participante prop0s tal produgcdo textual no intuito dos alunos divulgarem os
resultados de uma pesquisa sobre a leitura de rétulos, realizada pelos préoprios

alunos e tendo os pais ou responsaveis como informantes.

A noticia escolar ilustra um amalgama das trés situacdes de uso dos géneros
no processo de ensino e aprendizagem, apresentadas por Schneuwly & Dolz
(2004:76). Conforme explico detalhadamente no préximo capitulo, a necessidade de
producdo desse género foi criada em aula, tomando como referéncias noticias
produzidas no dominio ndo-escolar. O trabalho metalingliistico sobre esses géneros
também foi realizado em aula. Segue a reproducdo do texto selecionado para
exemplificacéo:
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Titulo
20/05/2004

Nome: Xxxxx N°. 19 Serie 6°E

Trabalhando com o Rétulo

Introducéo

Uma pesquisa feita pela a
F escola XXxxxx XxXxxxxx Xxxx fala
de quem le os Roétulos e de
guem ndo le os Rotulos. Junto
— com a Professora XxxxXx, fizemo
L uma pesquisa com os Pais cheia
de pergunta tipo, vocé le o
\ Rétulos dos produtos? alguns
Responderam que Sim e outros
Responderam assim Tavez, Nao
ou Sim.
— Com isso nos sabemos que
alguns consumidores ndo 1é o
Rétulo. agora Nés que falamos
Senhores consumidores Por que
\ ndo lém o Roétulo para nao
compar Produto errado.

Desenvolvimento

Conclusao

Exemplo 1 — Género Noticia

A organizacao das informacées no Exemplo 1 lembra o género composi¢cao
escolar, tradicionalmente trabalhado em aulas de lingua materna. Motivado por tal
lembranca, utilizei as terminologias titulo, introducdo, desenvolvimento e conclusao
para caracterizar a estrutura composicional do género noticia exemplificado.
Ademais essas sdo as terminologias usualmente trabalhadas pelos professores nos
exercicios escolares de préatica de producao textual. Ainda que o propadsito tenha sido
anunciado pela professora, a contingéncia situacional em que foi produzido

certamente impde o tipo de estrutura composicional observada.

Suporte por exceléncia da composicdo escolar, a pagina de caderno com as
linhas tracejadas, as identificacbes do aluno e da turma e a informacdo da data
compdem a contingéncia contextual que exerce influéncia na producdo e recepgéo
textual. A influéncia desse suporte na composi¢cédo do género confirma as palavras de
Chartier (2002:62), segundo as quais as formas que permitem a leitura, a audi¢cao ou
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a visao do texto participam profundamente da construgdo de seus significados.
Acredito que, na situacdo de producdo, a pagina do caderno provavelmente tenha
influenciado o aluno a organizar a estrutura composicional da noticia exemplificada,
assim como, na situacao de recepcao, essa pagina também tenha contribuido para a
minha percepgéo de tal organizagéo.

A noticia escolar atende a funcdo descrita de divulgacdo dos resultados da
pesquisa sobre rétulos, conforme proposto pela professora participante, mesmo que
também exerca a funcdo de cumprimento de um exercicio escolar, conforme revelam
os tracos da tradicional composicao escolar semiotizados na materialidade textual.
Essa Ultima € um desdobramento da fungcdo atualizada na implementacdo do
exercicio. Conforme discuti na subsecdo anterior, esses tracos sdo resultantes do
processo de recontextualizacdo pelo qual passou o género noticia tomado como
referéncia ao ser produzido pelo aluno no espaco complexo da sala de aula.
Algumas marcas gramaticais, que passo a analisar adiante, sdo responsaveis pela

identificacdo das partes integrantes da estrutura composicional mencionada.

A forma nominal indicando processo e iniciada pelo verbo no gerundio, com as
iniciais dos nomes em letra mailscula (Trabalhando com o Rétulo), sdo as marcas
gramaticais caracterizadoras do titulo. A selecdo lexical para o titulo mostra a
relevancia do trabalho escolar desenvolvido com os rétulos para o autor, mesmo que,
no corpo do texto, também sejam enfatizadas as descobertas advindas da pesquisa.
Esse duplo enfoque no trabalho escolar realizado pelos alunos e nos resultados da
pesquisa revela a tensédo imposta pelas contingéncias contextuais na elaboragéo da
noticia escolar, também resultado das duas funcbes exercidas pelo género:
cumprimento do exercicio escolar e divulgacdo de resultados da pesquisa sobre

rétulos.

Por sua vez, a introducdo é caracterizada pelo processo verbal expresso no
tempo presente (fala; le), que enfatiza a exposi¢cao de uma informagao nova para o
autor. A apresentacdo dessa informacdo também a caracteriza como nova para
interlocutor/leitor da noticia, dai a funcdo exercida pelo género noticia. Outra
peculiaridade da introducéo, concebida como marca gramatical, € o uso da forma
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nominal (Uma pesquisa feita pela a escola Xxxxxx XXXXXXX XXXXX), que exerce a
funcdo de participante do processo expresso pelo verbo (fala), impessoalizando o
processo relatado. Saliento que essa forma nominal € composta por uma oracao
reduzida exercendo a fungédo de circunstancia do processo expresso (feita pela a
escola Xxxxxx Xxxxxxx XxxxX). A posicdo de tema ocupada pela forma nominal
realca o trabalho escolar realizado pelos alunos, sendo bastante coerente com o
titulo atribuido ao texto.

A andlise apresentada das marcas gramaticais componentes do titulo e da
introducdo confirma a interdependéncia esperada entre as metafuncbes da
linguagem propostas por Halliday (1985) e assumidas na abordagem funcional
simplificada que aqui exemplifico. No texto da noticia escolar, a escolha léxico-
gramatical das formas linguisticas componentes do titulo, o uso do processo verbal
no presente e da forma nominal na posi¢cdo tematica, na introducdo, revelam as
fungcbes das marcas gramaticais no tocante a informacdo transmitida, ao
posicionamento do autor mediante informacéo e o interesse suposto do interlocutor,
e a organizacao das informagfes no texto. O enfoque das marcas gramaticais na
integridade textual ndo pode ser confundido aqui com a andlise funcional de
sentencas disjuntas ou com a falacia funcional, conforme as criticas realizadas por

Widdowson (2004) a lingtistica sistémico-funcional.

Diferentemente da marca gramatical utilizada na introdugdo, o
desenvolvimento é caracterizado por uma forma adverbial (Junto com a Professora
Xxxxxxx) na posicdo de tema marcado exercendo a funcéo de circunstante. O uso
dessa forma adverbial € motivado pela pessoalizacdo do processo verbal, que passa
a ser explicitado na primeira pessoa do plural (fizemo), atribuindo a professora e aos
alunos da turma, juntamente com o autor do texto, o papel de participantes do
processo expresso. Como marca gramatical, esse processo também é caracterizado
pelo uso do tempo verbal passado (fizemo; responderam; diseram; foram), dando um

carater de narrativa ao texto.

Além das mencionadas, outra marca gramatical do desenvolvimento € 0 uso

de formas de funcdo adverbial férica (tipo; assim), utilizadas para anunciar a
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exemplificacdo das perguntas (vocé le o Rétulo dos produtos?) e respostas (Talvez,
N&o ou Sim), que compuseram o questionario de pesquisa elaborado pelos alunos
para a realizacdo da pesquisa sobre leitura dos rotulos. Os tracos da contingéncia da
sala de aula no texto sé&o evidentes a partir da explicitagdo das marcas gramaticais
configuradoras do desenvolvimento. O uso dessas marcas gramaticais Ssao
responsaveis pela inclusdo da professora e dos alunos na posi¢cdo de participantes
do processo, estando a participagdo do autor explicitamente marcada pela escolha
da primeira pessoal do plural (nés), diferentemente da forma linglistica a gente,

comumente utilizada por esses alunos na modalidade oral da lingua.

A concluséo da noticia escolar, por fim, também é identificada por uma forma
preposicional férica (Com isso), na posicdo de tema marcado?, exercendo a funcéo
de circunstante do processo expresso. Diferentemente da forma linglistica na
posicdo de tema marcado no desenvolvimento, essa forma férica aponta para as
informacdes anteriormente apresentadas na noticia, ou seja, ao retomar as outras
partes do texto, anuncia as conclusdes delas advindas. Na sentencga seguinte, uma
forma adverbial férica (agora), exercendo a funcdo de circunstante, também &
utilizada na posicdo de tema marcado. Essa marca gramatical realga 0 momento da
producdo textual, que coincide com o0 momento da descoberta pelos alunos do hébito

de leitura de roétulos dos consumidores entrevistados.

Outra marca gramatical identificadora da conclusdo € o uso das formas
verbais novamente no tempo presente (I&; 1ém), corroborando a significacdo da
descoberta realizada. O autor, juntamente com a professora e os demais alunos,
também continua explicitamente incluido como participante do processo expresso
(sabemos; falamos). Uma ultima marca gramatical a ser destacada é a forma
nominal exercendo a funcdo de vocativo (Senhores consumidores), que questiona o
interlocutor de forma direta. A escolha pronominal (Senhores) para caracterizar os

consumidores estabelece uma relagdo assimétrica entre o autor da reportagem e 0s

2 Uma estrutura lingliistica exerce a funcdo de tema marcado quando é deslocada para a posi¢édo
inicial na oragdo, a qual é comumente ocupada pela estrutura nominal que exerce a fungéo sintatica
de sujeito da oracéo.
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possiveis interlocutores, pais e responsaveis entrevistados pelos alunos durante a

pesquisa sobre leitura de rétulos.

A analise realizada mostra duas tensdes inter-relacionadas expressas no texto
acima reproduzido. A primeira corresponde a uma tenséo entre o autor que se inclui
como participante da pesquisa sobre leitura de rétulos e o autor que apenas relata a
pesquisa sobre leitura de rétulos. A segunda corresponde a uma tensdo entre o
relato do resultado da pesquisa sobre leitura de rotulos e o relato da participagédo de
alunos e professora na pesquisa. Essas tensdes sao resultantes da semiotizacao de
contingéncias contextuais da sala de aula na materialidade textual, como a agéo dos

atores humanos e ndo-humanos analisada nos proximos capitulos desta tese.

Ao tentar orientar o trabalho da professora participante com a andlise
funcional simplificada, durante a intervencdo pedagodgica realizada, pretendia
contribuir com o enfoque do letramento linglistico nos exercicios de leitura, producéo
textual e analise linguistica. Acredito que essa abordagem também possa auxiliar o
professor a propor o encaminhamento de reescrita textual para os alunos, ainda que
a professora participante nao tenha utilizado essa abordagem para tal propésito na

intervencéo realizada.

Para minimizar as tensfes existentes no Exemplo 1, por exemplo, o aluno
poderia ser orientado para optar entre 0os tempos e pessoas verbais utilizadas, o que
resultaria também em modificagBes de outras marcas gramaticais, como as formas

de funcao adverbial utilizadas como circunstantes na posi¢éo de tema marcado.

Neste capitulo, para fins de analise dos dados, as seguintes categorias foram
apresentadas como caracterizadoras do género textual: estrutura composicional,
fungdo e suporte. Por outro lado, foram concebidos como categorias
caracterizadoras do texto os usos linguisticos responsaveis pela significagdo dos
registros de campo, relacdo e modo, expressos através das metafuncdes da

linguagem ideacional, interpessoal e textual, respectivamente. Esses usos
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linglisticos foram enfocados na intervengdo pedagogica através da nocao tedrica de
marcas gramaticais, as quais também serdo consideradas como categorias

caracterizadoras do texto na analise dos dados.

Apesar da distingdo aqui realizada entre género textual e texto, a discusséo
tedrica apresentada mostrou uma fronteira bastante ténue entre tais nogdes no
ambito da linguistica sistémico-funcional, razdo pela qual pode ser justificado o
desinteresse de alguns linglistas sistémicos em fazer essa distingdo que procurei

realizar.

Os exercicios didaticos orientados pelas categorias caracterizadoras do
género textual e do texto podem contribuir para o desenvolvimento do letramento
linglistico do aluno, conforme a abordagem de letramento assumida neste capitulo.
Para tal proposito, faz-se necessario o alinhamento entre os exercicios de préticas
escolares de leitura, de producao textual e de analise linguistica, todos informados
pelas nogbes tedricas de género textual, texto e letramento. O alinhamento entre os
exercicios de praticas escolares de linguagem, propostos para o0s alunos aqui

focalizados, serd investigado no préoximo capitulo.
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CAPITULO 3

ALINHAMENTO ENTRE EXERCICIOS DE PRATICAS ESCOLARES
DE LINGUAGEM NO PLANEJAMENTO DE AULA

Neste capitulo, investigo as articulacOes estabelecidas entre os saberes
escolares e 0s saberes académicos em planejamentos de aulas de lingua materna
para os alunos aqui focalizados. Num primeiro instante, analiso o planejamento das
aulas ministradas no ano anterior ao da intervencdo pedagodgica realizada, momento
em que os alunos cursavam as 5% séries D e E, pertencentes ao Projeto ABC. Num
segundo instante, analiso o planejamento das aulas ministradas na intervencgao
pedagogica, momento em que os alunos cursavam a 62 série E. Nesse sentido,
procuro explicitar as funcdes atribuidas aos exercicios de praticas escolares de
linguagem apresentados nos planejamentos. Essas fungbes descritas sé&o
posteriormente comparadas as funcfes atualizadas desses exercicios durante a

implementagéo em aula.

Os planejamentos de aula sado aqui concebidos, no termo de Signorini (2006),
como géneros catalisadores, pois possibilitam a selecdo e a organizacdo de agoes
para as praticas escolares de linguagem, potencializando o trabalho do professor em
sala de aula e, consequentemente, a aprendizagem dos alunos. O exame do
planejamento das aulas da intervengdo permite capturar indiretamente a unidade
tematica de exercicios didaticos, uma vez que essa € realmente composta durante a

atualizacdo dos exercicios de praticas escolares de linguagem nas aulas ministradas.

Nesses planejamentos de aula, sdo explicitados os saberes ensinaveis

(assunto; conteudo; habilidade), as estratégias metodoldgicas e os nao-humanos
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diretamente mobilizados (material; recurso), além dos objetivos e formas de
avaliacdo da aprendizagem dos alunos. Esses itens componentes do planejamento
sdo aqui considerados como encaminhamentos para 0s exercicios de praticas
escolares de linguagem investigados nesta tese. Em outras palavras, esses

encaminhamentos estédo refletidos nos exercicios didaticos.

O planejamento de aula € um dos ndo-humanos atuantes na aula de lingua
materna e pode sofrer modificacdes imprevisiveis durante sua implementacdo na
sala de aula. Neste capitulo, essas transformacfes sdo mostradas quando analiso os
exercicios de leitura, de producéo textual e de andlise linguistica, implementados por
duas professoras nas 5% séries D e E e pela professora participante na 62 série E.
Ao investigar os exercicios registrados nos cadernos das 5% séries D e E, tipifico-os
no intuito de compara-los aos exercicios implementados no ambito da intervencao
pedagdgica realizada. Essas comparacdes revelam influéncia das préticas escolares
de linguagem, ja consolidadas nas turmas de projeto, no trabalho realizado pela
professora participante e por mim na intervengédo pedagogica.

Os exercicios propostos nos planejamentos analisados adiante séao
informados por saberes académicos e por saberes escolares mobilizados como
conteudos disciplinares que participam diretamente da construcdo dos alunos
enquanto aprendizes de leitura e de escrita. Considerando 0s inUmeros atores
componentes do espagco complexo da sala de aula, destaco, de acordo com Batista
(1997:13), que o saber transmitido em sala de aula ndo é um objeto dado, mas o
resultado de uma producao, cujas mediagdes residem nas condi¢cdes sob as quais se

exerce a atividade mesma de transmissao.

Dado o interesse em investigar esses exercicios como um dos aparatos
tecnolégicos construtores dos alunos enquanto aprendizes de leitura e de escrita,
analiso a formulacéo desses textos e as respostas a eles atribuidas pelos alunos do
Projeto ABC. No tocante a fungdo dos exercicios no ensino de lingua materna,
destaco as seguintes palavras de Batista (1997:93):
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[Os exercicios] buscam favorecer e fixar a aprendizagem como
também procuram fazer com que o professor possa conhecer e
avaliar essa aprendizagem. Exigindo que o aluno evidencie, a
cada pergunta, o dominio dos conteldos expostos
anteriormente, eles manifestam e objetivam o aprendizado do
aluno, fornecendo, assim, ao professor, uma ocasido
sisteméatica de conhecimento e avaliagdo desse aprendizado.

A articulacdo dos exercicios de préaticas de leitura, de producéo textual e de
analise lingulistica, fortemente informada por saberes académicos, como as no¢des
de texto e de género textual, configura o que denomino neste capitulo de
alinhamento. Além dessa articulagéo, o alinhamento compreende esforgos visando a
producédo de um trabalho final. Como informado na terceira secdo do primeiro
capitulo, o jornal impresso foi o trabalho final sobre o qual foram dirigidos esfor¢os
para alinhar os exercicios propostos na unidade temética, produzida na intervencao

pedagdgica.

A unidade tematica de exercicios didaticos é o locus por exceléncia para o
estabelecimento do alinhamento entre esses exercicios, o que contribui para o
desenvolvimento do letramento linguistico dos alunos, compreendendo o letramento
de acédo, o letramento reflexivo e, por vezes, o letramento de identificagdo, todos

apresentados no capitulo anterior.

ARTICULACAO DE SABERES NO PLANEJAMENTO DE AULAS ANTES
DA INTERVENCAO

Para operacionalizar as orientacées das diretrizes curriculares vigentes, um
planejamento bimestral foi elaborado pelas assistentes técnico-pedagogicas baseado
nas sugestdes apresentadas pelos professores das 52 séries D e E, pertencentes ao
Projeto ABC, num encontro de capacitacdo no inicio do ano letivo de 2003, na
delegacia de ensino responsavel pela escola. Nos termos assumidos neste trabalho,
o planejamento bimestral deveria desenvolver o letramento de acdo e o letramento

reflexivo dos alunos, corrigindo a defasagem que lhes era atribuida.

A coordenadora da escola auxiliava os professores na implementacdo do

planejamento nas aulas ministradas. Discriminados no planejamento, 0os temas

90



transversais, 0s objetivos das aulas, as habilidades a serem desenvolvidas e 0s
conteudos disciplinares compdem as orientagdes iniciais facilitadoras do alinhamento
entre 0s exercicios aqui investigados. Reproduzo abaixo a primeira parte do
planejamento com as orientacdes iniciais para a disciplina Lingua Portuguesa:

TEMAS TRANSVERSAIS OBJETIVO HABILIDADES
ETICA Conscientizar o aluno | Ler, interpretar variados suportes
MEIO AMBIENTE sobre a sua de texto
PLURALIDADE responsabilidade e Expressar-se oralmente de forma
CULTURAL participacdo como clara
agente transformador | gypressar-se adequadamente por
do meio ambiente escrito,
Comparar,
Pesquisar,
Estabelecer relactes
Solucionar situacdes problemas

DISCIPLINAS ASSUNTOS

PORTUGUES Il. Diferentes suportes de texto
lll. Leitura e Producéo de textos

Quadro 4: 12 parte — Planejamento Bimestral

Os temas transversais, o objetivo e as habilidades discriminadas no
planejamento sdo comuns a todas as disciplinas curriculares. Trés temas
transversais (ETICA; MEIO AMBIENTE; PLURALIDADE CULTURAL) s&o elencados
para serem trabalhados juntamente com os contetudos disciplinares selecionados,
estando o0 objetivo proposto para as aulas diretamente relacionado aos temas
transversais escolhidos (Conscientizar o aluno sobre a sua responsabilidade e
participacdo como agente transformador do meio ambiente). As habilidades a serem
desenvolvidas (Ler, interpretar variados suportes de texto; Expressar-se oralmente
de forma clara; Expressar-se adequadamente por escrito; Comparar; Pesquisar;
Estabelecer relagbes; Solucionar situacdes problemas) objetivam capacitar os alunos
a participarem de diferentes praticas de letramento, envolvendo as modalidades

falada e escrita da lingua.

No tocante aos conteldos propostos para as aulas de lingua materna
(Diferentes suportes de texto; Leitura e Producdo de textos), as praticas de leitura e
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de producao textual sdo mencionadas juntamente com o enfoque de diferentes
suportes de textos. A proposicado desses contetdos evidencia as nog¢des de texto e
de género subjacentes as orientacdes para o trabalho docente, estando ainda mais
evidente na segunda parte do planejamento reproduzida adiante. Nenhuma mencé&o
€ realizada a prética de andlise linglistica, o que, talvez, possa ser explicado pelo
fato de os alunos pertencentes ao Projeto ABC serem vistos como incapazes de
realizar reflexdes mais apuradas sobre o0s usos linglisticos ou dos professores
preferirem evitar o risco do ensino gramatical prescritivo, fortemente criticado no

ambito académico (Britto, 1997; Perini, 1997; sé para citar alguns).

Reproduzo abaixo a segunda parte do planejamento, também comum a todas
as disciplinas curriculares. Essa segunda parte contém 0s recursos materiais, as
estratégias, as sugestdes de atividades®, os registros e a avaliacdo passiveis de
utilizacéo durante as aulas do bimestre letivo planejado:

RECURSOS ESTRATEGIAS SUGESTOES DE ATIVIDADES
Retroprojetor Trabalho em grupo Leitura e Interpretacdo de diversos
Video/CDs Passeio: estudo do tipos de textos
Internet meio Producéo de textos Coletivos
Livros paradidaticos Reescrita Relat6rios
Livros didaticos Pesquisa Confeccgéo de cartazes / Montagem
(ocasion.) Entrevistas de Painel
Jornais e revistas Criacédo de campanhas publicitarias
Propagandas de conscientizagdo e preservagéo
Imagens/Fotos Propagandas e slogans

Conversas com o veterinario de um
bosque ou zoolégico

Trabalho com a musica “Wonderful
World”

Confeccéo de lixeiras para o lixo
seletivo

Trabalhar com reciclagem de papel

Trabalhar com gréficos, tabelas e
legendas

Leitura de mapas
Resolucédo de problemas

Embalagens/Cartazes
Lousa/giz
Papéis em geral

2 A denominagédo atividades, empregada no planejamento, ndo equivale a terminologia exercicios,
utilizada neste trabalho. Acredito que essas atividades propostas séo realizadas através de exercicios
didéticos.
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REGISTRO AVALIACAO

Fotos Observacéo constante
Toda producéo escrita dos alunos Participacdo do alunos
Portfélio Avaliacdo escrita:
Painel informativo em grupo

Jornal mural com consulta

com participacéo do professor
Avaliacao oral
Trabalhos de pesquisas em geral

Quadro 5: 22 parte — Planejamento Bimestral

No planejamento, a mobilizacdo das nocbes de texto e de género é
evidenciada através dos nao-humanos elencados como recursos para serem
utilizados em aula. A Internet, os Livros paradidaticos, os Jornais e revistas, as
Embalagens/Cartazes, por exemplo, servem como suportes para textos diversos,
possibilitando o trabalho do conteddo programado visando o desenvolvimento do
letramento de agéo dos alunos. Dentre os recursos, destaco a informacgéo posta entre
parénteses ao lado do item Livros didaticos (ocasion.), pois ela opde o planejamento
realizado a pratica da tradicdo do ensino de lingua materna, caracterizada pelo uso
guase exclusivo desse material como recurso didatico, conforme mostra Batista
(1997) ao investigar os discursos e saberes integrantes da aula de Lingua
Portuguesa.

Por serem bastante genéricas, as estratégias apresentadas para a realizacao
das atividades sugeridas néo facilitam o alinhamento aqui investigado entre os
exercicios componentes das praticas de linguagem. Propostas como estratégias, a
Pesquisa e as Entrevistas, por exemplo, parecem ser mais uma atividade, assim
como as Conversas com o veterinario de um bosque ou zooldgico, mencionada
como sugestao de atividades. A diversidade de géneros textuais para 0s exercicios
de leitura e de producdo textual, conforme o conteudo disciplinar programado, é
evidenciada na sugestdo de atividades apresentada, como Confeccdo de
cartazes/Montagem de Painel, Criagdo de campanhas publicitarias de
conscientizacdo e preservacao, Propagandas e slogans.
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Essas atividades parecem nao ser propostas com um fim nelas mesmas. Sao
responsaveis pela producdo de materiais para compor Portfélio, Painel informativo e
Jornal mural, conforme os ndo-humanos apresentados, no planejamento, como
registros a serem produzidos. No item Avaliagcdo do planejamento (Observacéo
constante; Participacdo do alunos; Avaliacdo escrita: em grupo, com consulta, com
participacdo do professor; Avaliagdo oral; Trabalhos de pesquisas em geral), ndo ha
evidéncia de alinhamento das formas de avaliagdo com os exercicios de praticas
escolares de linguagem, apenas sdo mencionadas algumas formas genéricas de
avaliacdo, ndo retomando os conteudos disciplinares propostos. Essa generalidade

pode ser justificada pelas diferentes disciplinas a que o planejamento se destina.

No planejamento reproduzido acima, algumas orientacdes tedrico-
metodoldgicas, propostas nas diretrizes curriculares vigentes (PCN, 1998), séo
mobilizadas, porém o encaminhamento para o alinhamento entre os exercicios aqui
investigados nao esta claro. O resultado da generalidade do planejamento pode ser
evidenciado no desalinhamento completo entre os exercicios implementados nas
aulas de lingua materna, fortemente marcados por saberes escolares, como passo a

mostrar na subsec¢ao seguinte.

1. DESALINHAMENTO ENTRE EXERCICIOS DE PRATICAS
ESCOLARES DE LINGUAGEM

A investigacdo dos cadernos volantes mostrou que 0s exercicios propostos as
5% séries D e E ndo seguem o planejamento realizado, pois os contetdos
trabalhados na disciplina ndo se restringiam as préticas de leitura e de producéo
textual, enfocando diferentes suportes de textos. Os suportes nao foram focalizados,
uma vez que os exercicios de leitura e de producdo textual estavam restritos a um
namero reduzido de géneros, conforme a tradicdo do ensino de lingua materna. Os
exercicios de analise linglistica, ndo previstos no planejamento, foram reduzidos a
tradicionais exercicios ortograficos e gramaticais, os quais, juntamente com o0s
exercicios de leitura, foram privilegiados em relacdo aos de producado textual. Os

exercicios registrados nos cadernos caracterizam as praticas escolares de linguagem
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como responsaveis exclusivamente pelo desenvolvimento do letramento de

identificagéo dos alunos.

A titulo de ilustracdo dos exercicios registrados nos cadernos volantes,
selecionei aqueles em que as professoras procuraram estabelecer alguma
articulacao entre os exercicios de leitura, de producdo textual e de graméatica, ainda
gue essa articulacdo ndo se configure no que estou compreendendo por

alinhamento.

Os exercicios exemplificados adiante foram propostos a partir de uma
reportagem, intitulada Anta do Bosque morre apds engolir plastico, publicada no
jornal local denominado Correio Popular (14/05/2002)**. Essa reportagem é
composta por duas partes: a primeira sobre a morte de uma anta; a segunda sobre a
morte de peixes tilapias. Utilizada como texto gerador dos exercicios didaticos, essa
reportagem noticia os frequentes incidentes ocorridos com os animais no bosque da
cidade devido a ingestdo de destrogos jogados pelos visitantes nas jaulas ou nos

lagos em que vivem 0s animais.

O modo de elaboragéo desses exercicios justifica a escolha dos mesmos para
investigacdo, pois a analise mostra os tipos de saberes mobilizados e articulados
pelas professoras, sem copiar 0s exercicios ja produzidos em livros didaticos ou em
apostilas escolares, ainda que os exercicios neles propostos sirvam como modelos
para os elaborados pelas professoras. Diversos exercicios registrados nos cadernos
sdo copiados de livros didaticos, mesmo havendo uma ressalva quanto ao uso desse
material didatico no planejamento. Nos primeiros textos reproduzidos abaixo sao
propostos exercicios de leitura de texto escrito e de producéo de texto oral e escrito.

Seguem os exercicios®:

** Uma cépia dessa reportagem se encontra no Anexo 3 desta tese.
% Todos os exem plos foram transcritos sem alteracoes.
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Nome: XXXX XXXX XXXX

23-/05/03  Aula de Portugue
Texto: A Anta do Bosque

morre apés engolir plastico

Leitura Silenciosa e oral, Recontando
oralmente a Leitura.

Apresentar a idéia central de cada
paragrafo altenado. (impares/pares)

Exemplo 2: leitura e producéo textual

Reproduzindo a tradicdo do ensino de lingua materna, no primeiro enunciado
do Exemplo 2 (Leitura Silenciosa e oral, Recontando oralmente a Leitura.), as
praticas escolares de leitura silenciosa e oralizada séo propostas como exercicios de
leitura, desdobrando-se na narragdo oral dos fatos noticiados pelos alunos,
caracterizada, por sua vez, como um exercicio de producdo de texto oral. Exercicios
desse tipo ndo asseguram a compreensao textual dos alunos, podendo resultar na
mera repeticdo ou copia de informacdes lidas. Essa repeticdo € evidenciada, por
exemplo, nas respostas apresentadas pelos alunos para o segundo enunciado do
exercicio, o qual solicita aos alunos apenas a apresentacdo da idéia central de cada
paragrafo. Como mostrou a analise dos cadernos, esse tipo de exercicio de

producdo textual tende a resultar na copia de fragmentos do texto gerador.

Ainda sobre o Exemplo 2, saliento a falta de clareza do ultimo enunciado
(Apresentar a idéia central de cada paragrafo altenado. (impares/pares)), pois, nas
respostas apresentadas pelos alunos, foram copiados fragmentos de cada paragrafo
sem alternancia entre 0s impares e 0s pares, como parece ser solicitado nos

parénteses do enunciado.

No texto reproduzido abaixo, sdo propostos exercicios de leitura e de
producdo de texto escrito e de gramatica. Seguem os exercicios®:

%8 Utilizo o italico na transcricao dos exercicios para indicar as respostas dos exercicios apresentadas
pelos alunos.
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Perguntas

1- Grife as palavras desconhecida e procure-as no
dicionério.

R:

Penalizados: Causar pena ou desgosto a. 2. Infligir
pena a. P. 3 sentir pena, desgosto [Conjug.: 1[penaliz]
ar]

2- Escreva com suas palavras a idéia sentral deste
trecho.

R: Com a morte de Kel, a anta macho ficou “Viavo”.
Dai tranferiro para outro zool6gico do pais.

(de acordo com dados da dire¢éo do bosque).

pelo ato irracional de uma pessoa.

3 Localizar 3 palavras de cada:

1 monossilaba = /os/, /de/, /kell.

2 dissilaba = /anta/, /vida/, /muito/.

3 trissilaba = /nanico/, /recebeu/, /acordo/.

4 polissilaba = /visitantes/, /material/, /genético/.

4. Separe em silaba as palavras acima:

1. (os) - (de) - (Kel)

2. (An - ta) (vi - da) - (mui-to)

3. (ha - ni-co) - (re - ce - beu) - (a - cor - do)

4. (vi - si - tan - tes) - (ma - te - ri - al)- (ge - né - ti — co)

Exemplo 3: leitura, producgédo textual e gramatica

As duas primeiras questdes do Exemplo 3 ilustram, mais uma vez, o tipo de
exercicio proposto que desencadeia a copia de passagens textuais, ndo exigindo
maior esforco de compreensdo e de elaboracdo textual pelo aluno. A resposta
apresentada para a questdo numero um ilustra a cépia motivada pelo enunciado,
pois o aluno simplesmente copiou o verbete apresentado num dicionario, incluindo
até a identificacdo da conjugacao verbal a que pertence a palavra. No texto gerador,
€ utilizada a forma nominal do participio, 0 que, por ndo ser apresentada como

verbete em dicionario, poderia contribuir para alguma elaboragéo do aluno.

A questdo numero um se diferencia de outras envolvendo o uso do dicionério
por solicitar que as palavras desconhecidas pelo aluno sejam grifadas e procuradas
no dicionario. Em outras questfes dos cadernos volantes, varias palavras do texto
gerador sdo elencadas para serem procuradas no dicionario, mesmo que sejam
palavras ja conhecidas pelos alunos. Exercicios desse tipo séo representativos do

mau uso que é realizado do dicionario no ensino de lingua materna.
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Na questdo numero dois, mesmo que o enunciado solicite a elaboracdo de
uma resposta proépria, parafraseando o texto, a resposta apresentada como idéia
central do paragrafo selecionado?’ corresponde a fragmentos copiados de forma
desconexa, ndo havendo elaboracéo alguma pelo aluno. Até mesmo uma passagem
utilizada entre parénteses no texto gerador foi copiada isoladamente também entre
parénteses como idéia central do paragrafo. Talvez, esse tipo de resposta
apresentada pelos alunos seja a justificativa para os comentarios dos professores
referentes a incapacidade de os alunos produzirem textos. Por outro lado, essa
resposta pode representar a assimilagéo pelo aluno da pratica escolar de copia. Essa
pratica também é encontrada nos livros didaticos, conforme mostrou Marcuschi
(2001b:52) ao caracterizar a pergunta coépia, como um tipo de pergunta de
compreensao em livros didaticos. Segundo o autor as perguntas copias sugerem

atividades mecanicas de transcricdo de frases ou palavras.

Os dois ultimos exercicios propostos enfocam conteldos gramaticais; todavia,
a classificacao das palavras quanto ao numero de silabas e a separacgéo sildbica néo
sdo topicos gramaticais alinhados aos exercicios de leitura e de producao textual via
género reportagem selecionado. Mais uma vez, trata-se de um exercicio informado
essencialmente por saberes escolares tradicionais. Ademais o texto € utilizado como
pretexto para a abordagem dos conteudos gramaticais, conforme a tradicdo do

ensino de lingua materna.

O enfoque da diagramac¢do da reportagem, organizada em colunas na pagina
do jornal, provavelmente, possibilitaria um alinhamento entre exercicios de leitura e
analise linguistica. Para focalizar a diagramacao da reportagem, outros textos com
margens néao justificadas poderiam ser trabalhados em aula. Mediante a comparacéo
dos textos, os alunos perceberiam a diferenca de diagramacdo. Ao tematizar a
separacdo das palavras no inicio da margem direita, 0 nimero de silabas das

" No enunciado registrado do caderno, ndo esta claro a que trecho do texto é feita referéncia; porém,
pela resposta apresentada, posso concluir que é ao segundo paragrafo da primeira parte da
reportagem.
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palavras poderia ser trabalhado, estabelecendo um alinhamento entre exercicios de

diferentes praticas escolares de linguagem.

Além dos exercicios exemplificados, outros tipos de exercicios informados
pelos saberes escolares, exigindo pouco esforco de compreensao, produgdo ou
reflexdo dos alunos sdo propostos nos cadernos volantes analisados. Alguns
exemplos de atividades desse tipo a partir do texto gerador sdo as palavras
cruzadas, jogo da forca, identificacdo e classificacdo de palavras acentuadas ou
classes gramaticais, e preenchimento de lacunas em sentencas copiadas de textos
selecionados. Proposto como préatica escolar de leitura, reproduzo abaixo um

exemplo desse Ultimo tipo de exercicio:

—Exercicios sobre “A morte das
tilapias”

1- Quantos sdo os paragrafos
deste texto?

5 cinco

2- Complete:

a) O bosque dos Jequitibas teve
nos Uultimos dias a morte de

peixes.
b) Boiaram no lago mais de 50
tilapias

c) O lago deve ser esvaziado
para acabar com a morte dos
peixes

Exemplo 4: leitura

A questdo numero um, no Exemplo 4, configura-se como pergunta
metalinglistica, conforme a terminologia utilizada por Marcuschi (2001b:53) para
caracterizar as perguntas de compreensao utilizadas em livros didaticos para indagar
sobre questfes formais, geralmente da estrutura do texto ou do Iéxico, bem como de
partes textuais. A questdo numero dois € mais um caso de pergunta copia, ainda de
acordo com Marcuschi (2001b:52). Esses exercicios sao ineficazes para o
desenvolvimento dos letramentos de acéo e reflexivo dos alunos, os quais estéo

bY

subjacentes a proposta do Projeto ABC. Tais exercicios apenas focalizam o
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letramento de identificacdo, servindo como bons exemplos de atuagdo do livro

didatico enquanto ndo-humanos na aula de lingua materna.

No tocante aos exercicios de producdo textual propostos nos cadernos,
destaco que, além dos exercicios de sintese de idéias centrais, a narracdo escolar e
a elaboragéo de frases sao os outros tipos producédo textual. No texto reproduzido

abaixo, exemplifico esse ultimo tipo. Eis o exercicio de elaboracédo de frases:

Portugués

— Recorte

Recorte

1- Recorte cinco figuras que
sdo relativas ad texto da
anta:

2- Cole em ordem e escreva
do lado como se chama a
figura.

3- Faca uma frase para
cada figura.

O lobo vive no gelo

Exemplo 5: producéo textual

No Exemplo 5, a primeira questdo se restringe a um simples exercicio de
recorte e colagem, pois, se o0 objetivo tiver sido trabalhar compreenséo textual, pouco
acrescenta ao desenvolvimento do letramento linglistico do aluno. Em resposta a
guestao, foi colada a figura da capa de uma revista com um lobo do gelo. Tirando o
fato de um animal estar presente na capa da revista, a figura pouco esta relacionada
ao incidente no bosque, tematizado na reportagem selecionada como texto gerador.
O lobo do gelo ndo é caracteristico da regido tropical brasileira e a figura nao

tematiza o inadequado comportamento humano causador da morte dos animais.
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A segunda questado, no Exemplo 5, parece ser bastante confusa, pois ndo esta
claro qual € a ordem solicitada de disposi¢do das figuras, nem tampouco quais 0s
nomes das figuras. Na figura colada pelo aluno, por exemplo, ndo ha identificacéo,
restando a duvida se o aluno teria que nomear ou se teria que encontrar figuras com
titulos. A terceira questdo estd limitada & producdo de frases sem funcionalidade

alguma, escapando aos niveis do texto e do género.

Para que o0s exercicios com o0s conteudos disciplinares propostos no
planejamento (Diferentes suportes de texto; Leitura e Produgcéo de textos) fossem
alinhados, servindo como modelos para as praticas de letramento caracteristicas de
dominios nédo-escolares, diversas necessidades de leitura e de producdo textual
deveriam ser criadas, implementando as proprias atividades sugeridas no
planejamento. No intuito de desenvolver o letramento de a¢do dos alunos, as
estratégias de implementagdo das atividades precisariam ser revistas, os alunos
deveriam ser conscientizados de que estariam participando de uma campanha em
defesa do meio ambiente, por exemplo, pois tal consciéncia daria funcionalidade as
leituras que lhes aprofundariam o conhecimento sobre o assunto e as producdes de
diferentes géneros textuais que circulariam em suportes distintos e encontrariam

interlocutores interessados nas informagdes veiculadas.

Para desenvolver o letramento reflexivo dos alunos, os exercicios de andlise
linglistica deveriam contribuir com as praticas de leitura e de producao textual e ndo
ser reduzidos a exercicios metalinguisticos cuja finalidade limita-se a assimilagcdo de
conceitos e de nomenclaturas gramaticais. No caso da reportagem geradora dos
exercicios aqui analisados, por exemplo, os efeitos de sentido provocados pelas
insercbes de depoimentos de especialistas nas formas de discurso direto e de
discurso indireto poderiam ser enfocados. Além dessas insercdes, as formas verbais
de elocucdo anunciadoras dos discursos, bem como as determinacdes temporais
utilizadas para situar os fatos relatados, sdo outras marcas gramaticais que, ao
serem trabalhadas de forma alinhada, poderiam contribuir para as praticas de leitura
e de producao textual.
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I1. ARTICULAQ%O DE SABERES NO PLANEJAMENTO DE AULAS DA
INTERVENCAO PEDAGOGICA

O planejamento das aulas da intervencao pedagogica foi elaborado de acordo
com o programa anual do curso de Lingua Portuguesa para a 6% série E. Os
programas das disciplinas curriculares foram entregues aos professores pela
coordenadora pedagdgica na primeira reunido de planejamento. Praticamente todo o
conteudo programado para o primeiro semestre letivo, na disciplina de lingua
materna, foi contemplado no planejamento elaborado pela professora participante e

por mim.

A influéncia das diretrizes curriculares vigentes no programa de curso €
bastante evidente, contribuindo para a conciliagdo entre os interesses da escola, 0s
da professora participante e 0s meus interesses na pesquisa-a¢ao realizada. O termo
género textual ndo é utilizado, mas unicamente texto, mesmo que, em alguns
momentos, esse Ultimo também seja utilizado como género textual, assim como o
uso feito do termo tipo de texto. A titulo de ilustracdo, segue a reproducdo desse

programa de curso?®:

2 Programa de curso reproduzido sem alteracoes.
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LINGUA PORTUGUESA: ferramenta de integracdo de todas as areas de
conhecimento.

CONTEUDOS”

1°. semestre

e Textos publicitérios: aviso, folheto, cartaz

e Textos jornalisticos: noticias, reportagem, propaganda

e Textos instrucionais: receitas, instru¢cdes, problemas mateméaticos

e Textos Informativos: integrados as areas de ciéncias, histdria e geografia
(sic)

2°. semestre

Textos literérios: poesia, contos, texto teatral

Textos humoristicos: histéria em quadrinhos

Textos epistolares: carta

Textos informativos cientificos: relato de experiéncias, definicdes, relato

historico

A — Linguagem Oral:
Usos e formas da lingua oral em diferentes contextos: explicacdes cientificas,
argumentacoes, entrevistas, leitura em voz alta, etc.

B — Leitura

e Utilizacdo de diferentes estratégias para a leitura: selecdo, antecipacao,
inferéncia e verificacao.

o Diversidade de textos para serem lidos.

o Estabelecimento de relacdes entre textos lidos.

C — Compreenséo de textos

Reflex@o sobre o texto tipo literario

Reflex&@o sobre a classificacdo dos textos quanto ao tipo: literario e néo literario

Reflexdo sobre o tipo de linguagem usada para escrever.

Andlise, estabelecimento de relagBes, de aspectos relacionados ao uso da

lingua e aos diferentes recursos que ela propicia em varios tipos de texto.

Discussdo sobre os aspectos relacionados ao texto informativo/cientifico e

instrucional/- literario/jornalistico, -publicitarios/humoristicos.

D — Producéo de Textos.

e Pratica continuada de producdo de texto com significacdo social e em

integracao / outras areas.

Planejamento da escrita e producgéo coletiva, em grupo, dupla, individual

Planejando producdes narrativas.

Planejando texto: jornalistico

Perceber a intertextualidade para compreenséao de textos

Ampliacdo do uso da pontuacdo em textos ndo-literarios, mas especificamente em

reportagens (sic)

- Caracteristicas das reportagens e dos jornais

Planejando texto: instrucional: - Objetivos e funcéo da leitura do texto / - preciséo e

imprecisdo de informagbes em um texto

E — Reescritas: revisdo do texto produzido

Ortografia / pontuagéo/acentuacao/paragrafacéo

Quadro 6 — Programa de curso para 62série E
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Dado o interesse maior pela mobilizacdo de saberes e pelo alinhamento dos
exercicios de préaticas escolares de linguagem no planejamento das aulas da
intervencdo pedagodgica, ndo analiso exaustivamente o programa de curso
reproduzido acima, mas apenas destaco os itens elencados que foram contemplados
na intervencao realizada. Com excegao dos géneros aviso e folheto, os demais
géneros programados para o primeiro semestre foram trabalhados, compreendendo
inclusive o trabalho interdisciplinar proposto via géneros textuais de interesse de
diferentes disciplinas, como Matematica, Ciéncia e Educacdo Artistica, cujos
professores colaboraram diretamente com a intervencdo pedagdgica. Os roétulos
foram apresentados para a coordenacdo como um texto publicitario, seguindo a

terminologia utilizada no programa de curso.

As orientacdes para realizacdo das praticas escolares de linguagem — leitura,
producdo textual e analise linguistica —, apresentadas alinhadamente no programa
de curso, também foram consideradas no planejamento das aulas. A respeito dessas
praticas, destaco que, diferentemente das demais préticas, a andlise linguistica ndo &
apresentada de forma explicita, mas sob a terminologia Compreensédo de textos. As
duas dltimas orientagbes sobre a prética de analise linguistica (Andlise,
estabelecimento de relacdes, de aspectos relacionados ao uso da lingua e aos
diferentes recursos que ela propicia em varios tipos de texto; Discussédo sobre o0s
aspectos relacionados ao texto informativo/cientifico e instrucional/-
literario/jornalistico, -publicitarios/humoristicos), por exemplo, ilustram o alinhamento
estabelecido a partir da relacdo entre os usos da estrutura linguistica no texto e os

géneros textuais nele realizados.

Por fim, destaco a orientacdo apresentada para o trabalho com o género
instrucional (Planejando texto: instrucional: - Objetivos e funcao da leitura do texto / -
precisdo e imprecisdo de informacdes em um texto). Esse género foi amplamente
focalizado na intervengéo pedagdgica, uma vez que instrucdes de uso e receitas sdo
facilmente encontradas em rétulos. Mesmo que o termo texto seja empregado na

orientacdo explicitada, o género parece ser focalizado ao ser feita referéncia aos
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objetivos e fungcdo do texto instrucional. Retomo esse programa de curso nos
proximos paragrafos, quando analiso a mobilizacdo de saberes e o alinhamento
entre 0s exercicios de praticas escolares de linguagem, no planejamento das aulas

da intervencgéo.

Reproduzo abaixo a primeira parte do planejamento da intervencéo
pedagégica, na qual é retomado o trabalho com o texto literario proposto no
Programa de curso para 6% série E. Segue a primeira parte do planejamento no

Quadro 7:

Assunto Objetivo Estratégia Material Avaliacéo
12, Semana
Funcéo da | observar a | Leitura livro: Por parte | participacdo dos
leitura. Livro: | fungdo do texto | interpretativa de pai Bartolo- | alunos
Por Parte de | literéario. meu  Campos
Pai Queirds. 1995,
(Editora RHJ)
descricdo  do | trabalhar a
personagem tipologia
descritiva
autodescricdo trabalhar a | dinamica com o | papel sulfite e | produgéo de
funcéo da | grupo caneta textos
leitura e da descritivos
escrita

Quadro 7: 12 parte — Planejamento das Aulas da Intervencéo

Essa primeira parte do planejamento articula experiéncias da minha pratica
docente e da pratica docente da professora participante. A biografia ficcional (Por
Parte de Pai) foi selecionada por mim, pois ja havia trabalhado tal livro com meus
préprios alunos com o0 mesmo propésito de abordar a fungdo da escrita no cotidiano,
conforme tematizado pelo narrador-personagem da histéria, uma crianca

acostumada a observar o avo fazendo anotacdes nas paredes de casa®. Ao focalizar

# Trabalhando com esse livro, realizava uma atividade semelhante com meus alunos de 52 série,
guando ministrava aulas para turmas do Ensino Fundamental Il, na rede de ensino particular do
Recife, no Estado de Pernambuco. Durante as sessfes de leitura, a narrativa da convivéncia do
personagem principal com a escrita provocava meus alunos a também refletirem sobre os usos
despercebidos que faziam da escrita no cotidiano.
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a funcéo do registro de informagdes e de entretenimento, desempenhada pela escrita
(Funcédo da leitura) e, consequentemente, a do texto literario (observar a funcdo do
texto literario), a professora participante e eu objetivAvamos chegar a abordagem da

funcdo do género rétulo no dominio ndo-escolar.

A focalizagdo do personagem da biografia ficcional (descricdo do
personagem) foi uma estratégia utilizada para que a professora participante e eu
pudéssemos, posteriormente, solicitar uma autodescricdo dos alunos a fim de
conhecé-los melhor, pois mantinhamos nossos primeiros contatos com eles. O
propésito de conhecer melhor os alunos desembocou no trabalho restrito da tipologia
descritiva (producéo de textos descritivos), conforme alguns exercicios de produgéo
textual registrados nos cadernos volantes das 5% séries D e E. A selecdo da
dindmica com o grupo como uma estratégia para trabalhar a autodescricdo mostra a
influéncia direta da pratica docente da professora participante no planejamento.
Conforme a fala da prépria professora, reproduzida adiante, as dindmicas realizadas
séo explicadas pela sua formacgao construtivista. Eis a fala produzida pela professora
participante na sessdo de relato para professores no curso de formagao continuada,
j& mencionada no primeiro capitulo desta tese:

s

50. D: Como a minha formacdo é construtivista, eu sempre queria dar uma
dinamica ((joga o corpo para um lado e para um outro)), P, NAO, NAO, NAO
((imitando P)) ... mas eu dava minhas escapadinhas ((sorrindo)), eu, a gente
fez umas atividades com eles, eu separei na minha casa varios, varias
embalagens, todas eu descasquei, tirei 0s rotulos e separei pela sala, umas
cheias, outras vazias e eles ficaram do lado do fora, ai eu sai e, na hora em
que vocés entrarem na sala, quero que Vvocés observem o que tem de
diferente, foi um tal de achar latinha de Leite Moca, caixinha de leite, acharam
de tudo, ai eles tinham que fazer as inferéncias, que que eram aquelas
embalagens ...

51. P: Estava tudo sem rétulos ...

52. D: Tudo sem rotulos ... pra que que servia aquilo? Eu acho que foi ai que eles
((estala os dedos)) ah, eu faco leitura sim ... como é que eu compro uma caixa
gue eu ndo sei o que tem dentro ... eu acho que esse INSIGHT /.../
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Essa dinamica a que faz referéncia a professora na passagem acima foi
realizada na primeira aula sobre roétulos, assim como pode ser observado na

segunda parte do planejamento da intervencao reproduzida no Quadro 8:

Assunto Objetivo Estratégia Material Avaliacéo

22 Semana
Funcéo dos | Trabalhar a | jogo do adivinha | Embalagens participacdo e
rétulos no | funcéo dos | — distribuir | vazias e com | argumentacao
cotidiano rétulos embalagens produtos

sem rétulo no

chdo da sala

antes da entra-

da dos alunos
Leitura dos | trabalhar a | formar  grupos | rpeatylos exposicao para
rétulos oralidade objetivando a classe

exposicdo dos

trabalhos
Producao fazer dividir a turma | Gjz, quadro | producéo
escrita de | levantamento em equipes | negro, cadernos | €scrita
questionario de | de dados sobre | para montar um
pesquisa a leitura de | questionario,

rétulos na | depois formular
familia um Unico texto
com a turma

Quadro 8: 22 parte — Planejamento das Aulas da Intervencéo

A dinamica com rétulos foi realizada através da utilizacdo de embalagens néo-
rotuladas para que os alunos percebessem a importancia do género para a
identificacdo e o adequado manuseio do produto rotulado (jogo do adivinha —
distribuir embalagens sem rotulo no chdo da sala antes da entrada dos alunos).
Destaco aqui a agao dessas embalagens (Embalagens vazias e com produtos)
enquanto ndo-humanos para o enfoque da funcdo do género textual. Além de tornar
a aula mais dinamica e provocar a participacdo dos alunos, essas embalagens
permitem, indiretamente, o enfoque da categoria de suporte. O exercicio de leitura
exploratoéria dos rotulos (Leitura dos rétulos), seguido pelo exercicio de producéo oral
coletiva de texto (exposicdo para classe) responde as orientacdes apresentadas no
Programa de curso para 62 série E, apresentado no Quadro 6.
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Configurando o alinhamento entre os exercicios das praticas escolares de
linguagem, esse exercicio de leitura é proposto como andaime para que os alunos
produzam coletivamente um questionario de pesquisa (Produgcdo escrita de
questionario de pesquisa). Esse exercicio de producdo textual também responde a
orientacdo de planejamento e de producéo coletiva de textos, apresentada no
referido programa de curso. No planejamento da intervencdo pedagdgica, o enfoque
da funcéo do questionario de pesquisa esta evidente na necessidade da producgéo do
género para satisfazer uma curiosidade sobre a pratica de leitura de rétulos pelos
familiares dos alunos (fazer levantamento de dados sobre a leitura de rotulos na

familia).

Diferentemente dos exercicios de producao textual encontrados nos cadernos
volantes, tal proposicdo pode contribuir para o desenvolvimento do letramento de
acdo dos alunos. Ao investigar a interlocucéo oral em aula, no proximo capitulo desta
tese, mostro o enfoque de outras categorias caracterizadoras do género textual e do

texto, durante a producgéo coletiva do questionario de pesquisa.

A terceira parte do planejamento da intervencdo pedagodgica, reproduzida
adiante, no Quadro 9, mostra o encaminhamento para o alinhamento entre os
exercicios de leitura e os de andlise lingliistica, e algumas a¢des planejadas que nédo
foram implementadas. Segue a terceira parte do planejamento da intervencéo:
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Assunto Objetivo Estratégia Material Avaliagéo
32. Semana
Leitura da | Trabalhar a | Leitura Cépias de dois | Participacao
Instrucéo de | funcdo do | individual rétulos de | nas atividades
uso género no | silenciosa e | produtos de leitura e
rétulo, bem | oralizada de | distintos, porém | discusséo.
como duas instrucdes | similares, e
desenvolver a | selecionadas de | frascos dos
habilidade de | rétulos de | produtos.
compreensao produtos de
textual. limpeza, e
discusséo  do
contetido
tematizado no
texto do género.
Uso da | Desenvolver Identificacdo da | Idem Depreenséo das
pontuacdo  no | compreensdo pontuacdo nos regras de uso
Geénero do uso da | textos do da pontuacdo
Instrucéo de | pontuacdo no | género no texto do
uso género selecionado e género
instrucdo de | compreensao selecionado.
uso. dos usos ou
“regras”
(Atividade em
sala e em
casa).
Montagem Cartolina ou | Montagem final
coletiva com | papel pardo, | do cartaz.
pequenos € | canetdo e cola.
grande  grupo
de um texto
fragmentado do
género
instrucéo de
uso.
Avaliacéo
Atividade de DiagnOSticaf a | Atividade de | Papel, Atividade
diagndstica compreensao compreensao envelope, selo e | Diagnostica.
coletiva com o | textual e | textual do | caneta.
r6tulo do | trabalhar a | género rétulo e
produto producdo  do | produgéol/reescr
Nutrella. género  carta | jta do género
social em | carta social.
resposta ao
SAC.

Quadro 9: 32 parte — Planejamento das Aulas da Intervencéo
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Informado por saberes académicos, o encaminhamento para o exercicio de
leitura, explicitado no Quadro 9, focaliza a funcao (Trabalhar a fungdo do género no
rétulo) exercida pelo género instrucdo de uso, além do enfogque no conteldo
tematizado (discussé@o do conteudo tematizado no texto do género), no nivel textual.
Saliento que a proposicao exclusiva da discussdo tematica como estratégia para a
realizacdo do exercicio de leitura reproduz uma pratica assumida por professores no
momento de implementacéo das orientagcdes apresentadas nas diretrizes curriculares
vigentes (PCN, 1998), conforme observou Rojo (2001) ao acompanhar e analisar
planejamentos de aula realizados por professores conhecedores dessas orientagdes

curriculares.

Também informado por saberes académicos, o encaminhamento para 0
exercicio de analise linguistica, explicitado no Quadro 9, focaliza as regularidades do
uso da pontuacdo como marca gramatical do género instru¢cado de uso (Desenvolver
compreensdo do uso da pontuacdo no género instrucdo de uso.). As estratégias de
implementacdo desse exercicio de andlise linglistica (Identificacdo da pontuacéo
nos textos do género selecionado e compreensao dos usos ou “regras”) revelam que
o enfoque nao esta restrito a identificagdo dos sinais de pontuag¢édo, mas compreende
a reflexdo sobre os usos regulares desses sinais na materialidade textual do género

instrug&o de uso.

O encaminhamento desse exercicio de pontuacdo focaliza o letramento de
identificacédo atrelado ao letramento reflexivo, assim como propde Hasan (1996:417)
ao afirmar que as habilidades subjacentes as no¢des de letramento de acdo e de

letramento reflexivo ndo excluem as habilidades subjacentes a concepcao de
letramento de identificacéo.

Aqui caracterizados como nao-humanos, os materiais de apoio didatico
selecionados (Cartolina ou papel pardo, canetdo e cola) sdo propostos para
contribuir com a implementagédo do exercicio de analise linglistica, possibilitando a
producdo do género cartaz com caracteristicas tipicamente escolares, como mostro
na subsecdo seguinte ao apresentar algumas formas de funcionamento de atores

humanos e ndo-humanos na implementacdo dos exercicios propostos. A montagem
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da instrucdo de uso fragmentada como estratégia de implementacédo do exercicio de
analise linguistica também foi motivada pela preocupacdo constante da professora
participante em realizar exercicios dinamicos (Montagem coletiva com pequenos e
grande grupo de um texto fragmentado do género instru¢cdo de uso; Montagem final
do cartaz.).

A avaliacdo proposta, por sua vez, ndo foi implementada basicamente por
duas razdes: inviabilidade de focalizar o género carta, que néo fora trabalhado em
aula; desinteresse dos professores para elaborar coletivamente uma Gnica avaliagdo
para as disciplinas. Também ndo foram implementados os encaminhamentos de
exercicios propostos na ultima parte do planejamento que reproduzo adiante, no
Quadro 10. Outros exercicios foram realizados, assim como outra avaliagdo, que, no
termo proposto por De Certeau (1994:100), sdo resultados das téticas instauradas

durante a intervencdo pedagégica. Eis a quarta parte do planejamento da

no mercado, e
producéo de

pesquisa para a
producéo de

entrevistas.

intervencéo:
Assunto Objetivo Estratégia Material Avaliacéo

43, Semana
Producéo Desenvolver a | Realizacéo e | Disquete para | Montagem do
escrita das | escrita do | analise das | digitagdo dos | produto final da
entrevistas com | género entrevistas. textos e | unidade
parentes e com | entrevista e gravador para o | didatica: jornal
0s trabalhar 0 registro oral e | mural.
consumidores papel da transcricdo das

noticias. géneros

jornalisticos.
Mecanismos de | aAprimorar a | Atividade de | Papel, lousa e | Atividades de
textualizacdo /| producso reescrita atividades reescrita.
paragrafacdo, | textual dos | juntamente com | xerocadas.
conunegao € | gynes. a abordagem de

outros

topicos
problemas, de gramaticais
uso da lingua através de
que  possam proposi¢do de
surgir na exercicios.
producdo  dos
alunos.

Quadro 10: 42 parte — Planejamento das Aulas da Intervencdo




A extrapolacéo do bimestre previsto para a intervencao foi um motivo bastante
forte para as modificacbes dos Ultimos encaminhamentos de exercicios no
planejamento. A producdo das entrevistas gravadas (Producédo escrita das
entrevistas com parentes e com 0s consumidores no mercado, e producdo de
noticias.) foi substituida pelo preenchimento do questionario de pesquisa apenas
pelos pais ou responsaveis. Esses questionarios de pesquisas respondidos foram
analisados em aula no intuito de produzir informacdes a serem apresentadas em
peguenas noticias, as quais, posteriormente, seriam publicadas no Jornal 62 E. Esse
jornal impresso substituiu a elaboracdo do jornal mural previsto no planejamento

(Montagem do produto final da unidade didatica: jornal mural.).

Os exercicios gramaticais para solucionar as inadequacdes linglisticas na
escrita dos alunos, conforme proposto no planejamento (Atividade de reescrita
juntamente com a abordagem de topicos gramaticais através de proposicdo de
exercicios.), ndo foram elaborados na intervencdo pedagogica. Como mostro na
terceira secdo do capitulo quatro, tais inadequacdes foram trabalhadas durante os
exercicios de reescrita das noticias para o jornal impresso. Esses exercicios de

reescrita também foram sugeridos no Programa de curso para 62 série E.

Destaco o papel exercido pelo jornal impresso como produto final da unidade
teméatica de exercicios didaticos, uma vez que a producdo desse género
desencadeia a realizacdo de uma série de acdes, envolvendo leitura e produgéo de
textos pertencentes a diferentes géneros, bem como exercicios de reflexdo sobre a
lingua. Em outros termos, essas acdes desencadeadas sdo responsaveis pelo
alinhamento entre os exercicios aqui focalizados, contribuindo para o letramento

linglistico dos alunos.

1. DESALINHAMENTO ENTRE EXERCICIOS DE PRATICAS
ESCOLARES DE LINGUAGEM

Nesta secdo, apresento alguns desalinhamentos entre 0s exercicios
planejados para a intervencéo pedagdégica, os quais foram provocados pela atuacao

conjunta dos humanos e né&o-humanos participantes na implementacdo dos
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exercicios. Sobre essa atuagdo, destaco, de acordo com Santos (2004:94), que o0s
resultados da agdo humana n&do dependem unicamente da racionalidade da decisao
e da execucdo. H4, sempre, uma quota de imponderabilidade no resultado, devida,

por um lado, a natureza humana e, por outro lado, ao carater humano do meio.

Numa sessdo de andlise do processo interventivo, a professora participante
exerce a funcdo de porta-voz dos ndo-humanos. Ao refletir sobre a prépria pratica, a
professora comenta como 0s nao-humanos, género rétulo e livro didatico, interferem
na acdo do professor na sala de aula. A professora participante tenta me explicar
quais foram as contribuicbes advindas da execucdo da unidade tematica de
exercicios didaticos aqui focalizada. Em outras palavras, a professora explicita as
inovacdes proporcionadas por um trabalho com o género rotulo, em oposi¢do a

pratica tradicional orientada por livros didaticos.

Para expressar a voz dos ndo-humanos através da reflexdo desenvolvida na
interacao, utilizo o referencial tedrico da gramatica sistémica funcional proposta por
Halliday (1985). Em razdo desse propdsito, minha via de andlise é o sistema de
transitividade semiotizador da fungdo ideacional da linguagem, responsavel pela
significacdo da interlocucdo desenvolvida ou do topico da situacdo, permitindo-me
observar os participantes do processo, 0 prOprio processo e as circunstancias
relacionadas ao processo.

Na interlocucdo reproduzida adiante, o0s participantes do processo
correspondem aos humanos e ndo-humanos que desempenham os papéis de atores
ou receptores de acdes nas atividades da aula tematizada. O proprio processo
corresponde a agdo provocada pelos humanos ou ndo-humanos. As circunstancias
relacionadas ao processo correspondem ao lugar ou ao momento em que as agoes

ocorrem. Segue a passagem da sessao transcrita:

l...1

104- P: E por que essa forma de trabalhar o rétulo, trabalhar com esse género
ajudou {na alfabetizacdo}?

105- D: Vocé da um diferencial.

106- P: Em que sentido € um diferencial?

107- D: Ndo é um livro didatico, vocé pode explorar outras formas de ta
passando.
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108- P: Por exemplo?

109- D: O livro vocé abre texto tal, exercicio tal ... giz e lousa. O rétulo, ele ndo é
livro, ele pode ta {no teu caderno}, ele pode estar {solto na méo}, ele
pode estar {num cartaz na parede}, vocé pode desmembra-lo, fazer
cartazes, vocé pode discutir {com o grupo} as varias questdes sociais
que tem dentro de um rotulo, e o rétulo também envolve um pouco de
politica.

110- P: Como assim fungdes sociais dentro do rotulo?

111- D: O caso do 0800 é uma fungdo social, nem todo mundo tem telefone, a
guestdo da data de validade, alguns tem, outros s6 tem a data de
fabricacdo, dai o cara tem que ficar procurando quanto tempo depois da
fabricacdo que dura aquele produto, uns complica, outros facilita e assim
por diante. /.../

Os principais participantes das estruturas que expressam processo de acao
sao o género rétulo e o livro didatico, ambos destacados com sublinhados. No relato

do que acontece na sala de aula com a presenca do novo objeto de ensino, o género
rotulo ocupa a posicdo de ator nas estruturas de transitividade, pois 0s proprios
processos (ajudou; pode ta; pode estar; tem; envolve), todos em negrito, sédo
exercidos por ele enquanto participante agente. Os demais proprios processos (pode
explorar; abre; pode desmembrar; fazer; pode discutir), destacados com negrito e

sublinhados, sao atribuidos ao pronome vocé, que no relato da participante retoma o
professor em servigo. As agles exercidas pelo vocé sdo motivadas pelos principais
participantes ndo-humanos do processo, os quais sao diferenciados pela professora
ao utilizar estrutura de transitividade significada por processos nédo dinamicos, como

em: O rétulo, ele ndo é livro.

Os principais participantes ndo-humanos mobilizam inclusive outros
participantes da mesma natureza. O livro didatico mobiliza participantes né&o-
humanos (texto, exercicio, giz, lousa) que limitam as estratégias utilizadas pelo

professor, portanto ndo recomendadas para o trabalho desenvolvido na turma, ao

passo que o género rotulo mobiliza ndo-humanos (cartazes; politica; 0800; data de

validade; data de fabricacdo) que possibilitam estratégias mais produtivas, uma vez

que envolvem uma abordagem politica e social. A ag¢do desses Uultimos, nas
estratégias didaticas desenvolvidas pela professora, pode ser percebida pelos
deslocamentos passiveis de realizagdo a partir da convocacdo dos ndo-humanos
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para o espaco complexo da sala de aula. Esses deslocamentos s&o expressos na
posicédo de circunstancias relacionadas ao processo nas estruturas de transitividade
({na alfabetizac&o}; {no teu caderno}; {solto na méo}; {num cartaz na parede}; {com o

grupo}); todos destacados com chaves.

Os deslocamentos fazem referéncia novamente a preocupacao da participante
com o dinamismo dos exercicios. A titulo de ilustragcdo desses deslocamentos,
reproduzo abaixo a foto dos alunos em equipe realizando a primeira etapa do
exercicio de analise linguistica a partir das regularidades do uso da pontuacdo no
género instrucdo de uso, assim como mencionei na secdo anterior. Essa primeira
etapa € caracterizada pela montagem da instrugédo de uso fragmentada. Eis a Foto 3

da implementacéo do exercicio:

Os seis alunos compdem uma equipe que realizou o exercicio de
andlise linguistica com instru¢cdes de uso fragmentadas, conforme
descrito no planejamento. Na folha de papel madeira, eles colam as
tirinhas com instrucdes fragmentadas. Alguns sinais de pontuacgéo
estdo no chéo para serem acrescentados no texto da instrucao de uso.
No lado esquerdo da foto, a professora realiza o trabalho de mediacéo
junto a equipe.

Foto 3 — Primeira Etapa
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Antes de retomar a implementagdo do exercicio flagrado na Foto 3, saliento
que a comparacdo do livro didatico e do género rétulo como participantes dos
processos expressos pelas formas verbais, na passagem transcrita acima, talvez,
permita compreender que a comunicacdo entre mim e a participante fluia sem
problemas, uma vez que a professora parece assumir o saber académico e opor-se a
pratica tradicional da escola, fortemente orientada pelo saber escolar. Na realidade,
evidenciando a complexidade do espaco da sala de aula, a implementacdo dos
exercicios didaticos é orientada por ambos o0s saberes, conforme aconteceu durante

a implementacgédo do exercicio de analise linguistica na Foto 3.

O modo de funcionamento desse exercicio para uma equipe da turma
escapou a funcdo descrita no planejamento, pois uma anotacdo com regras
gramaticais de pontuacéo, repassadas para os alunos pela professora, numa aula
anterior, exercera interferéncia sobre a acdo dos alunos na implementacdo do
exercicio. Ndo convencida da ndo necessidade de consulta as regras de pontuagéo
das gramaticas escolares para a resolugdo do exercicio, a professora participante
repassou algumas regras de pontuacdo em cartazes expositivos para a 62 série E,

num dia em que eu estava ausente na aula.

Durante a realizagdo da primeira etapa do exercicio de andlise linglistica,
uma equipe demonstrou bastante dificuldade para montar a instrucdo de uso
utilizando alguns sinais de pontuacdo. Ao questionar esses alunos, descobri que
estavam com o caderno aberto numa pagina com regras e exercicios tradicionais de
pontuacao. Acredito que a dificuldade da equipe tenha sido provocada justamente
pela tentativa de seguir as regras. Os alunos repetiam as regras, mas nao as
compreendiam enquanto marcas gramaticais do género. Reproduzo abaixo duas
regras com seus respectivos exemplos, conforme apresentadas em cartazes pela

professora®:

%0 Recuperei, posteriormente, com a professora participante, 0s cartazes com as regras gramaticais de
pontuacdo trabalhadas.
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Ponto final .
Indica o final de uma frase declarativa ou imperativa.
Ex.: Venha c4.

Sirva com fatias de queijo.

Do jeito que nos brasileiros gostamos.

Ponto de exclamacéo!

Indica o final de uma frase exclamativa ou

imperativa.

Ex.: Puxa, vocé demorou para chegar!
Agora esta muito melhor!

Exemplo 6 — Regras de Pontuacéo

As regras apresentadas no Exemplo 6 reproduzem as explicagcdes da tradicéo
do ensino de lingua materna sobre os usos da pontuacao. Esse tipo de explicacdo é
comumente encontrado em livros didaticos ou gramaticas pedagdgicas. Nesse
sentido, o livro didatico continua participando da aula de lingua materna. Talvez,
essa participacdo aconteca de forma mais discreta, mesmo a professora
demonstrando ndo apreciar a entrada desse material didatico em aula, conforme
ficou bastante evidente na prépria fala da professora participante analisada a partir

da transcricdo apresentada anteriormente.

Chamo a atencao para a imprecisdo das regras de uso dos pontos final e
exclamacao, reproduzidas acima. Tais regras pouco esclarecem o usuério da lingua
a escolher entre os pontos final e de exclamagdo numa frase imperativa. Ademais
uma mesma orientacdo é apresentada para os usos dos dois sinais de pontuacéo.
Os exercicios registrados nos cadernos dos alunos, na mesma aula, também provam
a reproducdo de exercicios gramaticais no nivel frasal, caracteristicos de livros
didaticos de lingua materna. Segue um exemplo dos exercicios registrados nos

cadernos dos alunos:
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Exercicios

1- Pontue as oracdes como
intencdo do emissor.

A Vocé gostou da festa (. )
B) vocé gostou da festa ( ?)
C vocé gostou da festa (!)
2- leia as frases em voz alta,
observando como a
pontuacao muda a
entonacao e o sentido

1- vocé vai, nao fique aqui

2- vocé vai, nao! fique aqui

3- vocé vai? nao? fique
aqui

Exemplo 7 — Exercicio de Pontuagéo

As duas questdes propostas no Exemplo 7 relacionam as modalidades falada
e escrita da lingua no intuito de enfocar os usos dos sinais de pontuacdo. Essa
tendéncia de relacionar o oral e o escrito foi observada por Mendonga (2001:117) ao
analisar os exercicios de pontuacéo em livros didaticos do Ensino Fundamental | — 12
a 42 série. Segundo a autora, esse procedimento se justifica pelo fato do aluno ainda
estar em fase de apropriacdo de conhecimentos sobre a escrita. Nesse sentido,
posso afirmar que, no exercicio reproduzido acima, o aluno é construido como um

sujeito que possui pouco conhecimento sobre a lingua escrita.

Ainda de acordo com Mendoncga (2001:120), esclareco que os livros didaticos
do Ensino Fundamental Il — 52 a 82 série —, diferentemente do observado no Exemplo
7, passam a ftratar a pontuacdo sob a Otica da sintaxe, ou seja, marcando
deslocamento e intercalagbes. Os recursos entoacionais, que marcam o emprego do
ponto de interrogacdo, de exclamacgédo, do ponto final e das reticéncias, cedem

espaco ao estudo da virgula e do ponto-e-virgula, cujos usos diferem muito

118



sutiimente. No Exemplo 7, chamo a atencdo para a imprecisdo do enunciado da
primeira questao (Pontue as oragdes como intencdo do emissor.). Por nao explicitar
ou contextualizar a situagédo de enunciacéo das oragdes, o enunciado nao especifica

0 emissor a que e feita referéncia. Essa imprecisdo prejudica seriamente a

compreensao do enunciado.

Diferentemente do que aconteceu com a equipe mencionada, a funcéo
descrita para o exercicio de analise linglistica foi atualizada no trabalho realizado
pelos demais alunos. Reproduzida adiante, a anotagéo utilizada por uma aluna como
instrumento de mediacdo para a realizacdo da segunda etapa do exercicio — leitura
da instrucdo de uso e explicacdo para a turma dos usos feitos dos sinais de
pontuacdo no género — mostra o tipo de reflexdo linguistica realizada pelos alunos.
Eis a anotacdo da aluna®:

Eu eseetht

Eu fiz assim porque eu achei
gue sempre quando termina
uma fraze tem que ter ponto e
virgula

E quando tem dois ponto é
gge Porque tem mais coisas
para ler.

E virgula e porque esta
sitando alguo

I Xxxxx 62 E 19/04/04

Exemplo 8 — Anotacgé&o

Na anotagéo apresentada no Exemplo 8, a aluna parece compreender 0S usos
regulares da pontuacéo no género instrucdo de uso, certamente proporcionando seu
préprio desenvolvimento reflexivo. Ao explicar o uso do ponto-e-virgula (sempre

guando termina uma fraze tem que ter ponto e virgula), a aluna retoma o uso regular

8 Ap0s apresentacdo da equipe, expliquei para a aluna da importéncia da anotacao para a pesquisa
gue eu estava realizando e pedi que me cedesse a anotacdo. Sem hesitar, a aluna me entregou o
texto.
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desse sinal apos cada instrugdo explicitada no género. A explicagdo para o uso dos
dois-pontos (tem dois ponto é gge Porque tem mais coisas para ler.) retoma o uso
regular desse sinal de pontuacao no final de cada subtitulo das partes integrantes da
estrutura composicional do género. A explicacdo para o uso da virgula também
retoma o uso regular desse sinal nas citacdes coordenadas dos nomes dos locais
indicados ou contra-indicados para uso do produto rotulado. As virgulas sé&o
utiizadas dentro das instru¢cdes elencadas, diferentemente do ponto-e-virgula

utilizado no final de cada instrucéo.

Ainda no tocante a exercicios gramaticais sobre pontuacao, reproduzo adiante
uma questéo da avaliagao proposta pela professora participante para diagnosticar a
aprendizagem do conteddo linguistico pelos alunos. Esse texto é representativo do
tipo de questdo proposta na avaliacao da primeira unidade letiva. Segue o Exemplo 9

com a questdo da avaliagao:

4 - Tdentifique os tipos de frases abaixo. dizendo se  ( &) afirmativa, { b) interrogativa
ou (¢) negativa.

2) nfio existe ninguém ioual a vocd (X)

bY Quer uma laranja? () )

¢) Elas sdo ieuais a mim. ()
d) Esta com fome? { )

Exemplo 9 — Avaliagéo

Assim como o exercicio registrado nos cadernos dos alunos, Exemplo 7, a
questdo reproduzida no Exemplo 9 € caracterizada pela utilizacdo de frases
descontextualizadas, diferentemente da abordagem dos usos da pontuagcdo como
marcas gramaticais de géneros textuais. Na sessdo de andlise do processo
interventivo, a professora justificou a questao proposta alegando que deveria seguir o
tipo de avaliacdo exigida pela coordenagcdo da escola. Dessa forma, os padrdes
tradicionais de avaliacdo escolar também se configuram como um ator ndo-humano

orientador das ac¢Oes da professora participante.

120



Saliento que, na questdo reproduzida no Exemplo 9, apesar da professora se
propor a abordar o uso da pontuacéo, o enunciado focaliza tipos de frase. Nessa
guestao, conforme mostra a resposta dada e a corre¢ao da professora, o aluno nao
compreendeu o enunciado, pois sinalizou apenas um dos parénteses, diferentemente
da orientagdo apresentada no enunciado. A identificacdo das frases em ordem
alfabética pode ter provocado a incompreensdo do aluno. Assim como 0s cartazes
com regras de pontuacdo, a avaliacdo provocou o desalinhamento dos exercicios

didéticos propostos.

Na passagem da sessdo de andlise do processo interventivo, reproduzida
adiante, apresento a interlocucdo entre mim e a professora participante sobre os
aspectos tedricos subjacentes a questdo de pontuacdo da avaliagdo reproduzida no
Exemplo 9. Na passagem transcrita, um conflito € estabelecido pela dificuldade da
professora pér em prética as orientagdes tedrico-metodoldgicas dadas por mim. Ao
justapor exercicios fortemente orientados por saberes académicos, enfocando os
usos da lingua, e por saberes escolares, enfocando a identificacdo do tdpico
gramatical, a professora acredita estar seguindo as atuais orientagdes curriculares.
Por outro lado, eu ndo compreendo que, ao justapor os exercicios de identificacéo e
de uso do conteudo linguistico contextualizado pelas noc¢des de texto e género, a
professora os distingue. Para esclarecer melhor o conflito instaurado, segue a

passagem da interlocucao durante a sessao de andlise do processo interventivo:

47- D: /...] E a davida maior que eu percebi, quando eu tava fazendo a dindmica
na sala de informatica, foi referente ao ponto final, quando se usava, e 0
que eu abordei com eles no dia da sala de informéatica foi que quando
uma frase, ela é afirmativa ou negativa, entdo esses exercicios, eu
coloquei pra ver se eles assimilaram bem isso, hoje € que eu vou saber.

48- P: Certo, tudo bem, mas, quando vocé fez aquela atividade® |4 com as
instrucdes de uso, a sua énfase era na identificagcdo {ou} no uso:: da
pontuac&o naquele tipo de texto?

49- D: Eu _consequi trabalhar os dois, {porque}, enquanto eles colocaram no
uso, ainda mais na comparacdo, eles conseguiram {também} identificar,

porque dai um tinha o modelo, na sala deles tem varios roétulos colados,

¥ Na sessdo de andlise do processo interventivo, a terminologia atividade equivale a terminologia
exercicio, utilizada nesta tese.
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entdo eles tinham uma referéncia, entdo eles conseguiram, na sala,
identificar {e}, na atividade, saber do uso.

50- P: Certo, porque minha preocupagdo com essa:. com essa questdo esta
relacionada também com aquele momento la da atividade, que comentei
com vocé, foi uma atividade também com instru¢cdo de uso, em que um
grupo realmente conseguiu explicar porque € que tava utilizando a
pontuacdo naquele determinado local, independente de regra de
pontuacdo alguma, enquanto o0 que a gente viu é que um outro grupo, que
ndo tava conseguindo fazer a atividade como nos esperdvamos, como nés
gueriamos que eles fizessem, e, quando eu perguntei para eles por que é
gue eles estavam utilizando ali, eles recorreram a um caderno onde
tinha regra de uso, e eles reproduziram aregra, sem a haver nenhuma
reflexdo. Entdo, minha preocupacdo com essa questdo é essa, €
basicamente isso, se essa atividade n&do estaria apenas levando o
aluno a identificar, {em vez de}, realmente, observar se o aluno
consequiu depreender 0 uso desses sinais de pontuacdo em diferentes
momentos, em determinadas situacdes de emprego, de uso em textos de
diferentes géneros. Ta entendendo minha preocupacao em relagdo?

51- D: Sim. T6 entendendo.

52- P: E 0 que que vocé acha disso?

53- D: Realmente, € uma reflexao profunda da qual eu ndo me atentei. /.../

As principais estruturas linguisticas na interlocu¢cdo que retomam os saberes
académicos foram destacadas com sublinhado, enquanto que as principais
estruturas que retomam o0s saberes escolares foram destacadas com negrito.
Utilizando-me da func¢éo textual da linguagem, que é responsavel pela organizacao e
construcdo argumentativa do texto, proposta por Halliday (1985), chamo a atencéo
para as conjuncdes responsaveis pela construcdo argumentativa na interacéo ({ou};

{porque}; {e}; {em vez de}), todas destacadas com chaves.

Minha fala € marcada pelo uso de conjung¢@es disjuntivas ({ou}, {em vez de}),
pois estou sempre esperando um posicionamento da professora participante
favoravel a uma pratica orientada por saberes académicos ou por saberes escolares,
nunca os dois tipos de saberes. Em primeiro lugar, nos meus enunciados, sempre
vem um ato de fala que remete a pratica orientada pelos saberes escolares, ao
passo que o0 segundo ato de fala remete a pratica orientada pelos saberes

académicos (com as instrucbes de uso, a sua énfase era na identificagdo {ou} no

uso; atividade néo estaria apenas levando o aluno a identificar, {em vez de},

realmente, observar se o aluno consequiu depreender o uso desses sinais de
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pontuacdo em diferentes momentos, em determinadas situacées de emprego, de uso

em textos de diferentes géneros). A esse respeito, nos termos de Koch (1999:65),

destaco que a disjungéo de enunciados resulta de dois atos de fala distintos, em que
0 segundo procura provocar o leitor/ouvinte para leva-lo a modificar sua opinido ou,

simplesmente, aceitar a opinido expressa no primeiro.

A fala da professora participante é marcada pelo uso de conjuncdes aditivas
({e}; {também}) e justificativa ({porque}), pois a argumentacdo assumida por ela é
favoravel a justaposicdo de exercicios de préaticas escolares orientados pelos
saberes académicos e saberes escolares. O enunciado coordenado (na sala,

identificar {e}, na atividade, saber do uso) pelo {e} liga exercicios orientados por
saberes distintos, enquanto que o enunciado coordenado pelo {porque} apresenta

uma justificativa, através do segundo ato de fala (enquanto eles colocaram no uso,

ainda mais na comparacéo, eles conseguiram {também} identificar), para a pratica

da professora, que é sintetizada no primeiro ato de fala (Eu_consequi trabalhar os

dois). A conjuncgédo {também}, por sua vez, liga argumentos em defesa de exercicios

envolvendo a lingua em uso e a identificagdo do topico linguistico.

Na verdade, a interincompreensdo entre mim e a professora participante
reside na ndo percepcdo de que, no calor da acdo, as estratégias da professora se
transformam em taticas e, na interacdo entre humanos e ndo-humanos, os exercicios
orientados por saberes académicos e por saberes escolares se misturam. Na minha
fala (eles recorreram a um caderno onde tinha regra de uso, e eles
reproduziram a regra, sem a haver nenhuma reflexdo), esse fendmeno é
detectavel, pois, como mostrei anteriormente, ao trabalharem no exercicio sobre
pontuacdo na instrucdo de uso, portanto um exercicio fundamentado nas diretrizes
curriculares, uma equipe recorreu a um ator ndo-humano, caderno escolar com

regras gramaticais passadas pela professora.

A dificuldade de compreensdo muatua na interacdo estabelecida ndo parece
ser de natureza epistemoldgica, como transparece na fala da professora (¢ uma
reflexdo profunda da qual eu ndo me atentei), mas de natureza politico-ideoldgica,
assim como afirmou Signorini (2000:248) ao analisar interacdes entre universitario e
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alfabetizador em programa de formagdo em servigo. Durante a interlocu¢do, nao
percebo que a préatica da professora sofre um processo lento de transformacao, o
qual é experienciado por ela como um processo de aculturagdo, havendo principios
bastante estabilizados na pratica docente dificultando as mudancas almejadas.

A investigacéo da articulacdo de saberes no planejamento das aulas para os
alunos nas 5% séries D e E, bem como do desalinhamento entre os exercicios de
praticas escolares de linguagem mostrou que ha interesse das professoras, incluindo
coordenadora e assistentes técnico-pedagogicas, em corrigir a denominada
defasagem dos alunos, via saberes académicos propostos nas diretrizes curriculares
vigentes (PCN, 1998). Porém esse interesse manifesto ndo é suficiente para
estabelecer o alinhamento entre os exercicios de praticas escolares de linguagem,
pelo que os exercicios continuam fortemente marcados por saberes escolares da
tradicdo do ensino de lingua materna. As respostas dos alunos para esses
exercicios, conseglentemente, reproduzem a pratica escolar de copia, evidenciando

a auséncia completa de elaboragéo linguistica pelos alunos.

A reproducdo das orientacdes curriculares vigentes no planejamento para as
5% séries D e E prova o interesse manifesto pelas professoras para contribuir
efetivamente com a formacdo dos alunos do projeto. No entanto, a analise dos
exercicios implementados revela que tal reproducdo nado significa transformacdes
efetivas na préatica docente®*. O desempenho considerado insatisfatério desses
alunos pode inclusive ser resultado sintomatico de exercicios como os registrados
nos cadernos volantes analisados. A propria funcdo do planejamento de aula
precisaria ser revista, pois as orientagbes produzidas para o trabalho docente
precisam ser mais especificas, compreendendo inclusive a elaboracdo de exercicios
com estratégias de implementacdo, conforme procurei fazer juntamente com a

professora participante durante a intervencao.

% Reproducgdes desse tipo também foram mostradas em Rojo (2001b).
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A andlise do planejamento das aulas da intervencdo, por sua vez, também
mostrou a reproducao dos saberes académicos, ndo evitando a influéncia de saberes
escolares no proprio documento, como mostrei ao destacar a proposi¢ao da tipologia
descritiva como exercicio de pratica escolar de producdo textual. Considerando o
maior detalhamento, nesse planejamento, das estratégias metodoldgicas, dos
conteudos programados e dos ndo-humanos selecionados como materiais didaticos,
também foi possivel observar alguns encaminhamentos para o alinhamento entre
exercicios de praticas escolares de linguagem, visando ao desenvolvimento do
letramento linglistico dos alunos. Algumas modifica¢cdes no planejamento das aulas
também foram destacadas como consequéncias de acbes e de retroaches

imprevisiveis no espaco complexo da sala de aula.

O confronto dos dados também mostrou que algumas fun¢des descritas para
0s exercicios no planejamento de aulas da intervencao sofreram transformacdes ao
serem atualizadas nas aulas de lingua materna. O exercicio de analise linglistica e a
guestao proposta na avaliagdo exemplificaram tais transformagdes provocadas pela
participagdo conjunta dos humanos e n&do-humanos nas aulas, 0os quais estédo
impregnados de historias e praticas. Essas Ultimas, muitas vezes, sao informadas
pelo ensino tradicional de Lingua Portuguesa, o0 que explica as aproximacdes entre
0S exercicios de praticas escolares de linguagem, propostos para os alunos aqui
focalizados, antes e depois da intervencao pedagdgica realizada.

No proximo capitulo, investigarei as categorias caracterizadoras do género
textual e do texto, mobilizadas durante o processo de producdo coletiva do jornal
impresso, idealizado como produto final da unidade tematica de exercicios didaticos.
No bojo dessa investigacdo, também analisarei as fungbes e os modos de
funcionamento dos atores humanos e nao-humanos na produgcdo coletiva
mencionada. Como mostrarei adiante, as a¢des provocadas por tais atores estéo
relacionadas inclusive com as categorias do género textual e do texto mobilizadas no

processo de producao coletiva.
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CAPITULO 4

CONSTITUICAO DE UM GENERO ESCOLAR
NO EXERCICIO DE ESCRITA COLETIVA

Produto final da unidade tematica de exercicios didaticos focalizada nesta
tese, o Jornal 62 E é aqui concebido como uma caixa-preta, conforme a metafora
retomada por Latour (2000:14) para caracterizar uma maquina ou um conjunto de
comandos que se revelam complexos demais. Ainda segundo o autor (Latour,
2000:217), tem-se uma caixa-preta quando muitos elementos sdo levados a atuar
como um sO. Transferindo essa metafora para o objeto de analise deste capitulo,
caracterizo o Jornal 62 E como um género hibrido, pois os elementos que o
compdem remetem o leitor do jornal a outros géneros textuais que integram as
praticas de escrita familiares aos atores humanos, participantes do processo de
producdo coletiva do jornal escolar. Esse jornal € o resultado da atualizagdo de

outros géneros textuais tomados como referéncia.

No papel de investigador, procuro abrir essa caixa-preta no intuito de
reconstituir o processo de producao coletiva do género. Para tanto, mostro as formas
de funcionamento dos atores humanos e ndo-humanos como mediadores, no sentido
vigotskiano do termo (Vigotski, 2003; 2001), para a constru¢ao dos alunos enquanto
aprendizes de escrita e de leitura, durante os exercicios escolares de praticas de
linguagem®. Simultaneamente & descricdo dessas formas de funcionamento,
identifico algumas categorias caracterizadoras do texto e do género textual,

mobilizadas durante a interlocu¢do mediada pelos atores mencionados.

% Concebo a mediacao, de acordo com Vigotski (2003), como uma atividade realizada através de
signos ou instrumentos desencadeadores do desenvolvimento dos processos mentais superiores ou
avancados do sujeito, resultando na aprendizagem do individuo.
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O género Jornal 6% E ndo € o Unico objeto de ensino nesse exercicio de
producdo coletiva, mas o préprio ritual de producdo da escrita, compreendendo
inclusive praticas escolares de leitura e de reflexdo sobre a lingua, conforme a

abordagem linguistica de letramento assumida neste trabalho.

No primeiro momento deste capitulo, apresento uma andlise preliminar do
Jornal 62 E como um género multimodal, pois, em decorréncia de acdes
desencadeadas pelos atores humanos e nao-humanos, sdo mobilizadas as
linguagens verbal e visual para a composicdao do género. A mobilizacdo dessas
linguagens € provocada por praticas de letramento de diferentes dominios sociais,
familiares aos participantes do processo de producgéo coletiva. No espaco complexo
da sala de aula, essas praticas sdo acionadas para a construgdo de novas praticas
escolares de letramento. Essa analise preliminar estd orientada pela abordagem
multimodal da linguagem proposta por Kress & Van Leeuwen (1996) no ambito da
gramatica da linguagem visual, cujos fundamentos teoricos sdo os estudos da

linglistica sistémico-funcional originalmente propostos por Halliday (1985).

No segundo momento, aprofundando a analise do Jornal 62 E, mostro alguns
flagrantes das formas de funcionamento da professora participante, dos alunos
colaboradores, dos géneros textuais e dos materiais didaticos enquanto participantes
ativos da elaboracdo do jornal escolar. A reconstituicdo desses flagrantes
caracteriza-se como uma tentativa de trazer para a superficie os elementos
componentes da caixa-preta, 0s quais, por sua vez, estdo impregnados por historias,
técnicas e praticas. Por fim, no terceiro momento, dou prosseguimento a
reconstituicdo dos flagrantes a partir do exame da interlocugédo entre mim, um aluno
e 0 computador durante o exercicio de reescrita de uma noticia publicada no jornal

escolar.

JORNAL ESCOLAR COMO GENERO MULTIMODAL

Fotocopiado na frente e no verso de uma folha de papel oficio utilizada como
suporte, o Jornal 62 E, reproduzido nos Exemplos 10 e 11 adiante, € composto por
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quatro paginas, uma vez que a folha foi dobrada ao meio. A escolha desse suporte
motivou a organizagdao dos subgéneros integrantes da estrutura composicional do
jornal, resultando numa diagramacdo bastante semelhante & utilizada em boletins
institucionais. Os subgéneros compbem, juntamente com o0s elementos
configuradores do género boletim institucional, como identificacdo, data e retangulos

com créditos aos participantes, a estrutura composicional do jornal.

Os elementos integradores da estrutura composicional estdo organizados no
sentido vertical. Na capa do jornal, Exemplo 10, por exemplo, a identificacéo e a data
ocupam a posi¢ao superior; as fotografias, alguns titulos deslocados dos subgéneros
como manchetes e um pegueno texto sintetizando a pesquisa realizada ocupam a
posicdo central; enquanto que um retangulo, com os nomes dos alunos, ocupa a
posicao inferior da pagina. Apesar dos titulos estarem justapostos as fotografias,
essas Ultimas sdo utilizadas como ilustracdo, pois as informagBes nas linguagens
verbal e visual sdo independentes. Como as fotografias, as propagandas, Exemplo
11, também ilustram o jornal e preenchem os espacos vazios. O desencontro entre a
data do curso oferecido na propaganda da pagina trés (20/03/2004) e a data de
circulacdo do jornal (Campinas, 31 de maio de 2004) revela as funcbes

desempenhadas pelas propagandas.

A divulgacdo da pesquisa sobre a leitura de rétulos aproxima o jornal escolar
dos jornais diarios ou jornais institucionais. Apresentado aos alunos como modelo, o
Jornal da UNICAMP é um bom exemplo de veiculo informativo proposto para
divulgar as pesquisas desenvolvidas no ambito institucional. Porém a publica¢do da
receita de montagem, na pagina quatro do jornal escolar, no Exemplo 11, pode
remeter o leitor aos boletins institucionais, como os boletins de grupos comunitarios
ou de igrejas. Essas referéncias a géneros de diferentes dominios sociais, além das
outras particularidades elencadas, revitalizam a escrita e fazem do jornal analisado
um género pertencente ao dominio escolar. Provocadas por rituais de escrita
instaurados, tais referéncias sdo desdobramentos da tentativa de contribuicdo com o

letramento dos alunos em dominios ndo-escolares.

128



Exemplo 10 — 12 Parte do Jornal
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Exemplo 11 — 22 Parte do Jornal
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Orientada pela abordagem multimodal da linguagem apresentada por Kress &
Van Leeuwen (1996), esta analise preliminar esta fundamentada nas trés funcées da
linguagem propostas no ambito da linglistica sistémico-funcional, as quais foram
utilizadas pelos autores na elaboragdo da gramética da linguagem visual. Faco
referéncia a funcao ideacional e ao registro de campo no momento em que elenco os
elementos formadores da estrutura composicional como responsaveis pelas
referéncias a géneros de outros dominios sociais. O jornal exerce a funcdo de
participante principal, sendo expresso um processo relacional em que os subgéneros
diagramados exercem a fungcao de participantes atributivos, pois compdem o jornal e
fazem referéncias a géneros de outros dominios. A identificacdo, a data e os
retdngulos com créditos aos participantes exercem a funcdo de circunstantes, pois
situam a producdo coletiva no espago e no tempo, também fazendo referéncias a

géneros de diferentes dominios.

A funcdo interpessoal orienta a andlise no momento em que interpreto o
suporte e os elementos formadores da estrutura composicional como contribuintes
para a caracterizacdo dos participantes representados e dos participantes
interlocutores, conforme o0s termos empregados por Kress & Van Leeuwen
(1996:119) para caracterizar, respectivamente, as pessoas, as coisas ou os lugares
representados em imagens e as pessoas — produtores e leitores — que se
comunicam através de imagens. Os elementos formadores da estrutura
composicional e o préprio jornal escolar sao 0s participantes representados,
enquanto que os alunos, os professores, 0 pesquisador e 0s responsaveis pelos
alunos sédo os participantes interlocutores. O enquadramento dos produtores também
como participantes representados nos subgéneros é uma particularidade desse
jornal. Algumas formas de manifestacédo da funcao interpessoal na linguagem visual

sdo: tonalidade de cor, paisagem de fundo, angulo de imagem e forma gréfica.

O deslocamento da escrita manuscrita para a escrita impressa no Jornal 62 E
legitima o conhecimento possuido pelos autores dos textos. A legitimacdo desse
conhecimento também é reforcada pela selecdo e uso das fotografias. Os autores

sdo representados como alunos participativos, pois, com excecado da primeira
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fotografia, as cenas capturadas mostram-nos trabalhando disciplinadamente. Essa
disciplina também é evidenciada na primeira fotografia, Exemplo 10, quando os
alunos sao apresentados ordenadamente ao leitor como produtores de
conhecimento, o que € corroborado pela sobreposi¢do parcial da manchete principal
(Alunos da 6E realizam entrevistas para saber sobre o habito de leitura dos
consumidores). Na pagina trés do Exemplo 11, a representacdo do grafico como
producdo escolar, devido ao uso marcado de tracos de grafite, também representa o
desconhecimento do produtor no tocante ao uso de recursos graficos disponiveis em
computador. As propagandas da cultura afro-brasileira, selecionadas pela professora
participante, nas paginas dois e trés do Exemplo 11, além de ilustrar e preencher
espacos, mostram a representacao identitaria da professora, que é afro-descendente
e participa ativamente de movimentos sociais de conscientiza¢ao racial, assim como

informei na caracterizacdo da professora participante no primeiro capitulo desta tese.

Menciono basicamente dois leitores representados no jornal escolar. Um leitor
interessado nas informag¢des divulgadas, pois, assim como os alunos, poderia
adquirir informag@es importantes sobre o uso de rotulos e a montagem de um porta
treco. Esse leitor provavelmente seriam os responsaveis pelos alunos, entrevistados
por eles durante a pesquisa sobre a leitura de rétulo, que deu origem ao jornal, e 0s
alunos das demais turmas, parentes ou colegas dos alunos da turma aqui focalizada.
Um outro leitor seriam os professores e os académicos que, por razbes diversas,

eram otimistas ou n&o quanto ao desempenho dos produtores do Jornal 62 E.*

A funcdo textual da linguagem orienta a andlise preliminar do género quando
afirmo que os elementos integradores da estrutura composicional estdo organizados
no sentido vertical. A distribuicdo dos subgéneros na péagina é motivada pelo
aproveitamento do espacgo e pela legibilidade dos textos agrupados. Os textos da
pagina trés, no Exemplo 11, ilustram esse ultimo critério. O proprio titulo (ALGUNS
RESUTADOS DA PESQUISA SOBRE OS ROTULOS - sic), destacado pelo uso de

% 0O ntimero de jornal impresso foi bastante reduzido, uma vez que os alunos e os professores da 6%
série E receberam apenas um exemplar. Diferentemente da cépia recebida por esses Ultimos, uma
cOpia colorida do jornal foi impressa para ser entregue na Delegacia de Ensino responsavel pela
escola.
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caixa alta, sinaliza a interdependéncia entre os textos, analisada na préxima secéo,
guando enfoco o trabalho de mediacdo da professora para dar uma coeréncia

minima ao jornal.

Conforme a discussao teorica apresentada no capitulo dois, a fungéo textual é
responsavel pela coeréncia textual, produzida pela organizacdo da estrutura
linglistica na materialidade textual. Com as informacdes distribuidas no eixo
horizontal, a estrutura localizada no inicio da sentenca recebe a denominacdo de
tema, serve como ponto de partida da mensagem, enquanto que a declaracéo feita
em relacdo ao tema é denominada de rema (Halliday, 1985:38). A adaptacdo dessas
categorias para a analise da organizagdo de imagens no eixo vertical, realizada por
Kress & Van Leeuwen (1996:193), resultou nos termos informacgéo superior (top) e
informacdao inferior (botton). A informacédo localizada na posicdo superior expressa
um apelo emotivo, algo idealizado, ou seja, mostra o que poderia ser. A informacéo
localizada na posicao inferior é mais realista e pratica, mostra o que é de fato. Um
tipo de slogan escrito pela professora abaixo do nome do jornal aqui analisado
(INFORMANDO HOJE PARA FORMAR AMANHA) é bastante ilustrativo da posic&o

comumente ocupada pelas informagdes idealizadas.

Inscritas na materialidade linguistica do género aqui analisado, as remissdes a
géneros caracteristicos de dominios ndo-escolares revelam que diferentes escritas
transpassam o dominio escolar, resultando na configuracdo de uma rede, conforme
outra metafora utilizada por Latour (1994:12) para caracterizar a construcdo de
objetos complexos de pesquisa. Como é simultaneamente real, coletiva e discursiva,
a rede é justificada pelas praticas de letramento vivenciadas em outros momentos
pelos participantes, como as atividades de jornalista esporadicamente exercidas pela
professora participante e de pesquisador exercida por mim, que informaram a
producéo do jornal escolar.

Dando continuidade a explicitacdo dessa rede, na proxima se¢do, mostro
como algumas categorias caracterizadoras do género — fungéo, suporte e estrutura
composicional — e do texto — usos linglisticos responsaveis pela significagdo do

contetdo tematizado —, ao apontarem para diferentes géneros textuais, orientaram o
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trabalho de mediacao da professora durante a producéo coletiva do jornal escolar e
contribuiram para a construcdo dos alunos e da professora como leitores e
escritores. Tendo como referéncia alguns usos da escrita caracteristicos de dominios
ndo-escolares, o trabalho da professora instaura novas praticas de letramento na

escola, modelando formas de acgao e inserindo os alunos num novo ritual da escrita.

I1. CENAS DE UMA PRODUCAO ESCRITA COLETIVA

Produto final de uma unidade tematica de exercicios didaticos, o jornal aqui
investigado é composto por diferentes géneros textuais, conforme as préticas de
letramento caracteristicas dos dominios sociais acessiveis aos participantes da
producdo coletiva. O boletim institucional, o jornal institucional e o jornal diario foram
anteriormente mencionados como géneros inspiradores do jornal escolar na andlise
preliminar apresentada. No tocante a producdo dos subgéneros, outras escritas,
caracteristicas de dominios escolar e ndo-escolar, também sdo mobilizadas como

modelos pelos participantes.

Adiante, a passagem da interacdo entre a professora e os alunos, apés a
leitura da noticia Rotulos dos produtos alimenticios s&o ininteligiveis para o
consumidor. Essa noticia havia sido reproduzida da pagina eletrénica do Jornal
Nacional®® por mim, na qualidade de participante da pesquisa-acdo e mostra a
mobilizacdo da noticia escrita para ser lida na apresentacdo do telejornal, como
modelo para o texto dos alunos®. Segue o fragmento da interac&o no final de uma

aula de leitura:

% O Jornal Nacional é o programa noticiario brasileiro de maior audiéncia nacional, apresentado
diariamente no horario noturno, na Rede Globo de Televisao.

%" Ver a noticia Rétulos dos produtos alimenticios sdo ininteligiveis para o consumidor reproduzida no
Anexo 4.
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l..1

586- D: Essa matéria foi feita em cima de uma pesquisa, em cima da pesquisa
qgue nés realizamos antes, vocés vao fazer um texto parecido com esse,
OK?

587- JR: Sim, senhora. Pode colar dona?

588- D: Pode colar no caderno, fica como licdo de casa, na sexta-feira, tragam
pronto ... vamos arrumar a sala ... /.../

O turno 586 mostra a instrucao da professora para que os alunos elaborassem
as noticias escolares. Sem tomar como referéncia as categorias caracterizadoras da
noticia para modelar o género, o trabalho da professora se restringe ao
esclarecimento das passagens textuais incompreendidas pelos alunos, refletindo a
assuncao da estratégia de discussdo do assunto abordado no texto como exercicio
de leitura, assim como mostrei no capitulo anterior ao analisar o planejamento das
aulas da intervencdo. O conteudo tematizado é a Unica categoria textual mobilizada
pela professora para relacionar a noticia com o texto a ser produzido pelo aluno, pois
a primeira apresenta os resultados de uma pesquisa sobre leitura de rotulos pelo
consumidor. Na noticia selecionada, alguns resultados da pesquisa respondem
inclusive a perguntas do questionario de pesquisa utilizado pelos alunos para gerar
informacdes a serem divulgadas no Jornal 62 E, assim como destacou a professora

participante num outro momento da aula de leitura.

A orientacdo da professora resulta na produgédo de textos pelos alunos que,
para fins de investigacdo cientifica, sdo de dificil classificagdo quanto ao género.
Considerando as inadequacdes ortograficas e gramaticais nesses textos, 0s mesmos
sdo bastante propicios a reproducéo da pratica de corre¢do caracteristica da tradicdo
do ensino de lingua materna. Essa pratica, por exemplo, foi atualizada pela
coordenadora pedagdgica no rascunho reproduzido no Exemplo 12, escrito por uma

aluna®®. Segue o rascunho corrigido pela coordenadora®:

% Utilizo o itlico na transcricéo dos exercicios para identificar as intervencgdes diretas feitas nos textos
dos alunos.

% Utilizo a denominacao rascunho porgue o texto foi retirado da lixeira da sala de aula pela professora
participante, uma vez que a aluna ainda ndo entregara a primeira versédo, analisada adiante. Segundo
o relato da professora participante, a coordenadora pediu para ler o texto quando a viu desamassando
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13/05/04
S Nome:: XXXXXXXX: XXXXXXX XXX XXXXX

As pessoas precisam ver a validade
do produto se ele esta vencido ou
nao? se ele estiver vencido tem que
vé o fabrica/do o produto.

Se tiver vencido leve o produto para o
vendedor.

Precisam — intervencéo direta

Idéia —» tem

Exemplo 12 — Rascunho

A intervencdo pontual da coordenadora nas inadequacdes gramaticais da
producdo escrita € um exemplo representativo da pratica de encaminhamento de
reescrita na escola aqui focalizada. O rascunho da aluna é utilizado simplesmente
como indicador de avaliagdo da habilidade de escrita, tendo como interlocutor
imediato um profissional especialista, professora de Lingua Portuguesa e, por
ocasido, a coordenadora pedagodgica. Além das corre¢cdes em caneta vermelha, a
coordenadora esquematiza para a professora participante um encaminhamento a ser
realizado para solucionar as inadequacdes linguisticas apontadas. O
encaminhamento ndo foi aceito pela professora participante, pois contrariava a
experimentacéo pela aluna do ritual da escrita modelado em eventos de letramento

caracteristicos de dominios ndo-escolares.

A acéo realizada pela coordenadora reproduz, no termo proposto no campo da
ergonomia®® por Amigues (2004:43), as regras do oficio até entdo vigentes no
trabalho desenvolvido com os alunos, as quais cerceavam o0 dinamismo
caracteristico da escrita em dominios nao-escolares. Por regras do oficio, o autor
compreende aquilo que liga os profissionais entre si. S0, a0 mesmo tempo, uma

memaoria comum e uma caixa de ferramentas, cujo uso especifico pode, com o

a folha em que o texto fora produzido. Dada a forma de acesso ao texto pela professora, saliento que
a aluna ndo tomou conhecimento da intervencéo realizada pela coordenadora.

“° De acordo com Souza-e-Silva (2004:84), compreendo ergonomia como “um conjunto de
conhecimento sobre o ser humano no trabalho e uma pratica de agédo que relaciona intimamente a
compreensdao do trabalho e sua transformacao”.
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tempo, gerar uma renovagdo nos modos de fazer e pode ainda ser fonte de
controveérsias profissionais (destaque do autor). A desconsideragcdo do encami-
nhamento é uma atitude da professora participante que pode levar a renovacdo da
pratica escolar. Como mostro na Ultima secdo deste capitulo, as correcdes
gramaticais ou ortograficas foram deixadas pela professora participante para um
segundo momento. Seu interesse consistia em auxiliar os alunos a organizar as

informacdes de forma minimamente coerente para a producdo do Jornal 62 E.

Retomando a questao da dificuldade do analista para classificar os textos dos
alunos quanto ao género, reproduzo abaixo, no Exemplo 13, um texto de dificil
classificacdo e de dificil encaminhamento de reescrita para adequé-lo ao jornal.
Segue a primeira versao do texto com a intervencao da professora participante:

f— Xxxxxx 6%E 13/05/04
P. O que vocé mais observa na compra de um
produto?

R:— A Qualidade
— O prego

Vocé entende o que esta escrito no rétulo?
— A-matorid As vezes entenderotte-esta
escrito.

Vocé escolhe o produto pela marca?
— A maioria escolhe ( "as vezes) o produto
pela
marca?
P: Vocé usa as receitas do rétulo?
R: —"As vezes
Vocé |é as informacao do rétulo?
— (Nem Sempre) o consumidor Ié a informacgéo
nutricional do rétulo
O que vocé acha que deveria vir Escrito nos
rotulos e ndo vem?
— Explicar os direitos do consumidor
( A Qualidade, O preco, (as vezes)
A maioria as vezes entendem 0 que esta
escrito
no rétulo.
< A maioria as vezes compra o produto pela
marca
Nem sempre o consumidor as informacgéo
nutricional do rétulo

CD§ I

ssas informac6es podem estar na introducéo.

Exemplo 13 - 12 Verséo
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O texto reproduzido é composto basicamente por duas partes: a primeira
formada por perguntas e respostas, denominada de entrevista pela professora no
bilhete de encaminhamento de reescrita, analisado adiante; a segunda composta por
frases desconexas que tentam sintetizar as informag¢des apresentadas na primeira
parte. Essas partes apontam respectivamente para o questionario de pesquisa e
para as frases produzidas coletivamente num exercicio de quantificacdo e de
interpretacdo da opinido dos entrevistados para cada pergunta do questionario de
pesquisa*’. Com excecdo do rascunho reproduzido no Exemplo 12, todos os demais
apresentam influéncia direta desse Ultimo exercicio realizado pela professora,
resultando na repeticdo exaustiva de textos bastante semelhantes, compostos por

frases desconexas.

Implementado numa aula anterior a da leitura da noticia televisiva
supramencionada, o exercicio de interpretacdo dos resultados da pesquisa e de
producdo das frases é realizado pela professora participante como subsidio ou
andaime para auxiliar os alunos na producdo das noticias escolares, assim como o
exercicio de leitura da noticia que o antecede. A orientagdo imprecisa no tocante ao
uso que o aluno deveria fazer das frases na producdo textual € evidenciada nos
turnos da fala da professora reproduzidos abaixo. A oscilagdo de expressdes
nominais, como texto, frase, paragrafo, utilizadas pela professora ao fazer referéncia
as frases produzidas coletivamente, marca a imprecisdo da orientacdo. Essa
orientacdo também parece reproduzir a pratica escolar de producgéo textual reduzida
a elaboracao de frases, como constatada nos cadernos volantes das 5% séries D e
E, analisados no capitulo anterior. Seguem os turnos de fala com as expressfes

nominais sublinhadas:

248- D: Quem ndo entendeu, presta atencdo agora pra entender, o CO esta
produzindo o texto dele sozinho, o proximo, eu ndo vou por na lousa, vocés
vao produzir sozinhos ... nés estamos, CO, analisando gréfico, nos
descobrimos que nosso gréfico vai ficar assim, nosso grafico esta assim,
posso apagar aqui né sala? ((desenha um gréfico na lousa))

* Vera reproducdo do questionario de pesquisa, produzido coletivamente em sala de aula, no Anexo 5.
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260- D: E dificil responder? Entdo apaga la e responde ... ((fala para CO)) Vocés
tém que pensar, por que que CO tava com dificuldade de montar a oracao
dele aqui? Ele ndo conseguia ler a pergunta, veja a pergunta antes de
responder pelo seu gréfico ... que que ta respondendo meu gréfico, esta
respondendo sim? Ele esta respondendo n&o? Ele esta respondendo as
vezes? Ah, estad respondendo as vezes, entdo, as vezes o consumidor
pega o produto pela marca, ja respondi a pergunta seis ... fala GB ...

267- D: Deixa pra brincar no intervalo, ja fez sua frase, AS? ... Fica brincando, ta
vendo, tem coisa importante pra fazer ...

283- D: E vocés podem dar varias, varios tipos de respostas com 0 mesmo
significado, com outras palavras ... escreve a frase no seu caderno, viu CO!
Vamos |4, depois do CO, vem a DP ...

350- D: Como a gente faria esse pardgrafo? Agora, que vai ficar complicado,
como € que vou explicar pro consumidor, pro leitor, que a gente vai montar
um textinho depois para mostrar pra escola nossa pesquisa.

352- D: Essa nossa pesquisa vai ser em texto, nés vamos escrever um texto,
como € que eu vou explicar pro leitor, sem ele ver o gréfico, como € que
ficou a questao sete?

358- D: Faca o texto em cima da pergunta, vocé produz ... quando a gente nédo
sabe fazer um paragrafo é porque a gente ndo entendeu, leia a pergunta e
tenta responder encima das respostas que nds obtivemos das pessoas /.../

Reproduzida nos turnos acima, ora a fala da professora mostra a producao
escrita do aluno na lousa ou no caderno como um texto para o jornal (turnos 248;
352; 558), ora como oracdes, frases ou paragrafos que compordo o texto a ser
produzido posteriormente para o jornal (turnos 260; 267; 283; 350; 558). Saliento a
utilizacdo de graficos pela professora para auxiliar a interpretacao das respostas para
cada questdo (turnos 248; 260; 252). Esses graficos apresentam as respostas
guantificadas para cada pergunta do questionario de pesquisa de forma separada,
diferentemente do gréfico da péagina trés do jornal escolar, Exemplo 11, que
apresenta o resultado da pesquisa agrupadamente, de acordo com a sintese do
resultado da pesquisa apresentada na forma de questionario no texto que o

antecede.

A ndo-familiaridade dos alunos com a producdo escrita também dificulta a
adequacéo do texto do aluno ao jornal escolar. Essa ndo-familiaridade € evidente no
momento em que, na lousa, os alunos quantificam as respostas e escrevem uma
frase sintetizando o resultado de cada pergunta do questionario de pesquisa.
Algumas frases escritas na lousa sdo bastante confusas, pois ha construcbes
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linglisticas incompletas ou com inversfes sintaticas inadequadas. A anotacdo no
caderno de um aluno, reproduzida no Exemplo 14, mostra duas frases elaboradas e
guantificacOes realizadas. Segue a anotagdo com o resultado das perguntas cinco e

seis do questionario de pesquisa:

5) Vocé entende o que esta escrito
nos rétulos?

sim nao as vezes

o | [z

A maioria diz que sif as vezes

6) Vocé escolhe o produto pela
marca

sim nao asvezes

4 M A O

RVAVAN

VAVRVIVIVIVIVIVAVAVAVAV]

davavavavavawravavavavaramavaramraraacaraa e s 8

A maioria as vezes nao escolhen o
produto pela marca

Exemplo 14 — Anotacgéo

A frase apresentada como sintese da pergunta cinco (A maioria diz que sin as
vezes) ilustra o tipo de construgdo linguistica incompleta, pois seria necessario
especificar de que maioria estd se falando e para que foi dito as vezes. Essas
inadequacdes linglisticas se agravam quando os alunos agrupam frases desse tipo
para compor as noticias escolares, seguindo a orientacédo da professora participante,
como realizado na segunda parte do texto reproduzido na Exemplo 13. A rasura
antecedendo a frase sintese das respostas da pergunta seis sinaliza para as
diferentes versdes da frase escrita na lousa por um aluno com a ajuda dos colegas
de turma e da professora. A orientacdo para a reescrita dessa frase durante a
atividade na lousa pode ser evidenciada no turno 260 da fala da professora
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anteriormente reproduzida (Entdo apaga la e responde ... ((fala para CO)) Vocés tém

gue pensar, por que que CO tava com dificuldade de montar a oracéo dele aqui?).

Para adequar o texto dos alunos ao jornal, algumas categorias
caracterizadoras do género e do texto sdo mobilizadas pela professora através do
uso de bilhetes enquanto instrumentos de mediacdo para o encaminhamento de
reescrita. O conteddo tematico e a estrutura composicional sdo as categorias de
texto e de género, respectivamente, mobilizadas com maior recorréncia nos bilhetes
analisados, assim como realizado no ensino de texto da tradi¢cdo do ensino de lingua
materna. A funcdo e o suporte sado categorias de género textual mobilizadas mais
indiretamente. Os usos linguisticos que remetem aos registros de relagdo e de modo
ndo sdo enfocados nos bilhetes. As alteracdes sugeridas através dos bilhetes
acarretam transformacdes nos subgéneros e, consequentemente, no jornal escolar.
Reproduzo abaixo, Exemplo 15, o bilhete para reescrita do texto de dificlil
classificacdo, apresentado anteriormente no Exemplo 13. Segue o bilhete de

encaminhamento para a reescrita:

XXXXXX

O seu texto esta bom. Nés vamos
utiliza-lo como uma entrevista com
as respostas da maioria dos
entrevistados. Mas para ser
melhor compreendido pelos
leitores de nosso jornal, vamos
colocar um titulo (manchete) e em
seguida um texto introdutdrio, que
vai explicar ao leitor o que ele vai
encontrar em seguida.

— Observe as correcbes que

devem ser feitas no seu texto.

Exemplo 15 — Bilhete
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No bilhete acima, as categorias contetdo tematico, funcdo, suporte e estrutura
composicional sdo mobilizadas de forma direta no intuito de configurar o texto da
aluna como uma entrevista. A funcdo orienta a intervencao do professor, ao ser
explicitado o uso do texto produzido no jornal escolar (N6és vamos utilizA-lo como
uma entrevista com as respostas da maioria dos entrevistados.). A estrutura
composicional € mobilizada ao ser proposta a organizacdo textual em trés partes
(entrevista / titulo (manchete) / texto introdutoério). O suporte € mobilizado como um
argumento para o acréscimo do titulo enquanto parte da estrutura composicional do
texto noticioso (Mas para ser melhor compreendido pelos leitores de nosso jornal). O
conteddo tematico € mobilizado no momento em que é explicitado o propésito das
partes formadoras da estrutura composicional (com as respostas da maioria dos

entrevistados / que vai explicar ao leitor o que ele vai encontrar em seguida.).

As alteracdes sugeridas no nivel pragmatico-discursivo implicam em algumas
modificacbes na materialidade textual, pois, como afirmei anteriormente, as
categorias caracterizadoras de géneros sdo semiotizadas via fungdes da linguagem
no sistema linguistico. Algumas dessas modificacdes séo sinalizadas na orientacao
apresentada no final do bilhete (Observe as corre¢bes que devem ser feitas no seu
texto.), como a substituicdo das frases sinteses pelo simples registro da op¢cédo mais
escolhida pelos entrevistados, indicada nas corre¢cdes pontuais sobre o texto da
aluna, como apresentado no Exemplo 13. Apenas essa Ultima orientacéo foi levada
em consideracdo pela autora do texto, sendo justificada pela familiaridade da aluna
com a intervencgdo na estrutura linguistica, comumente utilizada em aulas de lingua

materna.

O uso do bilhete se configurou como um novo evento de letramento para os
alunos, assim como o foi inicialmente para a professora, que resistia em usa-lo.
Originalmente idealizado como instrumento de mediagcdo que auxiliaria os alunos
durante a reescrita, o bilhete proporcionou pouco resultado nesse sentido, pois a
professora precisou explicar as orientagdes escritas a cada aluno. Por outro lado, o
bilhete ajudou a professora durante a orientagdo oral solicitada pelos alunos, pois
corroborava a lembranca do encaminhamento dado ao texto. Acredito que a
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insisténcia no uso desse instrumento certamente permitiria a familiarizagédo

progressiva dos alunos e da professora, o que possibilitaria um uso mais produtivo.

Sobre a forma como o bilhete foi utilizado na intervencdo pedagogica, retomo
a pagina trés do jornal escolar, Exemplo 11, para mostrar que, até mesmo durante a
edicao do jornal, as orientagbes escritas no bilhete potencializaram o trabalho da
prépria professora. No centro da pagina, esta a verséo final da entrevista para a qual
o bilhete acima foi elaborado, Exemplo 15. Um texto intitulado e produzido por um
outro aluno é utilizado como a parte introdutéria da entrevista, assim como fora
proposto no bilhete. A entrevista e o grafico que o seguem possuem uma mesma
autoria, ainda que nao tenham sido idealizados simultaneamente. A elaboracdo do
grafico e a distribuicdo dos textos no eixo vertical deram sentido a entrevista,
resultando numa coeréncia minima na pagina do jornal escolar. Dada a
interdependéncia entre o texto introdutorio, a entrevista e o grafico, essa pagina € um

exemplo bastante representativo da escrita multimodal coletiva.

Para finalizar a reconstrugcédo do ritual da escrita coletiva do jornal escolar,
retomo o rascunho reproduzido para mostrar a intervencao textual caracteristica das
praticas de letramento da tradicdo do ensino de lingua materna, Exemplo 12.
Reproduzo abaixo a versdo entregue pela aluna a professora, Exemplo 16. Essa
Gltima é uma versdo ampliada do rascunho corrigido pela coordenadora que néo
chegou as maos da aluna. Nessa versdo, sdo mantidas como conteudo tematico
duas informacgbes a serem transmitidas no jornal: importancia da leitura da validade
do produto e procedimento realizado na compra de produto vencido. Segue a

primeira versao textual da aluna:
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13/05/04
— Nome: Xxxxx X. xx Xxxxx N° 16
As pessoas precisa ver a
validade do produto por que pode estar
valido.
— Comdo uma pessoas comprar um
produto tem que ver se esta vecido e
ce estiver valido o produto mostra o
produto para o vendedor que tedeu o
produto se ele ndo der outro produto
vocé liga informa que o produto esta

vencido e a fabricagédo do produto.

Exemplo 16 — 12 Verséo

A orientac¢do sobre o uso adequado do rotulo, semiotizada através de formas
verbais modalizadoras (precisa / pode / tem que) e de formas pronominais (te / vocé),
€ uma particularidade desse texto em relacdo aos demais que retomam as frases
sinteses das respostas das perguntas do questionario de pesquisa. Esses usos
linglisticos, assim como as formas adverbiais (Comdo uma pessoas comprar um
produto / ce estiver valido o produto / se ele ndo der outro produto), configuram a
producéo da aluna como um texto injuntivo, retomando o género instrugédo de uso
amplamente trabalhado na sala de aula, principalmente em atividades de andlise
linglistica, conforme mostrei no capitulo trés ao analisar a retroa¢do provocada pela

transmissao de regras gramaticais de pontuacao aos alunos.

O género instrucdo de uso é lembrado pela professora no bilhete de
encaminhamento da reescrita, reproduzido abaixo, Exemplo 17. Diferentemente da
orientacdo de “intervencéo direta” no texto da aluna, realizada pela coordenadora,
destaco que, através da mobilizagéo direta das categorias estrutura composicional e
conteudo tematico, a professora enfoca os niveis textual, seméantico e pragmatico-

discursivo da linguagem. Segue o bilhete de encaminhamento da reescrita:
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XXXXXXX

Seu texto estad muito bom. Vocé
poderdq agora nessa nova etapa
colocar seus paragrafos em
tépicos. Como nés fizemos no
exercicio de pontuagéo.

Vocé podera também dar um
titulo ao seu texto. Se quiser
ajuda é so falar.

No primeiro topico vocé podera
dar maior importancia a data de
fabricacdo e vencimento.

No segundo, o consumidor deve
fazer quando encontrar um
produto vencido e no terceiro falar
do Servico de Atendimento ao

Consumidor.

Prof2. Xxxxxx

Exemplo 17 — Bilhete

Aproveitando a organizagdo inicial do texto da aluna, a estrutura
composicional orienta a intervencao da professora quando sugerida a reorganizagéo
do texto em topicos semelhante as instru¢cdes de uso (Vocé podera agora nessa
nova etapa colocar seus paragrafos em topicos. Como nos fizemos no exercicio de
pontuacdo.), utilizadas num exercicio de analise linguistica em que foram
trabalhados os usos regulares da pontuacdo no género. A sugestao do acréscimo de
um titulo ao texto também é orientada pela categoria de estrutura composicional
(Vocé podera também dar um titulo ao seu texto.). Articulado a essa Ultima categoria,
o0 conteludo tematico é mobilizado através da sugestdo de informacdes a serem
explicitadas nos trés topicos propostos de acordo com a idéia inicial no texto da
aluna (No primeiro topico vocé podera dar maior importancia a data de fabricacdo e
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vencimento. / No segundo, o consumidor deve fazer quando encontrar um produto

vencido e no terceiro falar do Servico de Atendimento ao Consumidor.)

Além da mobilizacdo de algumas categorias caracterizadoras do texto e do
género, os dois bilhetes aqui analisados possuem em comum uma introdugéo
bastante semelhante elogiando o texto produzido pelos alunos (O seu texto esta
bom. / Seu texto estd muito bom.). Os elogios séo utilizados para motivar a
participacdo dos alunos, evitando a ndo-adesdo a pratica de reescrita, a qual alguns
alunos insistiam em conceber como uma atividade de “passar o texto a limpo”,
significando simplesmente copia-lo numa folha limpa evitando rasuras. Esses elogios
certamente motivaram a 62 série E a participar das aulas, contribuindo
consequentemente para a construgcdo dos alunos enquanto aprendizes de leitura e
de escrita. A primeira reescrita dos alunos apresenta poucas modificacbes em
relacdo a versdo anterior, assim como pode ser observado na segunda versdo do

texto para o qual foi escrito o bilhete acima:

20/05/04
Nome: Xxxxx: N2 16 série: 62E

O roétulo e a validade.

As pessoas precisam ver a
validade do produto por que
pode esta vencido.

Como ou Quando uma pessoa
compra um prodytd tem que ver
se esté vencide’e, se estiver
vencido, o produto consumidor
mostra o rétulo para o vendedor
ou liga gue-e+étule-esta-venetr
veneide-voeé-tergue-ver o no
sac do rétulo que eles informam
gue o0 produto esta vencido e a
Data de validade do produto é
no dia 30/05/06.

A fabricacdo do produto do
rétulo

A fabricacdo do produto e no dia
04/09/05.

Exemplo 18 — 22 Verséo

146



Além de mudancas e supressfes lexicais, algumas sugestdes dadas no
bilhete, também retomadas em orientacdo oral e individual, foram consideradas pela
aluna, como o acréscimo do titulo (O rétulo e a validade.). A sugestédo de disposicéo
das informacdes como instrugdes topicalizadas n&o foi acatada na reescrita. No
tocante ao contetdo tematico, o Servico de Atendimento ao Consumidor foi
explicitado. Datas de validade e de fabricagdo de algum produto foram
acrescentadas, trazendo um problema novo para o texto, pois néo faz sentido a mera
informagédo dessas datas no jornal escolar, sem nem mesmo informar o nome do
produto rotulado. Talvez, o acréscimo dessas datas tenha sido motivado por uma
leitura equivocada da orientacdo dada no bilhete (No primeiro tépico vocé poderé dar

maior importancia a data de fabricacao e vencimento.).

Nessa versao reescrita, algumas intervencdes séo realizadas sobre o proprio
texto, as quais, comprovando uma maior familiaridade dos alunos com esse tipo de
intervencdo, sdo consideradas na versao final publicada na pagina dois do jornal
escolar, Exemplo 11. Na segunda reescrita, realizada diretamente na tela do
computador, os alunos realizam alteracfes bastante substanciais, pois, além da
motivacdo em trabalhar com maquinas de acesso restrito, o0 computador disponibiliza
recursos de correcdo ortografica e gramatical. Esses recursos foram utilizados pelos
alunos através da sinalizagdo do computador de inadequacdes em linhas vermelha e
verde, respectivamente. Como mostro na proxima secdo, a tela do computador
desempenha a importante fungédo de instrumento de mediagdo durante o exercicio
escolar de producao textual, possibilitando ao aluno um trabalho mais focado sobre a

escrita.

1. PRODUCAO COLETIVA DE UMA NOTICIA

Nesta secdo, investigo o processo de interlocucdo mediado por atores
humanos e ndo-humanos que resultou na producao da noticia intitulada Alunos da 62
E realizam entrevistas para saber sobre o habito de leitura dos consumidores,
localizada no topo da pagina dois do Jornal 62 E, reproduzido na Exemplo 11, na
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primeira secdo deste capitulo. Por motivo ndo registrado, ndo foi elaborado bilhete

para encaminhar a reescrita da primeira versdo dessa noticia reproduzida adiante.

As orientacbes para a reescrita foram dadas oralmente, quando o autor da noticia

escrevia a verséo definitiva do texto no computador.

Durante a reescrita, além de

realizar alteracdes sugeridas pela professora participante e por mim, o aluno fez

espontaneamente reformulagbes no texto. Segue a primeira versdo da noticia

produzida:

—

Texto sobre a pesquisa

Os entrevistados da pesquisa a maioria
tem entre 30 e 50 anos de idade e a
maioria dos entrevistado trabalho no
servico domestico

Eles moram a maioria no dic VI
Campinas E entdo nos saimos fazendo
esta seguinte pelo Dic VI Campinas S. P.
Vocé le o rétulo quando vai as compras.
A maioria respondeu que sim e a
entrevistados s6 respondeu que néo. E
depois nos saimos no mesmo bairro
fazendo a seguinte pergunta vocé avalia
a validade a maioria respondeu que sim e
guase ninguém respondeu que ndo. E
entdo fizemos outra pergunta. O produto
pode estar vencido a maioria respondeu
gue sim ninguém respondeu que nao. E
entdo pergunto que é importante ler o
rétulo a maioria respondeu assim para
gue ndo comprasse produtos vencidos e
entdo (incompreensivel) e entdo nos
perguntamos assim vocé j4 usou o0s
servico de atendimento al consumidor a
maioria das pessoas usa 0 servico de
informacdes do consumidor e nenhuma
dos entrevistados (incompreensivel)
usaram o servico de informagbes do
consumidor.

Para casa / como montar um porta treco.

Exemplo 19 — 12 Verséo

A noticia reproduzida no Exemplo 19 possui algumas inadequacdes

linglisticas na macroestrutura e na microestrutura textual. Muitos desses problemas

s6 emergiram devido ao desembaraco do aluno para escrever, haja vista que esse
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foi o texto mais longo produzido na turma. Além da mediacdo realizada pela
professora e por mim, enquanto atores humanos, o computador desempenhou uma
importante fungdo enquanto nao-humano mediador para a resolugcdo de
inadequacgfes linguisticas na macroestrutura e na microestrutura da noticia. A
influéncia exercida pelo computador foi bastante marcante na resolucdo das
inadequagfes da macroestrutura textual. Como foi perceptivel na ocasido, 0 uso

dessa maquina motivou os alunos a realizarem 0s exercicios propostos.

O problema da paragrafacao foi solucionado na interlocu¢cdo do aluno com o
computador, haja vista que a primeira versdo possui um paragrafo bastante curto,
nao caracterizando suficientemente os entrevistados da pesquisa, enquanto que, no
paragrafo seguinte, sdo apresentadas as perguntas e respostas do questionario de
pesquisa com as informagdes pouco organizadas. Acredito que a visualizacdo do
texto na tela do computador tenha permitido mais autonomia ao aprendiz para
solucionar tais inadequacgfes. A observacdo da versdo final da noticia, reproduzida
separadamente adiante, facilita a percepcado das modificagdes no texto. O primeiro
paragrafo foi reorganizado e o segundo foi dividido em outros paragrafos, facilitando
a leitura da noticia publicada posteriormente no Jornal 62 E. Eis a versédo definitiva da

noticia:

Exemplo 20 — Versao Definitiva
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Acréscimo e supressao de passagens textuais também foram realizados com
0 uso do computador enquanto instrumento de mediacdo. No primeiro paragrafo da
versao final, por exemplo, o aluno acrescentou uma informacdo sobre os demais
bairros onde reside a minoria dos entrevistados (Uma pequena parte ficou dividida
entre os bairros de Jardim Aeroporto, Dic Ill, Rosalina, Vista Alegre, todos da regiao
Ouro Verde de Campinas). Uma supressao realizada pelo aprendiz corresponde as
dltimas pergunta e resposta explicitadas no final da segunda coluna da noticia no
jornal (Vocé avalia a validade antes de comprar o produto? Todos responderam que
sim). Na décima primeira linha da primeira versdo, estava escrito: vocé avalia a
validade a maioria respondeu que sim e quase ninguém respondeu que nao. E entdo
fizemos outra pergunta. O produto pode estar vencido a maioria respondeu que sim
ninguém respondeu que ndo. Ressalto que, além de suprimir parte do texto, o aluno
complementa a pergunta com a expressao antes de comprar o produto. A reescrita
dos paragrafos é marcada pela retomada do questionario de pesquisa. Ademais, ao
tentar relatar as perguntas feitas aos entrevistados, o aluno faz algumas altera¢ées
na formulacdo das perguntas do género questionério de pesquisa.

O titulo posto na versao final da noticia (Alunos da 62 E realizam entrevista
para saber sobre o habito de leitura dos consumidores) foi produzido pela professora
participante no momento da edicdo do jornal. Durante a reescrita, o aluno foi
chamado a atencédo sobre a pouca objetividade do titulo dado ao texto (Texto sobre a
pesquisa), porém ndo conseguiu modifica-lo, o que pode ser justificado pela falta de
orientacdo especifica para o propdsito. O titulo atribuido pela professora participante
a versao definitiva prepara o leitor para ler a noticia, do contrario, a leitura poderia
ficar bastante prejudicada.

Descrito o funcionamento da interlocucdo mediada pelo computador para
solucionar as inadequag¢des na macroestrutura textual, passo a investigar a
interlocugcdo entre mim (P) e o aluno (GC) no intuito de solucionar algumas
inadequagfes na microestrutura textual. Através do uso da linguagem enquanto
instrumento de mediacéo (Vigotski, 2003; 2001), a interlocugao instaurada objetiva
modelar a noticia, bem como o ritual de producdo da escrita, como formas de acéo

150



passiveis de utilizacdo pelos alunos em diferentes dominios sociais. Essa
interlocucdo mediada ocorre por meio do que é denominado atividades
epilinglisticas, nos estudos da linguagem. Essas atividades sao aqui
compreendidas, de acordo com Franchi (1987:41), como praticas que operam sobre
a prépria linguagem, compara as expressodes, transforma-as, experimenta novos
modos de construgdo canodnicos ou nao, brinca com a linguagem, investe as formas

lingliisticas de novos significados*.

O uso excessivo de uma Unica expressdo nominal exercendo a posi¢cao de
participante na estrutura linglistica, a inadequacdo do uso do conectivo e e a
escolha de uma expressdo nominal mais adequada ao género noticia sdo 0S usos

linglisticos enfocados em trés momentos da interlocugéo analisada adiante.

Para que o aluno percebesse as inadequacbes no texto e adquirisse
autonomia para evitar posteriores inadequagfes linglisticas, algumas estratégias
utilizadas no processo intersubjetivo podem se observadas. Essas estratégias
evidenciam alguns dos meus modos de funcionamento e do aluno enquanto atores
humanos componentes do espagco complexo da sala de aula. Provocado pela
interlocugcdo mediada, de acordo com Vigotski (2003; 2001), o0 processo
intersubjetivo € responsavel pela aprendizagem, a qual tem continuidade dentro da

prépria mente do individuo, configurando-se como um processo intrasubjetivo®.

Apresento abaixo o primeiro momento da interlocu¢éao, quando eu (P) chamo a

atencao de CG para 0 uso excessivo da expressao nominal a maioria:

1° Momento

322- CG: E:: e a maioria dos entrevistados trabalham no servico doméstico ...
((lendo))

323- P: Uhm, presta atencdo aqui 0, os entrevistados da pesquisa, a maioria tem
trinta, tem entre trinta e cinglienta anos de idade, a maioria dos

*2 Ressalto que as diretrizes curriculares vigentes orientam que o ensino de gramatica tradicional seja
reconfigurado pelas atividades epilingiiisticas, as quais podem contribuir para a aprendizagem e
desenvolvimento do aluno (PCN, 1998:48).

* saliento gue os termos para 0s processos intersubjetivo e intrasubjetivo sofrem variacbes em
traducgBes brasileiras dos trabalhos do autor. Para esses termos ha as seguintes traducdes: processo
interpessoal, processo intrapessoal, funcao interpsiquica e funcao intrapsiquica (Vigotski, 2003:75;
2001:114).
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entrevistados, ndo seria melhor a maioria dos entrevistados, né, cé
coloca a maioria pra aqui, né. A maioria dos entrevistados da pesquisa
tem entre trinta e cinqiienta anos ... ndo seria melhor?

324- GC: (S6 é diminuir aqui) ...

325- P: Lé como esta escrito.

326- GC: Os entrevistados da pesquisa e a maioria tem entre trinta e cinqienta
anos de idade, tinha que cortar aqui 6.

327- P: Onde?

328- GC: Os entrevistados da pesquisa ...

329- P: Nao, coloca a maioria pra aqui para frente ... a maioria dos entrevistados
da pesquisa tem ... estd entendendo?

330- GC: Como eu coloco?

331- P: Tira essa maioria daqui, e bota aqui, seleciona, ai recorta aqui ... ai bota
aqui pra frente e cola aqui 0, colar, colar ... a maioria .... /.../

345- GC: (Esse traco esté dizendo que ndo ta certo) ...

346- P: Mas ai é porque vocé ndo pds o ponto ainda ... tem esse aqui que esta
sublinhado verdinho, ndo é vermelho, esta vendo? Vermelho é quando
esta errado, verde é porque vocé deu um espago a mais ... entdo, a
maioria dos entrevistados da pesquisa tem entre trinta e cinqiienta anos
de idade e a maioria dos entrevistados ((D interrompe)) ... escreve o resto
la ... vai corrigindo se for necessério ...

347- GC: Professor, como faz aquilo |4, a professora ensinou colocar aqui no
meio da palavra e apertar com a esquerda? ((pergunta a P novamente))

348- P: O qué? Pera ai ... Colocar o qué?

349- GC: Assim 0, aqui trabalham ai (t& de risquinho) verde, dai eu coloco, dai eu
coloco la no meio da palavra e fica isso daqui, era pra ta um monte de
coisa ... ((GC posiciona o cursor do mouse em cima da palavra
sublinhada ))

350- P: Ah, sim, sim ... € porque trabalh@o existe, mas ele estd marcando ai que
tem um problema de gramatica aqui, ndo é a maioria dos entrevistados
trabalh&o, com AO~ ...

352- P: Como € que se escreve?

353- GC: Eles trabalham ...

354- P: Ahm, como é que se escreve iSso?

355- GC: Com M?

356- P: E com M ... agora |&é como é que esta ...

357- GC: Trabalham ... a maioria dos entrevistados trabalham ...

358- P: Lé do inicio, sim, a maioria dos entrevistados trabalham ...

359- GC: A maioria dos entrevistados da pesquisa tem entre trinta e cinqienta
anos de idade e a maioria dos entrevistados trabalham ...

360- P: O, vé quantos repetiu aqui, A maioria dos entrevistados da pesquisa tem
entre trinta e cinquenta anos de idade e a maioria dos entrevistados
trabalham ...

361- GC: E, mas néo deu para escrever de outro jeito ...

362- P: Como € que a gente pode melhorar? Para nao repetir ...

363- GC: ((pensa um pouco)) E trabalham ...

364- P: Ahm, exatamente ...
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Exercendo o papel de interlocutor facilitador da aprendizagem, na interlocugéo
reproduzida acima, chamo a atencdo do aluno para passagens textuais especificas e
ofereco alternativas de estrutura linguistica, como no turno 323 (... presta atencéo
aqui ..., ... ndo seria melhor ...). Outra estratégia utilizada na interlocu¢do mediada é a
solicitacdo da leitura da passagem textual em que h4 uma inadequacdao linguistica,
como nos turnos 325 (Lé como esta escrito.) e 358 (Lé do inicio ...). Em algumas
ocasifes, identifico a inadequacéo linglistica para GC e pergunto ao aluno como
poderia ser solucionada a inadequac&o, como é observavel nos turnos 360 (O, vé
guantos repetiu aqui, A_maioria_dos entrevistados da pesquisa tem entre trinta e

cingienta anos de idade e a maioria dos entrevistados trabalham ...) e 362 (Como é

gue a gente pode melhorar? Para néo repetir ...). Nessa Ultima estratégia, destaco o
fato de GC afirmar que ndo poéde escrever diferente, turno 361 (E, mas ndo deu para
escrever de outro jeito ...) e, ap0s a pergunta realizada por mim, o aluno apresentar
uma alternativa, turno 363 (E_trabalham ...), que soluciona a repeticdo desnecessaria
da expresséo a maioria. A apresentacao da resposta pelo aluno sinaliza a construcao
do mesmo enquanto aprendiz de escrita e de leitura, pois mostra que ele comeca a

refletir sobre a lingua e compreender como funciona a construcgéo linguistica.

Ainda analisando o primeiro momento da interagdo, chamo a atencgao para a
participagdo do computador como instrumento de mediacdo na interlocucdo entre
mim e o aluno, pois, como pode ser observado do turno 345 ao turno 351, o
sublinhado na cor verde aparece na tela do computador sob a passagem textual
circunscrita a palavra trabalhdo, levando o aluno a procurar uma solucédo para o
provavel erro destacado. Na tentativa de justificar o questionamento do aluno,
motivado pelo comando do computador, no turno 349 (Assim 0, aqui trabalham ai (ta
de risquinho) verde, dai eu coloco, dai eu coloco 14 no meio da palavra e fica isso
daqui, era pra tA um monte de coisa), apresento uma informag&o incorreta no turno
350 (Ah, sim, sim ... € porque trabalhdo existe, mas ele esta marcando ai que tem
um problema de gramética aqui, ndo € a maioria dos entrevistados trabalhdo, com
AO-~), pois a forma verbal existente é trabalhardo, diferentemente da utilizada por

GC. A informagédo incorreta dada ao aluno certamente foi provocada pelo nao
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reconhecimento do erro pelo computador, que deveria sublinhar a palavra com uma

linha vermelha.

Continuando a andlise da interlocucéo entre mim (P) e GC, apresento adiante
o0 segundo momento da situacdo de aprendizagem que representa de forma
significativa o0 denominado processo intersubjetivo a que fez referéncia Vigotski
(2003; 2001). Nesse momento da interlocucao, destaco a retomada feita por mim ao
exercicio de pontuacdo com o género instrucdo de uso, analisado no capitulo trés. A
retomada foi realizada no intuito de auxiliar o aprendiz a substituir o conectivo e

utilizado em excesso. Eis a segunda parte da interlocucéo:

2° Momento

487- P: Antes disso, vamos ver aqui, a maioria dos entrevistados da pesquisa
tem entre trinta e quinze anos de idade ...

488- GC: Cinquenta ...

489- P: Cinglienta, e trabalha no servico doméstico e eles moram no Dic ... Pra
nao repetir E, E...

490- GC: Dic Il ...

491- P: Como que a gente faz?

492- GC: Pra nao repetir?

493- P: Pra ndo repetir E, E, lembra que vocé disse que queria aqui colocar um
ponto antes do eles?

494- GC: Ahm ...

495- P: Lembra?

496- GC: Ahm ...

497- P: Quer dizer que pode corrigir aqui esse E, E trabalham, a maioria tem
entre trinta e cinqlenta anos de idade e trabalha no servico doméstico ...
tira o E e coloca o qué?

498- GC: Coloca ... idade ...

499- P: Quando a gente, lembra aquele exercicio que a gente fez da pontuagéo?
Quando vai citar varias coisas ...

500- GC: Quando vai citar, dois pontos ...

501- P: Quando vai citar, dois pontos, mas quando a gente esta separando
varios elementos que foram citados?

502- GC: Ponto e virgula ...

503- P: Ponto e virgula € no caso daquelas instrucdes, né?

504- GC: E ...

505- P: E dentro da instru¢éo, numa frase?

506- GC: Virgula ...

507- P: Virgula, ahm ...

508- GC: Entdao tiro o E e coloco virgula? ... tiro o E e coloco virgula ...
((modificando))

509- P: Ahm ... a maioria dos entrevistados da pesquisa tem, continua lendo ...
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510- GC: Aonde que vocé parou? ...

511- P: Lé o inicio ...

512- GC: A maioria dos entrevistados da pesquisa tem entre trinta e cinqiienta
anos de idade, trabalha no servico domeéstico, virgula, tiro o E e coloco
virgula, eles moram, moram ...

513- P: E moram, aqui?

514- GC: E ...

515- P: Olha, a maioria tem, trabalha ...

516- GC: Mora, tirao M ...

517-P: Tirao M ...

518- GC: Pode tirar o E e colocar virgula ... ou esta certo assim?

519- P: Ai, vocé deixa o E porque € a Ultima coisa que vocé vai citar, ndo €? A
maioria dos entrevistados tem entre trinta e cinquenta anos de idade,
trabalha no servico domeéstico e ...

As estratégias utilizadas para levar o aluno a solucionar a repeticdo do
conector e sdo semelhantes as mencionadas na analise do primeiro momento da
interacdo, como se pode observar no turno 497 (Quer dizer que pode corrigir aqui

esse E, E trabalham, a maioria tem entre trinta e cingienta anos de idade e trabalha

no _servico _domeéstico ... tira 0 E e coloca o qué?), quando leio a passagem a ser

reescrita pelo aluno e insisto em perguntar sobre um uso linglistico mais adequado.
O acionamento do conhecimento interiorizado pelo aluno, provocado pelas perguntas
realizadas, é algo a ser destacado nesse segundo momento da interlocugéo, pois o
saber acionado pelo aluno possibilita a corre¢do do problema lingtiistico.

As perguntas que retomam o0s usos de sinais de pontuacdo estudados
anteriormente caracterizam a interacdo como verdadeiras atividades epilinguisticas.
As questdes levantadas por mim, como é perceptivel no turno 499 (Quando a gente,
lembra aquele exercicio que a gente fez da pontuagdo? Quando vai citar varias
coisas ...), parecem nao ser suficientes para possibilitar GC chegar a uma resposta
adequada, pois o aluno aciona sinais de pontuacéo inadequados para substituir o
conectivo, como pode-se observar nos turnos 500 (Quando vai citar, dois pontos ...)
e 502 (Ponto e virgula ...). Apenas na terceira tentativa, turnos 505 a 507 (P: E dentro
da instrucdo, numa frase? / GC: Virgula ... / P: Virgula, ahm ... / GC: Entdo tro o E e
coloco virgula? ... tiro o E e coloco virgula ...), o aprendiz encontra a solu¢do para o

uso excessivo do conectivo.
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Ainda no tocante ao segundo momento da interagao, destaco os turnos 512 (A

maioria dos entrevistados da pesquisa tem entre trinta e cinqienta anos de idade,

trabalha no servico doméstico, virgula, tiro o E e coloco virgula, eles moram, moram

...) € 518 de GC (Pode tirar o E e colocar virgula ... ou esta certo assim?), pois,
generalizando a orientacdo para o uso da virgula, o aluno iria emprega-la inclusive
na unica situagdo em que o0 conector e permaneceria, Ultima oracdo coordenada. A
generalizacdo do emprego do conector é impedida por mim, podendo ser observada
no turno 519 (Ai, vocé deixa o E porque € a ultima coisa que vocé vai citar, ndo é? A

maioria dos entrevistados tem entre trinta e cinglienta anos de idade, trabalha no

servico doméstico e ...).

Finalmente, no tocante ao terceiro momento da interlocucao entre mim (P) e
GC, analiso em seguida as reflexdes realizadas sobre a escolha da pessoa
gramatical adequada para o género noticia. GC tenta aparecer explicitamente no
texto como autor, enquanto que tento convencé-lo a deixar o texto mais impessoal
devido ao género noticia e reconhecer a pesquisa realizada com o0s pais e
responsaveis como um trabalho coletivo. Na verséo definitiva, a impessoalidade s6
aparece onde fago a intervencao, permanecendo os demais verbos flexionados na
primeira pessoa do plural, que, para GC, representa ele préprio. Eis a terceira parte

da intervencgéo:

3° Momento

651- P: /../ Entdo, até ai, estd certo ... E entdo, fizemos essas seguintes
perguntas ... €, fizemos quem, vocé tem que dizer quem ... quem foi que
fez ...

652- GC: Como assim? E entao ...

653- P: Vocé pos e entdo fizemos essas seguintes perguntas ...

654- GC: Eu tenho que colocar meu nome?

655- P: Fizemos, quem foi que fez?

656- GC: Eu.

657- P: S6 vocé?

658- GC: Eu fiz essas perguntas.

659- P: Como assim?

660- GC: Fizemos ...

661- P: Nao sao as entrevistas?

662- GC: Ah, ndo, fizemos pode ... s6 eu que fiz, ndo pode colocar no plural, né?

663- P: Nao, pode ser, quem foi que fez? Foi vocé e os alunos, outros também?
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664- GC: N&o, essas perguntas aqui fui eu que fiz ... dai os outros alunos
proporam outras, dai todo mundo criaram as mesmas perguntas ...

665- P: Entdo, mas isso que vocé esta comentando agora, ndo é algo que foi feito
por todos, ndo? O resultado da pesquisa? Foi a turma toda que fez, ndo
foi? Entdo, vocé vai colocar como? Quem foi que fez?

666- GC: A 62 série E ...

667- P: Entdo, a 62 série E, como é que fica isso?

668- GC: E entdo a 62 série E ...

669- P: Pode pér direto, sem o entdo, e entdo ... A 62 série E ...

670- GC: A 62 série E ... como € que coloca aquele negocinho?

671- P: O azinho pequeno?

672- GC: E.

673- P: E assim, ponto, ai ele muda, esta vendo? ((digita para o GC)) ... a 62,
coloca ...

674- D: Depois, vocé d4 uma olhadinha?

675- P: Ta.

676- GC: Como faco o E?

677- P: A 62 E ... bota um E maiulsculo ... E melhor série, ndo é? Isso ai ndo é
uma pequena noticia que vai colocar no jornal? E melhor a 62 série E, bota
ai série ...

678- GC: Vai ter que apagar aqui ...

679- P: Nao, vai deixar o E mailsculo, ai ... ndo é 62 série E?

680- GC: Série E, 62 série E ...

681- P: Entdo, j& deixa o E ai, coloca s o série ...

682- GC: A 62 série E ... ((digitando)) Série tem acento no E?

683- P: SErie ... A 62 série E, como é que fica agora? Fizemos?

684- GC: Nao, a 62 série E fez essas seguintes perguntas ... /.../

As perguntas continuam aparecendo como a principal estratégia no trabalho
de mediacdo por mim realizado. Diversas perguntas, como a encontrada no turno
655 (EFizemos, quem foi que fez?), foram necessarias para que GC percebesse a
pesquisa realizada como produto do trabalho coletivo. Essa dificuldade para
reconhecer o trabalho coletivo torna-se mais evidente no turno 662 (Ah, nao, fizemos
pode ... s6 eu que fiz, ndo pode colocar no plural, né?), quando o aluno faz uma
reflexdo sobre o uso verbal na lingua portuguesa bastante coerente. Essas
atividades de reflexdo sobre a lingua evidenciam o enfoque na interlocu¢cdo mediada

para o desenvolvimento do letramento linglistico do aprendiz.

Orientando a escrita da palavra série como alternativa para adequar a
estrutura linguistica da noticia a funcdo a ser desempenhada pelo género, turno 677
(A 62 E ... bota um E maitsculo ... E melhor série, ndo é? Isso ai ndo é uma pequena

noticia que vai colocar no jornal? E melhor a 62 série E, bota ai série ...), chamo a
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atencdo do aluno para realizar escolhas linglisticas mais apropriadas. A pergunta
final realizada por mim, no turno 683 (SErie ... A 62 série E, como é que fica agora?

Fizemos?), seguida pela resposta correta de GC, turno 684 (Ndo, a 62 série E fez

essas sequintes perguntas ...), mostra que o aluno acompanha perfeitamente a

reflexdo mediada por mim.

A producdo da noticia possibilitou situacbes de aprendizagem e
desenvolvimento, pois 0 exercicio criou situacdes desafiadoras para o aprendiz, sem
subestimar o conhecimento por ele possuido. As intervencdes orais realizadas por
mim parecem levar o aluno a realizar esforcos na denominada zona de
desenvolvimento proximal, conforme terminologia utilizada por Vigotski (2003:112;
2001:112) para caracterizar a distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o
nivel de desenvolvimento potencial do sujeito. Ademais, durante a interlocucéo, ao
ser desafiado a procurar estruturas linglisticas mais adequadas, o aprendiz as

encontra.

Na unidade temética de exercicios didaticos aqui focalizada, o género textual
pode ser observado, no termo proposto por Schneuwly & Dolz (2004:75), como um
megainstrumento, pois, além de ter possibilitado o trabalho de leitura, producédo e
analise linguistica, foi apresentado como instrumento semidtico de referéncia para as

praticas de letramento em diferentes dominios sociais.

Ao tentar reconstituir o processo de producao coletiva do Jornal 62 E, mostrei
que algumas funcdes atribuidas aos exercicios propostos como andaimes para a
elaboracdo do jornal ndo s&o atualizadas no processo de producédo textual, como,
por exemplo, o exercicio de interpretacdo dos resultados da pesquisa e de producgéo
das frases, que parece ter dificultando bastante a adequacgéo dos textos dos alunos
ao género noticia para o jornal impresso. A fungdo atualizada do bilhete como
instrumento de mediacdo para a reescrita também se diferenciou da funcao

originalmente descrita, pois o instrumento foi utilizado pela professora participante
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para orientar a interlocu¢cdo oral direta com os alunos, sendo pouco Util como

instrumento mediador para os alunos.

Algumas modificacbes das fungbes descritas para 0s exercicios sao
provocadas pelas praticas escolares tradicionais, inscritas no corpo dos atores
humanos e ndo-humanos. As vezes, essas retroagcdes provocam bons resultados,
conforme observado com o uso do computador durante o exercicio de reescrita. A
interlocugcdo mediada via computador para resolucdo das inadequacbes na
microestrutura e macroestrutura textuais, por exemplo, ndo fora arquitetada no
planejamento de aulas. Inicialmente, o computador serviria apenas para digitacdo
das versOes textuais definitivas dos alunos. A funcdo desempenhada pelo
computador mostra a existéncia de situagcdo em que apontar o erro para o aluno

pode ser uma estratégia didatica util.

No tocante as categorias de texto e de género mobilizadas nas interlocu¢des
instauradas, a analise mostrou que a intervencao escrita sobre o texto do aluno e a
interlocucao oral foram as formas mais produtivas para encaminhar a reescrita das
producdes, o que é justificado pela familiaridade dos alunos com essas préticas. A
estrutura composicional e a funcdo sdo as categorias de género mais focalizadas, ao
passo que os usos linglisticos sao focalizados em funcédo do contetudo tematizado

no texto, estando os registros de relacado e de modo em segundo plano.

Saliento ainda que, no papel de investigador, a no¢cdo de género textual me
permitiu visualizar uma concepg¢éo de escrita como processo criativo constituido por
formas culturalmente padronizadas de uso da escrita, algumas ja conhecidas dos
alunos e outras introduzidas pela professora participante durante o processo de
ensino na sala de aula. Nesse sentido, a terminologia jornal escolar compreende
uma verdadeira caixa-preta ou, em outros termos, um género hibrido, também
composto por diferentes usos das linguagens verbal e visual, caracteristicos de
dominios né&o-escolares e escolares. Por fim, saliento que a mobilizacdo da
linguagem multimodal possibilitou a expressdo do conhecimento possuido pelos
alunos, contribuindo para a caracterizacdo dos mesmos enquanto aprendizes de

leitura e de escrita.
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CONSIDERACOES FINAIS

Todas as informaches s terrivelmente incompletas.

(Clarice Lispector. A paixd segundo G. H.
Rio de Janeiro: Rocco.1998. p. 20.)

Conforme tentei mostrar nas analises apresentadas nos capitulos anteriores,
0s exercicios de praticas escolares de linguagem — leitura, producdo textual e analise
linglistica —, propostos nas aulas de lingua materna para a turma aqui focalizada,
sédo agentes de formacgao desses alunos como aprendizes de leitura e de escrita. A
forte interferéncia dos saberes escolares nos exercicios dos cadernos volantes das

& séries D e E, provavelmente, favoreceu a defasagem atribuida aos alunos,
tendendo a consolida-la devido ao enfoque bastante restrito da metalinguagem
gramatical e ao baixo nivel de exigéncia dos exercicios, que parecem subestimar a
capacidade dos alunos. Acredito que exercicios didaticos desse tipo se prestam a

desenvolver apenas o letramento de identificagao.

Os exercicios propostos na intervencao pedagogica, por sua vez, parecem ter
contribuido para a construgdo dos alunos da 62. série E como aprendizes de leitura e
de escrita. Essa contribuicdo n&o elimina a participagcdo dos saberes escolares na
implementacdo da unidade temética de exercicios didaticos. O interesse e a
participacdo dos alunos nas aulas ministradas, resultando na producdo de alguns
géneros textuais relevantes, justificam a avaliacdo que fagco da intervencéo
pedagdgica no tocante aos ganhos obtidos pelos alunos como colaboradores da
pesquisa-acao aqui apresentada.
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Os alinhamentos estabelecidos entre os exercicios da unidade tematica
contribuiram para o bom resultado da intervencdo pedagdégica. Diferentemente do
constatado nos cadernos volantes, 0s exercicios de praticas escolares de leitura, de
producdo textual e de andlise linglistica foram propostos como andaimes para a
elaboracdo de um trabalho final, o Jornal 62. E. Esse trabalho final proporcionou uma
funcionalidade diferenciada aos exercicios mencionados, pois nao foram
simplesmente solicitados pela professora participante para avaliar as habilidades
linglisticas dos alunos, ou, até mesmo, para transmitir alguns conteddos gramaticais
tradicionalmente trabalhados em aulas de Lingua Portuguesa, como observado nos

cadernos volantes.

A producgao do Jornal 62. E foi um elemento importante para a construgéo dos
alunos aqui focalizados como aprendizes aos olhos dos educadores da escola, uma
vez que esses alunos se mostraram capazes de se envolver no trabalho em sala de
aula e de produzir textos, conforme discutido na quarta se¢do do primeiro capitulo.
Além do desenvolvimento do letramento de agdo e do letramento reflexivo dos
alunos, acredito que a producgéo do jornal tenha contribuido para a melhora da auto-
estima deles. Na ultima aula da intervencdo pedagogica, a reacdo de satisfacao
desses alunos com o trabalho produzido, ao receberem um exemplar do jornal
impresso, impressionou a mim e a professora participante. A titulo de ilustracao,
reproduzo na Foto 4 um flagrante dessa reacao:
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Os alunos recebem
um  exemplar do
Jornal 62 E. Eles
demonstram bastante
alegria ao encontrar
seus textos assinados
e suas fotos no jornal.

Essa cena foi
lembrada na minha
fala para 0s
professores em

formacgé&o continuada:
vocés precisam ver
os olhos dos alunos
guando eles
receberam o jornal,
gue se viram na foto,
no jornal, que viram
0S nomes e 0s textos.
Foi uma cena
fantastica. Era D I3,
se emocionando, la
na frente, e eu 14 tras
flmando do mesmo
jeito ...

Foto 4 — Ultima aula

Ainda no tocante aos alinhamentos entre os exercicios de préaticas escolares
de linguagem, chamo a atenc&o para a maneira como um género textual puxa um
outro na composicdo e organizagdo da unidade tematica de exercicios didaticos,
resultando numa cadeia de géneros textuais entrelagados, conforme ilustrado
adiante, no Esquema 1. Na intervencdo pedagdgica, essa cadeia foi responséavel
pela instauragcédo de um ritual de leitura e de producéo textual semelhante aos rituais
das interacdes sociais através da escrita que acontecem em dominios ndo-escolares.
Acredito que a insercdo da 62. série E em rituais desse tipo possa servir de modelo
para a participacdo dos alunos em praticas de letramento caracteristicas de dominios
nao-escolares, contribuindo, portanto, para o desenvolvimento do letramento de acéo
dos alunos. Segue o0 esquema sintetizando a cadeia com 0s principais géneros
textuais trabalhados na intervencgéo pedagdgica:
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Biografia Ficcional —» Ro6tulo —» Questionario de Pesquisa — Instrucdo de Uso

Jornal Escolar <«— Gréfico <— Receita <— Jornal Institucional <— Reportagem <l

Esquema 2 — Cadeia de Géneros Textuais

A escolha do género rotulo como tematica da unidade de exercicios didaticos
contribuiu para o enfoque das formas de acdo do consumidor através da lingua
escrita. Outros géneros como a propaganda, a charge, a tirinha ou a histéria em
quadrinhos, selecionados como tematica de forma isolada ou agrupada numa
unidade de exercicios didaticos, também se prestam a tal propdsito, resultando na
composicao de cadeias de géneros textuais semelhante a apresentada no Esquema
2. Uma unidade de exercicios didaticos cuja tematica entrelacasse esses géneros
certamente seria bastante atrativa e possibilitaria o trabalho com questbes
linglisticas instigantes para os alunos do Ensino Fundamental. No dominio da
publicidade, por exemplo, esses géneros elencados sdo fundidos em funcao da
producdo de propagandas fortemente marcadas pelo hibridismo, que é utilizado
como uma eficaz estratégia publicitaria de sedugédo do consumidor.

Numa unidade tematica de exercicios didaticos, o enfoque dos géneros
propaganda, charge, tirinha e histérica em quadrinhos poderia se desdobrar na
producdo final de coletdneas tematicas de propagandas comentadas pelos alunos.
Nesse sentido, volto a destacar aqui o papel de catalisador de inUmeros géneros
textuais em funcdo da construgdo dos alunos como aprendizes de leitura e de

escrita, desempenhado pela unidade tematica de exercicios didaticos.

No bojo do ritual de leitura e de producgéo escrita em que foi inserida a 62.
série E, as categorias estrutura composicional e fun¢do foram mobilizadas com mais
freqiéncia do que a categoria suporte, também caracterizadora do género textual.
Assim como essa Ultima categoria, 0s usos linglisticos responsaveis pela
caracterizagao do texto foram enfocados em poucos momentos da intervencgdo

pedagdgica. A mobilizacdo dessas categorias, nos exercicios de praticas escolares
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de linguagem, enfatizou o trabalho com a diagramacdo dos textos de géneros,
resultando numa lacuna referente ao trabalho com os recursos linglisticos

necessarios para a producao dos géneros textuais contemplados na intervencao.

Acredito que o trabalho com os recursos linglisticos foi postergado na
intervencdo pedagodgica por duas razdes principais, a saber: exigir da professora
participante uma maior sistematizacdo do planejamento de aula; exigir dos alunos
reflexdes mais profundas sobre a lingua. A primeira exigéncia era extremamente
desgastante para a professora participante, que estava sempre resistindo em
participar das sessdes de planejamento de aula. A segunda exigéncia se tornou mais
realizavel no final da intervencdo pedagdgica, quando os alunos estavam mais
familiarizados com as praticas escolares implementadas, como observado na
investigacdo da interlocucdo entre aluno, pesquisador e computador no exercicio de
reescrita, apresentada na terceira se¢do do quarto capitulo. No final da intervencao
pedagdgica, eu estava mais familiarizado com a dindmica da escola e das aulas, 0
que também poderia ter contribuido para a proposi¢éo de exercicios mais produtivos.

As principais razfes elencadas como justificativas para o timido trabalho com
a microestrutura linglistica ndo eliminam outras necessidades instauradas na
intervencdo pedagogica, que também possam ter motivado o enfoque restrito a
macroestrutura linglistica. O esfor¢o para finalizar a intervencdo pedagogica e iniciar
0 projeto com uma tematica sugerida pela delegacia de ensino é um exemplo de
outras necessidades instauradas. Mesmo que a coordenacgdo pedagogica da escola
ndo se manifestasse explicitamente sobre o encerramento da intervencdo, a
professora participante e eu nos sentiamos pressionados a finalizarmos a pesquisa-

acao.

A referéncia a resisténcia da professora participante em planejar as aulas é
aqui justificada por esse comportamento se configurar numa pratica profissional que
exerce interferéncia na dindmica do espaco complexo da sala de aula de lingua
materna. Minha pouca tolerancia para com essa pratica profissional foi concebida, na
avaliacdo da professora, como uma das dificuldades enfrentadas por ela ao participar
da pesquisa-acao. Apresentada para professores em curso de formacgéo continuada,
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reproduzo abaixo a avaliagdo da professora sobre sua participagdo na intervencgéo

pedagdgica:

10. D: /... Enquanto eu estava de costas atendendo o aluno tinha l4 os grupinhos
trabalhando independentemente, automaticamente, assim, sem precisar o
professor estar em cima, oh faca, oh pega la. Isso foi muito gostoso, porém
tem coisas gue ndo foram muito gostosas: a sensacdo de estar sendo
filmada, a cobranca do professor-pesquisador, ndo é facil, mas eu acho que
houve uma exploracdo mutua, ele precisava de mim e eu estava louca para
explora-lo, porque, como a gente resolveu ser professor, a gente tem
compromisso com o aprendizado, a gente nunca para de aprender, a gente
esta sempre estudando, a gente vai morrer estudando. Cora Coralina fala
muito isso, a gente nasce escrevendo e morre escrevendo. E o P, eu queria
explorar isso dele. Consegui em partes./.../

237.D /... Entdo, eu acho que foi uma lico muito grande ser invadida e invadir. E
da mesma forma que a UNICAMP invadiu a minha aula, eu estou invadindo
a UNICAMP ((sorrindo)).

No turno 10, a fala da professora participante retoma a conciliacdo de
interesses de que falei na quinta se¢do do primeiro capitulo (houve uma exploragéo
mutua, ele precisava de mim e eu estava louca para explora-lo), quando caracterizo
esta investigacdo como um estudo de caso, desenvolvido no &mbito de uma
pesquisa-acdo. Para a professora participante, os meus métodos de geracdo dos
dados de pesquisa foram desconfortaveis (tem coisas que nao foram muito gostosas:
a sensacao de estar sendo filmada, a cobranca do professor-pesquisador), ainda que
tenham sido recompensados com algum aprendizado pessoal (eu queria explorar

isso dele).

A recompensa de que fala a professora estd mais evidente no turno 237 (foi
uma licdo muito grande ser invadida e invadir. E da mesma forma que a UNICAMP
invadiu a minha aula, eu estou invadindo a UNICAMP), momento em que a
professora tematiza sua vinda para a Universidade Estadual de Campinas, onde
atualmente cursa disciplinas como aluna especial da pés-graduacédo e, na qualidade
de bolsista, faz parte de um grupo de pesquisa no campo aplicado dos estudos da

linguagem.
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O desconforto a que fez referéncia a professora participante provavelmente
seja um aspecto negativo desta pesquisa. Talvez, a minha entrada na escola
pudesse ter acontecido de forma mais discreta. A expectativa criada em torno da
minha chegada me delegou fungdes inesperadas, algumas inclusive da coordenagéo
pedagégica*®. Finalizando a investigacdo apresentada, ndo consigo visualizar
métodos menos desagradaveis de geracdo de dados em sala de aula, mesmo
consciente da necessidade de minimizar a minha maneira impositiva de agir no

campo de pesquisa.

Essa imposicdo transperece inclusive no texto desta tese, quando faco
referéncia aos saberes docentes. Tenho conciéncia de que h4d uma tendéncia nas
analises aqui apresentadas de conceber o saber académico como mais produtivo
que o saber escolar em varias situacbes e com relacdo a vérias dificuldades
demonstradas pelos alunos, sobretudo relacionadas a leitura e escrita. Essa
tendéncia é uma outra limitacdo desse trabalho que, as vezes, escapa as minhas
possibilidades de resolucdo. As analises mostraram que a sala de aula invistigada &
um espaco complexo, apesar disso, tenho consciéncia de que a solucdo para os

problemas existentes ndo esta restrita aos saberes académicos.

Coforme a andlise da interagédo entre mim e a professora, na segunda secao
do terceiro capitulo, eu insistia para que a professora participante abandonasse 0s
saberes escolares na intervencdo pedagdgica. Finalizando esta pesquisa, acredito
gue o completo abandono desses saberes seja impossivel, pois, além de existirem
como tragos na memoria da professora participante exemplificados em sua acédo, os
demais agentes e materiais didaticos de apoio, atores humanos e n&do-humanos,
também estdo impregnados por tais saberes, e afetam as a¢gfes no espago complexo
da sala de aula de lingua materna.

* No ano em que foi realizada a intervencao pedagoégica, a Diretoria de Ensino havia descentralizado
o trabalho diferenciado com as turmas do Projeto ABC para a coordenacédo pedagdgica da escola aqui
focalizada, que, por sua vez, dizia ter dificuldade em realizar o trabalho esperado para as turmas do
projeto mencionado.
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No relato feito da intervencdo pedagogica para professores em formagéo
continuada, juntamente com a professora participante, tematizo a sobreposicdo dos
saberes escolares aos sabers académicos como constitutiva do processo de
formacé&o continuada do professor. Segue o turno em que tematizo tal sobreposicéo:

129. P: /...I D estava tentando inovar a pratica dela, mas ao inova-la, mas ela
também tem todo um saber que ela adquiriu durante a formacéo dela que,
de uma certa forma, estd, esta ... obvio, presente na sala de aula, mas que
nao foi abandonado e que 0 nosso objetivo ndo é fazer com que o professor
esqueca tudo o que sabe da pratica anterior, mas fazer uma certa
adequacdo com o0s saberes novos, por exemplo, os saberes, os
conhecimentos propostos pelos PCN, por exemplo toda essa nogédo de
género, todo esse trabalho novo com gramatica ... Entdo, olha s6 ela de
uma certa forma juntou uma coisa com a outra, uma abordagem gue tinha
(incompreensivel) com essa outra nova abordagem, entdo vejam o
movimento que estava fazendo, ela estava inovando, né? Mas ndo fugiu
completamente, eu acho gue é assim gue acontece com todos nés. Nos
temos uma formacéo, nés tentamos inovar, mas vai ficando alguma coisa, e
com o tempo nés vamos melhorando, entdo é mais ou menos isso ai que eu
trouxe para chamar a atencdo pra isso!

Na passagem reproduzida acima, procuro justificar aos professores em
formagao continuada a raz&o de mostrar a avaliagdo da unidade letiva, inadequada
aos propositos da intervencéo pedagdgica, elaborada pela professora participante. A
razdo que apresento € a justaposicdo de saberes académicos e saberes escolares
como constitutiva do processo de formagcao por que passa o professor ao tentar
inovar sua pratica pedagogica (ela de uma certa forma juntou uma coisa com a outra,
uma abordagem que tinha com essa outra nova abordagem, entdo vejam o
movimento que estava fazendo, ela estava inovando, né? Mas néo fugiu

completamente).

Com a fala supramencionada, procurava evitar possiveis criticas negativas ao
trabalho da professora ou a exposicéo feita do trabalho da professora no curso de
formacéo. O objetivo era levar os professores a perceberem que as tensdes ou as
perturbacdes fazem parte do processo de formacdo continuada do professor,
conforme destacado ao me incluir em tal processo através da escolha pronominal da

primeira pessoa do plural: eu acho que € assim que acontece com todos nés.
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Finalizando estas consideracdes finais, chamo a atencdo para a mediagéo
realizada através de livros didaticos a que fiz referéncia em alguns momentos das
analises apresentadas nesta tese, quando focalizei a acdo dos n&o-humanos no
espaco da sala de aula. As comparagcbes aqui realizadas entre 0s exercicios
escolares de préticas de linguagem na intervencdo pedagdgica e em livros didaticos
ndo significam que eu seja contra a utilizacdo desses Ultimos nas aulas de lingua

materna.

As condicbes de trabalho enfrentadas pelos professores, muitas das quais
sinalizadas neste trabalho, desautoriza-me a me posicionar contra o uso do livro
didético. Minhas criticas aos livros didaticos estdo relacionadas a morosidade da
chegada das inovacbes nesse material, que, algumas vezes, sao 0s principais
veiculos de reproducdo do ensino tradicional. Ademais, conforme mostrei nas
analises, o livro didatico foi o principal ndo-humano responsavel pelos desvios no

planejamento realizado, na intervencao pedagdgica.

Como afirmou a professora participante numa fala analisada na segunda
secdo do terceiro capitulo, o uso dos rétulos possibilitou um trabalho escolar mais
personalizado, deferentemente do que normalmente acontece com 0s exercicios

propostos em livros didaticos, enderecados a um publico relativamente genérico.

Estudos de caso sobre o uso conjunto de livros didaticos e de unidades
tematicas de exercicios escolares, elaboradas por professores, merecem
investigacBes mais aprofundadas. Por essa idéia, talvez alguém possa se interessar
em realizar pesquisa. Este trabalho, eu termino por aqui, mesmo consciente da
necessidade de estudos que aprofundem ainda mais as questdes tedricas a que me

dediquei durante esta investigagao.

168



BIBLIOGRAFIA

AMIGUES, R. 2004. Trabalho do professor e trabalho de ensino. In: Anna Rachel
Machado (org.). Ensino como trabalho: uma abordagem discursiva. Londrina:
Eduel/Fapesp, p. 35-53.

BAKHTIN, M. 2000. Estética da criacdo verbal. 3. ed. S&do Paulo, Martins Fontes.

BARTON, D. 1994. Literacy: an introduction to the ecology of written language.
Oxford/Cambridge: Blackwell.

. 1991. The social nature of writing. In: David Barton; Roz Ivanic (ed.). Writing

in the community. Newbury Park/London/New Delhi: Sage Publications, p. 1-13.

BATISTA, A. A. G. 1997. Aula de portugués: discurso e saberes escolares. Sao

Paulo: Martins Fontes.

BAZERMAN, C. 2005. Géneros textuais, tipificacao e interacdo. In: Angela Dionisio;
Judith Chambliss Hoffnagel. (orgs.). S&o Paulo: Cortez.

BOURDIEU, P. 2001. Razdes praticas: sobre a teoria da agdo. Campinas: Papirus.

BRAIT, B. 2000. PCNs, géneros e ensino de lingua: faces discursivas da
textualidade. In: Rojo, Roxane (org.). A pratica de linguagem em sala de aula:
praticando os PCNs. Campinas: Mercado de Letras/EDUC, p. 13-23.

BRITTO. P. L. 1997. A sombra do caos: ensino de lingua x tradicdo gramatical.

Campinas: Mercado de Letras/ALB.
CHARTIER, R. 2002. Os desafios da escrita. S&o Paulo: Editora UNESP.
DE CERTEAU, M. 1994. A invengéo do cotidiano: artes de fazer. Petropolis: Vozes.
EGGINS, S. 1994. An introduction to systemic functional linguistics. Londres: Pinter

Publishers.

169



EGGINS, S.; MARTIN, J. R. 1997. Genres and registers of discourse. In: Teun A. Van
Dijk. (ed.). Discourse as structure and process: discourse studies: a
multidisciplinary introduction. London: Sage, v. 1, p. 230-256.

ERICKSON, F. 1989. Métodos cualitativos de investigacion sobre la ensefianza. In:
Merlin C. Wittrock (org.). La investigacion de la ensefianza: métodos cualitativos
y de observacion, Il. Barcelona/Buenos Aires: Ediciones Paidos, p. 195-301.

CLARK, R.; FAIRCLOUGH, N. L.; IVANIC, R.; MARTIN-JONES, M. 1996. Consci-
entizacao critica da linguagem. In: Trabalhos em Linguistica Aplicada. Campinas,
n. 23, 37-57, jul./dez.

FEHRING, H.; GREEN, P. 2001. Critical literacy: a collection of articles from the
Australian Literacy Educators’ Association. Newark/Norwood: International
Reading Association/Australian Educators’Association.

FRANCHI, C. 1987. Criatividade e gramatica. In: Trabalhos em linglistica aplicada.
Campinas: UNICAMP/IEL, n. 9, p.5-45.

GIDDENS, A. 2003. A constituicdo da sociedade. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes.

HALLIDAY, M. A. K. 1996. Literacy and linguistics: a functional perspective. In:
Rugaiya Hasan & Geoff Williams. (orgs.) Literacy in society. London/New York:
Longman, p. 339-376.

__.1985. An introduction to functional grammar. Londres, Edward Arnold.

HALLIDAY, M. A. K.; HASAN, R. 1991. Language, context, and text: aspects of
language in a social-semiotic perspective. Oxford: Oxford University Press.

HASAN, R. 1996. Literacy, everyday talk and society. In.: Rugaiya Hasan & Geoff
Williams. (orgs.) Literacy in society. London/New York: Longman, p. 377-424.

HEATH, S. B. 1983. Ways with words: language, life, and work in communities and
classrooms. Cambridge: Cambridge University Press.

ILARI, R. 1985. A linglistica e o ensino de lingua portuguesa. Sao Paulo: Martins
Fontes.

170



IVANIC, R.; MOSS; W. 1991. Bringing community writing practices into education. In:
David Barton & Roz Ivanic (ed.). Writing in the community. Newbury
Park/London/New Delhi: Sage Publications, p. 193-223.

KLEIMAN, A. 2002. A interface de questbes éticas e metodoldgicas na pesquisa em
linglistica aplicada. In: Denize E. G. da Silva; Josénia A. Vieira (orgs.). Andlise
do discurso: percursos teéricos e metodolégicos. Brasilia: Plano/Oficina
Editorial, p. 187-202.

KOCH, 1. V. 2001. Linguistica textual: retrospectiva e perspectivas. In: Beth Brait
(org.). Estudos enunciativos no Brasil: histérias e perspectivas. Campinas:
Pontes/FAPESP, p. 71-86.

_.1999. A coesao textual. 11. ed. Sao Paulo: Contexto.

KOCH, I. V.; TRAVAGLIA, L. C. 1998. A coeréncia textual. 8. ed. Sado Paulo:
Contexto.

KRESS, G.; VAN LEEUWEN, T. 1996. Reading images: the grammar of visual
design. Nova York: Routledge.

LATOUR, B. 2004. Praticas da natureza: como fazer ciéncia na democracia. Bauru:
Edusc.

. 2002. A esperanca de Pandora: ensaios sobre a realidade dos estudos
cientificos. Bauru: EDUSC.

. 2000. Ciéncia em acgao: como seguir cientistas e engenheiros sociedade
afora. Sao Paulo: Editora da UNESP.

___.1994. Jamais fomos modernos. Rio de Janeiro: Editora 34.

MAGALHAES, M. C. C. 1994. Etnografia colaborativa e desenvolvimento de
professor. In: Trabalhos em Linguistica Aplicada. Campinas, n. 23, 71-78,
jan./jun.

MARCUSCHI. L. A. 2001a. Letramento e oralidade no contexto das praticas sociais e
eventos comunicativos. In: Inés Signorini. (org.) Investigando a relacéo

oral/escrito e as teorias do letramento. Campinas: Mercado de Letras, p. 23-50.

171



. 2001b. Compreensao de texto: algumas reflexdes. In: Angela P. Dionisio;
Maria Auxiliadora Bezerra (orgs.). O livro didatico de portugués: multiplos
olhares. Rio de Janeiro: Lucerna, p. 46-59.

MARTIN, J. 1997. Analysing genre: functional parameters. In: F. CHRISTIE & J.
MARTIN (org.) Genre and Institutions: Social Processes in the Workplace and
School. London and Washington: Cassel.

MASON, J. 1996. Qualitative researching. London: SAGE Publications.

MCNIFF, J. 1988. Action research: principles and practice. London: Macmillan
Education.

MENDONCA, M. R. de S. 2001. Pontuagao e sentido: em busca da parceria. In:
Angela P. Dionisio; Maria Auxiliadora Bezerra (orgs.). O livro didatico de
portugués: multiplos olhares. Rio de Janeiro: Lucerna, p. 113-125.

MILLER, C. R. 1994. Genre as Social Action. In: Aviva Freedman; Peter Medway.
(eds.) Genre and the New Rhethoric. London: Taylor & Francis Publishers, p. 23-
42,

MOITA LOPES, L. P. da. 1994. Pesquisa interpretativista em Linguistica Aplicada: a
linguagem como condig&o e solugdo. In: D.E.L.T.A. v. 10, n. 2, p. 329-338.

MORIN, A. 2004. Pesquisa-acao integral e sistémica: uma antropologia renovada.
Rio de Janeiro: DP & A.

MUNIZ, K. da S.; SILVA, W. R. 2001. Adivinhas e ensino de lingua portuguesa: uma
descoberta. In: Ao Pé da Letra. Recife: UFPE, v. 3, p. 75-84.

NEVES, M. H. 1999. Gramatica na escola. Sdo Paulo: Contexto.

NUNAN, D. 1992. Research Methods in Language Learning. Cambridge: Cambridge
University Press.

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS. Lingua portuguesa: Ensino
Fundamental Il. 1998. Brasilia: MEC.

PENNYCOOK, A. 1998. A Linguistica Aplicada dos anos 90: em defesa de uma
abordagem critica. In: Inés Signorini; Marilda C. Cavalcanti. (org.) Linguistica
aplicada e transdisciplinaridade. Campinas: Mercado de Letras, p. 23-49.

172



PERINI, M. 1997. Sofrendo a gramatica. S&o Paulo: Atica.

ROJO, R. 2005. Géneros do discurso e género textuais: questbes teoricas e
aplicadas. In: J. L. Meurer; Adair Bonini; Désirée Motta-Roth (orgs.). Géneros
teorias, métodos, debates. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, p.184-207.

. 2001a. A teoria dos géneros em Bakhtin: construindo uma perspectiva
enunciativa para o ensino de compreensao de textos na escola. In: Beth Brait
(org.). Estudos enunciativos no Brasil: historias e perspectivas. Campinas:
Pontes/FAPESP, p.163-185.

. 2001b. Modelizacao didatica e planejamento: duas praticas esquecidas do
professor? In: Angela Kleiman (org.). A formacao do professor: perspectivas da
linglistica aplicada. Campinas: Mercado de Letras, p. 313-335.

. 2000. Modos de transposicdo dos PCNs as praticas de sala de aula:
progressao curricular e projetos. In: Roxane Rojo (org.). A pratica de linguagem
em sala de aula: praticando os PCNs. Campinas: Mercado de Letras/EDUC, p.
27-38.

ROSE, N. 2001. Inventando nossos eus. In: Tomaz Tadeu da Silva (org.). Nunca
fomos humanos: nos rastros do sujeito. Belo Horizonte: Auténtica, p.137-204.
SANTOS, M. 2004. A natureza do espaco: técnica e tempo, razdo e emocao. 4. ed.

Séo Paulo: Edusp.

SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. 2004. Os géneros escolares — das praticas de
linguagem aos objetos de ensino. In: B. Schneuwly, J. Dolz & colaboradores.
Géneros orais e escritos na escola. Campinas: Mercado de Letras, p. 71-91.

SIGNORINI, I. 2006. Apresentacéo. In: Inés Signorini (org.). Géneros catalisadores,
letramento e formagdo do professor. Programa Teia do Saber. Campinas,
IEL/UNICAMP. (a sair)

____.2000. A interacao universitario/alfabetizador em programas de formagdo em
servigo: acdo entre dispares ou comunicacao entre pares? In: Angela B. Kleiman;
Inés Signorini e colaboradores. O ensino e a formagdo do professor:
alfabetizacdo de jovens e adultos. Porto Alegre: Artmed Editora, p. 244-261.

173



_..1998. Do residual ao multiplo e ao complexo: o objetivo da pesquisa em
Linguistica Aplicada. In: Inés Signorini; Marilda C. Cavalcanti. (org.) Linguistica
aplicada e transdisciplinaridade. Campinas: Mercado de Letras, p. 99-110.

SILVA, W. R. 2006. ArticulacBes entre gramatica, texto e género em sequéncias de
atividades didaticas. In: Inés Signorini (org.). Géneros catalisadores, letramento e
formacao do professor. Programa Teia do Saber. Campinas, IEL/UNICAMP. (a
sair)

. 2005a. Marcas gramaticais na estrutura textual do género instrucdo de uso:
subsidios para a formacao do professor. In: Leitura, teoria & pratica. (a sair)

. 2005b. Subvertendo a excluséo escolar: a mediacdo como via para a
aprendizagem e o desenvolvimento do aluno. In: Revista Portuguesa de
Educacao. Universidade do Minho, v. 18, n. 2, p. 215-239.

. 2005c. A mediacao como via de subversao da excluséo escolar. In: Anais do
15°. Congresso de Leitura do Brasil. Campinas: UNICAMP. (a sair)

. 2004a. A pratica de analise linguistica no livro didatico: uma proposta pos-
PCN. In: Trabalhos em lingtiistica aplicada. Campinas: UNICAMP/IEL, v. 43, n. 1,
p. 35-49.

. 2004b. O género instrucdo de uso enquanto objeto de ensino. In: Revista
Intercambio. v. XIll. LAEL-PUC/SP. Sessao: Linguagem e educagéao.

. 2004c. Gramética ou andlise linguistica: abrindo a “caixa-preta” dos PCN.
Revistas Estudos Linguisticos. Sdo Paulo: GEL/USP, v. 33.

. 2003a. Gramética no texto injuntivo: investigando o impacto dos PCN.
Dissertacéo de Mestrado. Campinas: UNICAMP/IEL/DLA.

2003b. Géneros instrucionais no livro didatico “uma proposta para o
letramento”. In: Revista leia escola. Campina Grande: UFCG: Idéia, p. 41-52.

2003c. Marcas gramaticais nas seqUéncias injuntivas: estratégias de
tematizacdo. In: Revista humanidades — série letras. SP/S&o Jodo da Boa Vista:
FEOB, p. 51-64.

174



SOUZA-E-SILVA, M. C. P. de. 2004. O ensino como trabalho. In: Anna Rachel
Machado (org.). Ensino como trabalho: uma abordagem discursiva. Londrina:
Eduel/Fapesp, p. 81-104.

SOARES, M. 2003. Letramento e escolarizagdo. In: Vera M. Ribeiro (org.).
Letramento no Brasil. Sdo Paulo: Global/A¢do Educativa/lnstituto Paulo
Montenegro, p. 89-113.

TARDIF, M. 2002. Saberes docentes & formacéao profissional. Petropolis: Vozes.

TARDIF, M.; LESSARD, C. 2005. O trabalho docente: elementos para uma teoria da
docéncia como profissédo de interagdes humanas. Petropolis: Vozes.

VAN HARSKAMP-SMITH, S.; VAN HARSKAMP-SMITH, K. 2001. Torres strait
Islanders speak: building a model of critical literacy. In: Heather Fehring; Pam
Green. 2001. Critical literacy: a collection of articles from the Australian Literacy
Educators’ Association. Newark/Norwood: International Reading
Association/Australian Educators’ Association, p. 103-111.

VIGOTSKI, L. S. 2003. A formagao social da mente. 6. ed. S&o Paulo: Martins
Fontes.

. 2001. Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade escolar. In:
VIGOTSKII, L. S.; LURIA, A. R. & LEONTIEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento
e aprendizagem. 8. ed. S&o Paulo: icone, p. 103-142.

WIDDOWSON, H. G. 2004. Text, context, pretext: critical issues in discourse

analysis. Oxford: Blackwell Publishing.

175



ANEXO 1

PROJETO: O ROTULO NA SALA DE AULA
Doutorando: Wagner Rodrigues SILVA (UNICAMP/CNPQ)
Orientadora: Prof.2 Dr.2 Inés Signorini

Local da Interveng&o: XxXxxxx XXXXXX XXXXXX XXXXXX XXXXXX
Professora colaboradora: Xxxxxx Xxxx

Série: 62 série E — Projeto ABC

Duracgéo: De fevereiro a junho de 2004.

Produto final: Jornal 62 E

1. Por que fazer pesquisa juntamente com o professor em sala de aula?

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN — apresentam para o professor
orientacbes tedricas e metodoldgicas bastante marcadas por conhecimentos
cientificos elaborados por pesquisadores em universidades. Esses conhecimentos,
denominados saberes académicos, nem sempre sdo acessiveis aos professores
durante a formacado profissional. A pesquisa com o professor na sala de aula &
proposta no intuito de investigar como se da a articulacdo entre esses saberes e a
pratica em sala de aula. Nesse tipo de pesquisa, procura-se compreender as
modificacbes necessarias no espaco da sala de aula para que os contetudos
disciplinares trabalhados possam contribuir para a aprendizagem e o0

desenvolvimento do aluno.

2. Por que desenvolver um projeto na Escola XXXXXX XXXXXX  XXXXXX
XXXXXX XXXXXX com a professora Xxxxxx Xxxx e na 62 série “E projeto”?

Uma primeira dificuldade encontrada por pesquisadores que se propdem a investigar
aulas de lingua materna é encontrar escolas dispostas a abrir as portas para o
didlogo com a academia, pois ainda permanece a crenca de que o interesse do
pesquisador esta restrito & denuncia de falhas existentes na instituicdo. A
intervencdo na Escola e a colaboracédo de educadores e alunos foram possiveis
gracas a disponibilidade da professora Xxxxxx, que foi aluna da turma assumida pelo
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pesquisador na primeira etapa do projeto Teia do Saber. Xxxxxx é professora nao-
concursada da rede estadual e, na ocasido, possuia apenas uma turma na Escola, a
62 série “E projeto”. A aproximacdo entre o pesquisador e a coordenacao e direcao
da instituicdo, proporcionada por XxxxxX, possibilitou a entrada do pesquisador na
escola, que pbéde contribuir para o desenvolvimento de atividades para a 62. “série E”

em questao.

3. Qual o perfil da escola e, especificamente, da turma em que foi realizada
aintervengéo?
A Escola estd localizada no bairro Xxxxx Xxxxx, na regido dos Xxx, suburbio da
cidade de Campinas. Essa regido € habitada por pessoas de baixa renda, sendo
muitas maes dos alunos empregadas domésticas. Os alunos da 62 série E estao
inseridos numa turma do Projeto ABC, proposto pelo governo estadual para corrigir a
defasagem de aprendizagem que possuem. O agrupamento dos 22 alunos numa
sala especial parece fossilizar uma situacdo de exclusdo, pois é criada uma
expectativa negativa pelos docentes a subestimarem a capacidade de aprendizagem
desses alunos, propondo-lhes atividades desinteressantes. O espaco social da
escola esta dividido entre os alunos que possuem ou ndo um bom capital escolar,
conhecimento necesséario para um desempenho adequado na instituicdo. Alguns
comportamentos e atitudes de familiares dos alunos s&o apresentados por
educadores como justificativas das limitacdes dos alunos, como alcoolismo,

prostituicdo, espancamento e exploragao de trabalho infantil.

A estigmatizacdo desses alunos também pode ser observada na fala de uma mée
durante uma reunido de pais e mestres, registrada em diario de campo: Uma méae
diz que, na sala do filho, tem de tudo, é o ninho. Essa fala traca com pontilhados
fortemente delineados a divisdo do espago social existente, pois, nessa fala, o termo
“ninho” significa um lugar habitado por pessoas de todo tipo. A descrengca na
potencialidade dos aprendizes leva os professores a subestimarem a capacidade
dos alunos, propondo-lhes atividades desinteressantes, enquanto que outros
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preferem n&o assumir aulas nesse tipo de turma, o que justifica a assuncao da turma

por Xxxxxx, professora nao-concursada.

4, Por que realizar um projeto com o género rétulo?

Os PCN orientam o desenvolvimento de atividades de leitura, producao textual e
analise linguistica fundamentadas nas noc¢des de género discursivo como objeto de
ensino e de texto como unidade de analise. Subjacente a essa proposta esta o
desafio de aproximar as atividades de uso da escrita na escola e as praticas de uso
da escrita no cotidiano. Esse desafio esta relacionado a idéia de formacgdo para o
letramento. O género rétulo foi assumido como unidade tematica da sequéncia
didéatica elaborada, ndo excluindo a contemplacdo de outros géneros discursivos ao
longo da implementagdo da sequUéncia, como romance, questionario, noticia e
gréfico, além dos géneros encontrados no proprio rotulo, como receita e instrucao de
uso. Algumas vantagens em trabalhar com o rétulo em sala de aula séo: (i) a propria
rigueza do material, que, afora o texto verbal, possui imagens, tabelas com nimeros
e |éxico especializado, possibilitando abordagem interdisciplinar; e (ii) a facilidade de
coleta de diversos exemplares do texto, podendo ser realizada pelos préprios alunos,

0 que evita despesas com materiais.

5. Como foi realizado o planejamento da sequéncia didatica?

A elaboragdo da sequéncia didatica aconteceu em momentos de planejamento
propostos pela escola, pois a coordenacdo reservava alguns dias no inicio de
unidades e, esporadicamente, ao longo das mesmas, para reunidao de planejamento.
Outros momentos, antes e depois das aulas de Xxxxxx na escola ou, até mesmo,
fora da instituicdo, como os encontros na UNICAMP, foram utilizados para
reencaminhar as atividades. Uma sequéncia didatica em que pudéssemos identificar
a autoria da professora foi o desafio talvez s6 alcangado no final da intervengéo. A
escassez de tempo para o planejamento foi uma das dificuldades enfrentadas, pois

as atividades eram criadas e esquematizadas em papel, mas ndo organizadas no
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plano de aula sugerido pelo pesquisador, o que, muitas vezes, s6 ocorria apos a
implementacéo da atividade. A avaliacdo proposta para o final da primeira unidade
foi uma das atividades em que a professora e o pesquisador ndo puderam planejar
juntos. O habito de ndo planejar as aulas diarias foi um grande empecilho para a
implementagéo da sequéncia, pois, nem sempre, 0 planejamento geral servia como

instrumento de orientagao para 0s momentos constitutivos de uma aula.

6. Em que consistiu a sequéncia didatica desenvolvida em sala de aula?

No inicio do planejamento da seqiéncia, Xxxxx e 0 pesquisador sabiam que
precisavam considerar as praticas de leitura, producdo textual e andlise lingiistica,
conforme é proposto nos eixos de praticas de linguagem apresentados nos PCN. As
atividades envolvendo as duas primeiras praticas foram planejadas com mais
tranquilidade e antecedéncia, enquanto que as atividades envolvendo a terceira
pratica foram planejadas durante a implementacdo da sequéncia, a partir de
diagndsticos precisos dos problemas na escrita dos alunos.

Praticas de leitura textual

A seqléncia didatica foi iniciada com atividades de leitura, pois o objetivo inicial era
proporcionar aos alunos a compreensdao dos usos da escrita no cotidiano. Na
primeira aula pautada na sequéncia planejada, a professora retomou a discussao
gue teve com os alunos durante o primeiro encontro, ocasido em que tematizaram as
leituras realizadas pelos alunos no dia-a-dia deles. No primeiro momento da
discussdo, os alunos disseram que nao liam texto algum, mas sO assistem a
programas de televisdo. No segundo momento da discusséo, a professora leu para
os alunos passagens de um romance em que a presenca da escrita na vida de uma
crianga era 0 assunto central da narrativa. Durante a atividade, assim como ocorreu
em outras ocasides, escutava-se alguns alunos comentando se nao haveria licao,
pois a aula ministrada parecia fugir ao modelo ao qual estavam habituados. Isso n&o
significa que a aula tivesse sido desinteressante, haja vista que muitos se
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envolveram na leitura realizada por Xxxxxx. Esse percurso foi trilhado para que,

posteriormente, 0s alunos percebessem a funcéo dos rotulos.

A atividade subseqiiente de leitura consistiu numa dindmica em que foram
espalhados alguns vasilhames (latas, caixas, garrafas, etc) cheios e vazios sem
rétulos. Ao entrarem na sala, 0os alunos perceberam os vasilhames, os quais foram
manuseados por eles. A professora fez algumas perguntas sobre o conteido dos
vasilhames, pois um dos objetivos foi levar os aprendizes a perceberem a importancia
do rétulo. O que aconteceria, por exemplo, se uma pessoa ingerisse soda caustica
por ndo reconhecer o conteldo devido a auséncia de rotulo? Com a atividade
realizada, Xxxxxx tentou fazer os alunos falarem sobre as informacdes presentes nos
rétulos de acordo com o produto identificado. Posteriormente, alguns rétulos foram
distribuidos entre os alunos para que fossem lidos e os alunos percebessem as
informagdes presentes no género, assim como a importancia das mesmas para o

manuseio adequado dos produtos.

A importancia da leitura critica de Materiais: ,
, i . ) e Romance - QUEIRQOS,
rotulos também foi enfatizada com a Bartolomeu Campos, (1995).

Por parte de pai. Belo

o Horizonte: RHJ;
reportagem Brasileiros ndo entendem e Vasilhames de  diversos

atividade de compreensao textual da

informacdes das embalagens de produtos sem rétulos;
e Rotulos de diversos produtos;

e Noticias — (i) Brasileiros ndo
guestdes  propostas para serem entendem informacdes das
embalagens de alimentos.
(i) Rotulos dos produtos

alimentos, trabalhada a partir de sete

respondidas. A professora perguntou

se os rotulos costumavam ser lidos alimenticios sdo

los famili q | - ininteligiveis para 0
pelos familiares dos alunos, que nao consumidor: (http://
souberam responder. Isso motivou a jornalnacional.globo.com.sit

e.jsp; 16/02/2004)

necessidade de elaboragcdo de um e Folhas de sulfite para

questionario destinado as familias, cujo impressdo e xerox;
L g e Computadores ara
objetivo era o de verificar: se e quando IMpUt , P
digitacéo;
os roétulos eram lidos e, quando lidos, e Papel madeira para cartazes.

gue tipo de informacéao era verificada.
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Préticas de producdao textual

Os alunos, reunidos em equipe, iniciaram a elaboracdo do questionario em
sala de aula e continuaram em casa. Na aula seguinte, a professora retomou a
atividade propondo a redag¢do de um uUnico questiondrio coletivo (ver Figura 1), de
modo a facilitar a computacdo dos dados e elaboracdo de graficos na aula de
Matematica. Essa atividade também serviu para esclarecer o propésito do género,
pois, inicialmente, os alunos formularam questdes despropositadas (ver Figura 2).
Levantou-se a hipotese de que o enunciado oral da tarefa ndo tivesse sido claro para
os alunos. Refeito o enunciado, foi elaborado um questionario. Para facilitar a
elaboracdo das perguntas foi simulada em sala de aula uma situagéo de pedido de
informagdes entre desconhecidos.

As respostas obtidas através da realizacdo da pesquisa com os familiares
foram interpretadas e quantificadas nas aulas de portugués, resultando na producao
de informagbes para serem publicadas como noticias no jornal da turma, o que
evitou um problema comum referente a producado textual na escola: a falta de ter o
que dizer. A noticia Rotulos dos produtos alimenticios s&o ininteligiveis para o
consumidor foi apresentada pela professora como modelo a ser seguido pelos alunos
para a producdo de noticias, ainda que tenha faltado subsidio suficiente para
contribuir com a produgéo do aluno, pois a atividade ficou restrita a leitura do texto.
Durante a producdo do questionério para a pesquisa, foi observado que os alunos
tinham dificuldade em utilizar a pontuacao (pontos de interrogacao e final), o que
motivou a contemplacdo do contetdo pontuacado para a pratica de analise linguistica.

Para analisar os resultados obtidos com o questionario, um aluno era
escolhido para quantificar na lousa as respostas juntamente com a turma. A
professora solicitava, ap0s a quantificacdo, que o aluno escrevesse um pequeno
paragrafo, sintetizando a analise realizada, pois, assim fazendo, acreditava que
contribuiria para a elaboragdo das noticias do jornal da turma. Os alunos tinham
dificuldade para elaborar os paragrafos, que, na realidade, eram frases curtas, como
a seguinte escrita por um aluno: Pegar o produto pela marca as vezes. Sob a
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orientacdo da professora, o aluno reescreveu a frase, apresentando a seguinte

versao final na lousa: As vezes o consumidor compra pela marca.

A atividade de producédo de noticias a partir das informages obtidas com os
questionérios foi caracterizada pela elaboracdo de diversas versfes de texto, sendo
utilizada pela professora a escrita de bilhetes com as orientagdes necessarias para a
corregcdo da macro-estrutura textual (ver Figura 3). A novidade do uso do bilhete teve
uma avaliacdo positiva pela professora: numa sessédo de planejamento, a docente
reconheceu que a ajuda do pesquisador contribuia para superacdo de suas
dificuldades na elaboracao dos bilhetes (reorientar a reescrita do aluno, detectando
0s problemas linglisticos e encaminhando uma solug¢do). Para os alunos as
dificuldades foram maiores, pois 0 género bilhete envolvia uma pratica nova com a
escrita e muitas foram as dificuldades de compreensdo do que estava escrito. A
professora teve que ler em voz alta e explicar os bilhetes para cada aluno.

Pratica de andlise linguistica

O uso da pontuacéo foi o conteudo contemplado na seqiiéncia didatica. O desafio de
nao misturar a abordagem da pontuacao da tradigcdo escolar com a nova abordagem
proposta pelos PCN foi constante. As atividades de analise linguistica propostas
foram atreladas as atividade de leitura. Inicialmente, a professora realizou uma
atividade de leitura de uma instrucdo de uso em um rotulo de agua sanitaria (ver
Figura 5). O uso regular do ponto e virgula, da virgula e dos dois pontos foram
trabalhados com os alunos. A professora solicitou que os aprendizes sublinhassem
todos os sinais de pontuacdo e que tentassem justificar 0os usos nas partes
especificas do texto. Para essa atividade, a professora ja tinha preparado pequenos
cartazes com as regras gramaticais prescritas para o uso desses sinais e, inclusive,
0s ndo encontrados na instrucao de uso lida. As regras eram do seguinte tipo: Ponto
de exclamacéo ! Indica o final de uma frase exclamativa ou imperativa. Ex: Puxa,
vocé demorou para chegar! Agora estd muito melhor!. Por orientacdo do
pesquisador, a professora ndo utilizou as regras nessa aula, porém a professora néo
se convenceu de que essas regras ndo eram necessarias para 0 estudo da

pontuacao, pois passou todas as regras para os alunos posteriormente.
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Uma segunda atividade proposta envolvendo leitura e andlise linglistica que serviu,
inclusive, para avaliar a compreensédo dos usos dos sinais de pontuacéo, consistiu
em solicitar que, em equipes, os alunos ordenassem as instru¢cdes de uso
fragmentadas e, em seguida, pontuassem-nas. A professora entregou para cada
equipe uma instrugcéo fragmentada em tirinhas e uma folha de papel madeira para
gue o texto da instrugcdo de uso fosse reorganizado como num quebra-cabeca.
Realizada essa primeira etapa da atividade, as equipes leram para o grande grupo o
texto reorganizado e explicaram os usos dos sinais de pontuacéo. Algumas equipes
chegaram a compreender os usos da pontuacéo pela regularidade do emprego
existente no texto, como é perceptivel na seguinte anotacdo realizada por uma
equipe: Eu fiz assim porgque eu achei que sempre quando termina uma frase tem que
ter ponto e virgula. / E quando tem dois ponto é porque tem mais coisas para lér. E
virgula e porgue esta sitando algo. Uma segunda equipe nao conseguiu utilizar a
pontuacdo adequadamente porque estava preocupada em aplicar as regras dadas
pela professora, copiadas no caderno. Para justificar a pontuagédo utilizada, essa
equipe simplesmente repetia a regra parecendo ndo compreendé-la. Outras
orientacbes referentes a problemas especificos de escrita foram dadas

individualmente aos alunos, a partir de suas producdes.

Como o trabalho desenvolvido envolveu outras disciplinas?

Alguns professores da escola demonstraram interesse pelo trabalho com
rétulos proposto para a 62 série “E projeto”. Esses procuraram articular a tematica
dos rotulos ao conteudo de suas respectivas disciplinas. A titulo de exemplo, na
disciplina Lingua Inglesa, foram trabalhados os estrangeirismos presentes nos
rétulos, enquanto que, na disciplina Educacdo Artistica, foram trabalhadas formas
geométricas, como cubo, retangulo e cilindro. Nessa ultima disciplina, o trabalho com
essas formas geométricas foi antecedido pelo enfoque da funcionalidade das cores
nos roétulos e sucedido pela producdo de rotulos para as formas geométricas
trabalhadas. Com exce¢do da disciplina Matematica, as outras disciplinas nao
contribuiram diretamente para o produto final proposto na sequéncia de Lingua
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Portuguesa, pois o horario de planejamento dos professores dificultava o trabalho
interdisciplinar, haja vista que, exceto dois professores, os demais davam aula
unicamente para a 62 série “E projeto”, restringindo o horario de permanéncia na

escola apenas aos momentos de aula.

Quais as principais dificuldades encontradas para a implementacdo do
projeto?
A dificuldade enfrentada para inovar as praticas de sala de aula, de acordo com o0s
conhecimentos académicos, ndo € considerada como um problema para a
implementagcéo do projeto, pois a docente e o pesquisador tinham consciéncia de
gue esse era um desafio a ser vencido para o crescimento profissional de ambos.
Talvez, algumas préticas solidificadas da instituicdo, como frequientes mudancas de
orientacdo pela delegacia de ensino, relagfes dificeis entre educadores, o medo de
represalias por parte de qualquer autoridade e excessivo numero de faltas, tenham
sido as principais dificuldades enfrentadas. Diferentes teméticas impostas pela
delegacia de ensino e pela coordenacdo escolar dificultavam o andamento da
seqUéncia, porque os professores se sentiam pressionados a trabalhar novas
tematicas, ainda que tivessem o consentimento da coordenacgdo para finalizar o
trabalho com rétulos e so trabalhar posteriormente as demais tematicas, o que era

impossivel de realizar.

Como os alunos foram avaliados?

A avaliagdo foi continua, pois todas as atividades serviram como diagnéstico do
conhecimento adquirido pelo aluno, porém, por exigéncia da coordenagdo, uma
prova foi elaborada por Xxxxxx (ver Figura 6). Através dessa prova, a professora
pode tornar um pouco mais objetiva a avaliagédo individual dos alunos. O modelo da
prova foi tradicional porque a professora estava convencida de que toda prova é um
instrumento autoritario e de que a inovacao nao tem espaco nesse tipo de atividade.
Isso resultou numa avaliagdo ndo muito conforme as atividades desenvolvidas na
sequéncia. Para o pesquisador o principal trabalho de avaliacéo foi feito através da
analise dos resultados das atividades desenvolvidas na sequéncia.
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Além das atividades dos alunos, também foram continuamente avaliadas as
estratégias utilizadas pela professora e pesquisador para o desenvolvimento da

sequéncia. Em funcao disso foram feitas corre¢éo de curso.

Um exemplo disso foi reencaminhamento

COMO MONTAR UM PORTA

dado a uma atividade que estaria restrita a TRECO
producdo de um Porta Treco como presente MATERIAL
para o dia das maes. Essa aula, que poderia 1 CAIXA DE LEITE

1 PAPEL DE PRESENTE
1 TESOURA SEM PONTA

Educacdo Artistica, foi aproveitada para a 1 REGUA
MODO DE FAZER

significar muito para a disciplina de

elaboracdo de um texto instrucional para

PRIMEIRO MEDIR A CAIXA

ensinar os leitores do jornal da turma como DE BAIXO PARA CIMA 15 CM :

fazer o objeto. Na ocasido da confecgéo, o DEPOIS CORTE ONDE DEU A
pesquisador perguntou a professora o que MEDIDA;

) i . PASSE A COLA EM TODA A
fazer para evitar que o conteudo de Lingua CAIXA E COLE O PAPEL DE
Portuguesa ficasse ausente da aula. PRESENTE.

Prontamente, ela respondeu que eles OBSERVACAOQ: PASSE O
. . DEDO LONGO APOS PARA
poderiam elaborar um manual que ensinasse NAO FICAR COM BOLHA .

como montar. O pesquisador completou
(produgdo coletiva da turma)

dizendo que o texto poderia, inclusive, ser

publicado no jornal.

10. Que avaliacao pode ser realizada da intervencéao realizada?

O envolvimento nas atividades e a produgéo textual de alunos considerados
apaticos e incapazes € o melhor resultado para uma avaliagdo da intervencao
realizada. As reflexdes sobre o préprio texto escrito, realizadas por alguns alunos,
evidenciam o sucesso do trabalho desenvolvido, que contribuiu ndo apenas para o
desenvolvimento de habilidades de leitura, producdo e andlise linguistica, mas
favoreceu a elevacdo da auto-estima, minimizando a situagdo de excluséo
enfrentada pelos alunos. O produto final da seqiiéncia didatica, Jornal 62. E, foi uma

prova concreta da potencialidade dos alunos. A reflexdo sobre a acéo do professor
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em sala de aula certamente contribuiu para o entendimento da transformacdo da
pratica do professor, que acontece paulatinamente. Muitas vezes, os conhecimentos
da tradicdo escolar se sobrepuseram aos conhecimentos académicos, mas, através
da reflexdo sobre a pratica, essas dificuldades foram parcialmente contornadas. As

aulas deixaram de ser centradas unicamente no professor.

Figura 1 — Questionério Coletivo
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Figura 2 — Questionério Individual

Figura 3 - Bilhete
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Figura 4 — Noticia

Figura 5 — Instrugdo de uso — AGUA SANITARIA IDEALAX
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Figura 6- Avaliacao

Agradecimento especial a todas as pessoas que contribuiram para as reflexdes
proporcionadas pela intervencéo realizada. Um agradecimento especial
a professora Xxxxxx Xxxx, a direcao da Escola XXXXXX XXXXXX XXXXXX XXXXXX € a0S
alunos da 62. Serie E,
0S quais nos proporcionaram grandes licoes.
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ANEXO 2

EXERCICIO COM ROTULO
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ANEXO 3

REPORTAGEM DO JORNAL IMPRESSO
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ANEXO 4

NOTICIA TELEVISIVA

Brasileiros ndo entendem informagdes das embalagens de alimentos
25/11/2003

Uma pesquisa divulgada hoje concluiu que a maioria dos consumidores tem
dificuldades para entender informagfes dos rotulos das embalagens de alimentos.
Informacdes que agora serdo obrigatorias também no comércio de frutas e legumes,
entre outros produtos.

Um fiscal adverte o motorista de um caminh&o: as uvas que ele transporta ndo
tém identificacdo de origem, nem data de embalagem como exige a Agéncia
Nacional de Vigilancia Sanitaria.

A central de abastecimento ndo tem poder para reter a carga. Mas o
comerciante que comprou as frutas serd informado da irregularidade e em marco do
ano que vem, todos os alimentos deverao ter rotulo.

"O roétulo esta dizendo para o consumidor: olha, consumidor, esse produto saiu
da roca tal, de tal local, e a origem é essa. Portanto vocé pode consumir com
garantia", explica o assessor Ceagesp, Euclides Amorim.

Os alimentos in natura sédo os Ultimos a entrar para a era da rotulagem. Ainda
existem falhas, mas nunca no Brasil houve tanta informag&o nas embalagens de tudo
gue esta a venda. O consumidor ainda esta descobrindo a importancia disso.

"Eu tenho colesterol, entdo eu tenho que ver o ingrediente que eu estou
usando”, diz uma senhora.

Em uma pesquisa feita em Sao Paulo pelo Instituto Brasileiro de Educacao
para o Consumo de Alimentos, 61% dos entrevistados disseram que |éem rotulos.
Mas apenas 29% comparam e decidem a compra a partir do que esta escrito.

"Eu diria que existe uma deficiéncia néo por falta de informacé&o no rétulo, mas
por essa lacuna que existe entre a informacdo que esta no rétulo e o entendimento
do consumidor”, explica Patricia Fukuma, do Instituto Brasileiro de Educacéo e
Alimentos.

Sempre é possivel melhorar o texto, as letras. O consumidor s6 ndo quer mais
é ficar no escuro, sem as informagdes no rétulo.

(http://jornalnacional.globo.com/site.jsp)

192



ANEXO 5

QUESTIONARIO DE PESQUISA
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