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“(...) um acordo - ou uma perspectiva comum - é antes
uma meta, algo a ser construido em fun¢do de um
projeto de agdo também a ser construido. E a
perspectiva académica, mesmo quando valorizada e
aceita, ndo pode justamente ser tida como essa
perspectiva comum, sob pena de se negarem as
posicoes hierarquizadas em jogo na interagdo. Dito de
outra forma, um acordo, nesse caso, serd sempre fruto
do trabalho conjunto voltado para a ag¢do e ndo seu
pré-requisito, uma vez que todo programa de
(trans)formagdo do professor so podera ser mesmo um
ponto de partida, um esbo¢o de um percurso nunca

antes definitivamente configuravel.”

Inés Signorini (2001a, p. 246).

xi



xii



RESUMO

Esta pesquisa se insere no campo da lingiiistica aplicada transdisciplinar de
orientagdo critica e etnografica e resulta da busca pela compreensao das relagdes entre o
debate popularizado sobre lingua portuguesa e ensino e as demandas de inovagao curricular
ocasionadas pelo projeto de desenvolvimento e modernizagdo do pais. O problema de
pesquisa foi articulado a partir da minha experiéncia enquanto formadora e professora de
lingiiistica em um curso de Letras de uma universidade privada no interior de Santa
Catarina. Um dos objetivos da tese foi analisar as condi¢des socio-historicas e politicas de
producgdo do debate e sua relagdo com a demanda globalizante de inovagdo curricular. Para
atingir esse objetivo, focalizei as obras produzidas, no periodo de 1997 a 2007, por dois dos
protagonistas do debate: Marcos Bagno e Pasquale Cipro Neto. A anélise do debate em
escala nacional evidenciou que Bagno faz uso estratégico dos enquadres cientifico,
polarizador, militante e pedagogico para construir autoridade “em nome da ciéncia”, frente
ao publico em geral, e, mais recentemente, para analisar e propor politicas de educagao
lingiiistica, frente a academia e aos professores de lingua portuguesa. Ja Pasquale, faz uso
dos enquadres cientifico, normativo e ludico, para se aproximar da ciéncia e dos discursos
oficiais de renovagdo do ensino e, assim, afastar-se da imagem de professor de portugués
tradicional. Os resultados sugerem que, apesar dos esfor¢os de Bagno por atuar no modelo
polarizador, Pasquale constantemente desfaz as fronteiras entre lingiiistica e tradi¢ao
gramatical popularizada, evidenciando que o debate se desenvolve em campos de forgas e
de lutas marcados por tensdes para manter ou mudar a ordem e as hierarquias disciplinares.
O outro objetivo da tese foi examinar a configuragdo da demanda por inovagao no curso de
Letras a partir de onde realizei minha investigacdo. Os dados para esta analise resultaram
sobretudo do trabalho de campo realizado em 2003 e 2004, periodo em que o curso passava
pela reforma de seu proprio curriculo. Tal andlise evidenciou que as forcas produtoras da
demanda local por inovacdo no estudo/ensino de lingua portuguesa eram multiplas: o
mercado, a escola, o Estado, a divulgagdo cientifica e a midia. A analise também mostrou
que os agentes re/con/textualizam metadiscursos vistos como tradicionais, acionando os

enquadres pedagogico e cientifico, para compatibilizar as tensdes entre o novo e o velho no
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processo de construgdo de seus objetos de ensino. Nesse contexto, os conceitos e
argumentos oriundos do debate nacional sobre lingua portuguesa e ensino assumem valor
especifico, em funcao dos recursos disponiveis, das urgéncias institucionais e das relacdes
locais de poder. Ainda que as mudangas institucionais se estruturem sobre demandas
nacionais e oficiais, localmente as inovagdes nem sempre se configuram da forma como

prevé o projeto académico de esclarecimento ou de inovagao respaldado pelo Estado.

Palavras-chave: Lingua portuguesa — Estudo e ensino; Lingiiistica; Ensino superior; Pratica

de ensino; Midia.
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ABSTRACT

This research was developed within the field of applied linguistics of critical and
ethnographic orientation. It results from my search to understand the relations between the
popularized debate about portuguese language and teaching and curriculum innovation
demands. The research question was articulated to my experience as a teacher educator and
professor of linguistics in the Curso de Letras in a private university in the interior of Santa
Catarina. One of the objectives of the thesis was to analyze the historical, social and
political conditions of production of the debate and its relations to the national demands for
curricular innovation. This analysis focused the work of Marcos Bagno and Pasquale Cipro
Neto, produced from 1997 to 2007. The analysis of the national scale debate showed that
Bagno makes strategic use of the scientific, polarized, militant and pedagogical frames to
construct authority “on the name of science”, when interacting with the general public, and
more recently, to analyze and propose language education politics, when interacting with
the academic public and portuguese language teachers. Pasquale makes use of the
scientific, normative and ludic frames, in order to approximate science and the official
discourses on curricular innovation. This way he gets rid of the image of a traditional
portuguese language teacher. The results suggest that, despite Bagno’s efforts to act on the
polarized model, Pasquale constantly pull down the borders between linguistics and the
popularized grammatical tradition. The debate is developed within fields of forces and
fights marked by tensions to maintain or change disciplinary order and hierarquies. The
other objective was to examine the configuration of the innovation demands in the Curso de
Letras that was my locus of research. I then found out that the local demands establish
connections with national and international curricular politics, which are associated to
politics of economical development and modernization of the country. The analysis also
showed that the agents re/con/textualize metadiscourses seen as traditional within
pedagogical and scientific frames, in a way to make the tensions between the new and the
old converge. In this context, the concepts and arguments from the national debate about
portuguese language and teaching assume specific values, because of the avaliable

resources, the institutional urgencies and the local relations of power. In spite of the fact
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that the institutional changes are structured on national and official demands, locally,
innovations are not always established the ways that are previewed by the enlightenment

academic project or the state innovation project.

Key words: Portuguese language - Study and teaching; Linguistics; Higher education;

Teaching practice; Media.
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CAPITULO 1

INTRODUCAO

“Creio que a esséncia do fanatismo reside no desejo de
for¢ar as outras pessoas a mudarem. A inclinagdo comum
de melhorar seu vizinho, de consertar seu conjuge, de guiar
seu filho ou de endireitar seu irmdo, em vez de deixd-los
ser. O fandtico é uma criatura bastante generosa. E um
grande altruista. Freqiientemente, o fandtico estd mais
interessado em vocé do que nele proprio. Ele quer salvar
sua alma, quer redimi-lo, quer liberti-lo do pecado, do

erro, do fumo, de sua fé ou de sua falta de fé (...).”

Amés Oz (2004, p. 29).

[z ~ . e »
Os protetores sdo os piores tiranos.

Lima Barreto, citado por Miceli (2001, p. 15).

1.1 CONTEXTUALIZACAO DO PROBLEMA

O conflito entre visoes conservadoras e inovadoras ¢ marca historica do processo de
modernizacdo que se instaurou sobre a educagdo brasileira, a partir da década de 1920. Em
fungdo dos processos de industrializagdo e urbanizagdo do pais, os dirigentes educacionais
defensores da democratizagdo do ensino se organizaram no movimento da chamada Escola
Nova, ou escolanovismo, que contribuiu para firmar a polariza¢dao entre o novo e o velho
como parametro interpretativo dominante na educagdo brasileira (CARVALHO, 1989;

CORDEIRO, 2002). A intelectualidade brasileira foi peca-chave, a época, para argumentar



em favor da necessidade de mudangas e da indissociabilidade entre as politicas econdmicas
e educacionais.

Com o aumento das pressdes externas pela entrada do pais no circuito do
desenvolvimento, sobretudo a partir do governo de Juscelino Kubitschek, em meados da
década de 1950, o Estado se associou as forgas inovadoras, reassumindo os ideais da Escola
Nova e colocando em primeiro plano o desenvolvimento cientifico e tecnologico
(MENDONCA et al. 2006). Foram entdo criadas as duas principais agéncias de
financiamento da educacdo superior no pais—a CAPES” e o CNPq’—e esforcos foram
direcionados para a formag¢ao de uma elite critica, que, mais tarde, pudesse contribuir para
as mudangcas sociais almejadas. A educagdo de base também sofreu o impacto das politicas
de desenvolvimento econdmico, sobretudo em fun¢ao das medidas de “democratiza¢ao” do
ensino, a partir do periodo militar, que trouxe para a escola a camada menos favorecida da
populacao (SOARES, 2002).

A aproximagdo entre Estado e ciéncia levou ao reconhecimento da lingiiistica como
caminho para atender as demandas de inovacdo na area de estudo e ensino de lingua
portuguesa. No momento em que a lingiiistica se vinculou oficialmente ao curso de Letras,
em 1961*, a orientagio hegeménica na formacdo de professores de portugués’ era a da
tradicdo gramatical cldssica, que embasava também as gramaticas usadas para fins
pedagogicos, produzidas a partir das primeiras décadas do século XX (SOARES, 2002).

Recuperando a fala de Mattoso Camara®, Orlandi (2000) nos conta que esse periodo foi

% Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.

* Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico.

* Através de Resolugio do Conselho Federal de Educagio, a lingiiistica se tornou disciplina obrigatéria no
curriculo minimo de Letras, em 1961, mas o novo curriculo passou a vigorar somente em 1963 (CASTILHO,
1963). Castilho destaca que o novo curriculo revaloriza o ensino do portugués, que, com a lingiiistica, abriria
novas perspectivas para o “ensino do idioma patrio” (p. 28).

° Embora o cargo de “professor de portugués” tenha sido oficializado no Brasil em 1871, apenas na década de
1930, sob efeito das reivindicagdes dos escolanovistas, a formacdo de professores passou a se dar em nivel
superior. Até entdo, os professores de portugués eram profissionais liberais—engenheiros, médicos,
advogados—que se dedicavam também ao estudo da lingua e da literatura (SOARES, 2002).

% “Da minha parte tenho a dizer de inicio que considero a nova Nomenclatura Gramatical um excelente passo
para combater o arbitrio e a fantasia individual em matéria de nomenclatura. No século XIX, dizia-se que todo
professor de filosofia alemado se achava obrigado a criar um sistema filoséfico seu. A Alemanha ¢ a terra da
Filosofia; no Brasil, que ¢ a terra da Gramatica, todo professor de portugués se acha obrigado a criar uma
nomenclatura gramatical sua” (MATTOSO CAMARA, citado por ORLANDI, 2000, p. 29-30).



marcado por uma “profusdo de gramaticas”, que somente foi contida com a publicacdo da
Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB), em 1958/1959.

De fato, a NGB marca a primeira intervengdo do Estado brasileiro em questdes de
politica de lingua que interfere diretamente no ensino de lingua portuguesa. Para Orlandi
(2000, 2002), essa atitude provoca um deslocamento da autoria, do lugar de invencao, do
saber sobre a lingua, que passa, assim, das maos do gramadtico, para as maos do lingiista:
“[a] autoria da gramatica passa a necessitar da caucao do lingliista, j4 que este tem o
conhecimento cientifico sobre a lingua” (2000, p. 30). Mas essas partilhas ndo aconteceram
de forma apaziguada, como a discussdo de Orlandi (2000, 2002) parece sugerir. Apesar de
a lingiiistica estar presente nas faculdades de Filosofia e Letras, desde o fim da década de
1930, sua institucionalizacdo enquanto disciplina curricular na formagao de professores de
portugués apenas aconteceu em 1961, como dito anteriormente. Para Vandresen (2001) e
Altman (1998), a posicdo em favor da lingiiistica ndo era unanime, em virtude da forma
como a disciplina foi inserida no curriculo de Letras e da relagdo conflituosa estabelecida
com a tradigcdo filoldgica. Acrescia-se a este quadro o niimero insuficiente de professores
especializados em lingiiistica para o numero de faculdades existentes’, além de muitas das
novas orientagdes, oriundas principalmente de paises de lingua francesa e inglesa,
conflitarem ideologicamente com as tradigdes locais. Nas escolas, também ndo havia
unanimidade, pois a tradicdo gramatical continuava sendo legitimada pelos aprendizes e
pelos proprios professores, como ainda o ¢ hoje, em muitas instituicdes escolares e
universitarias do pais.

Além de intervir na definicdo de um modelo tnico de nomenclatura gramatical, na
passagem para a década de 1960, o Estado brasileiro também interveio na organizagdo
social da escola publica. Segundo Soares (2002) e Pietri (s/d) as politicas de Estado para a
democratizagdo do ensino alteraram as caracteristicas historicamente constituidas para a
disciplina de lingua portuguesa, pois alteraram o perfil do alunado, criando a necessidade
de novos referenciais para o ensino de portugués. Tais referenciais deveriam levar em

consideragdo o contato de falantes de diferentes variedades lingiiisticas e status sociais € o

7 Na ocasido, o Brasil enviou professores universitarios para se especializarem em lingiiistica no exterior,
investiu no convite a professores visitantes estrangeiros e iniciou formagdo maciga e intensiva dentro do pais
(ALTMAN, 1998; CASTILHO, 1963).



problema do preconceito lingiiistico. Sob o impacto das teorias da comunicagdo e das
reformas ocasionadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1971), as aulas
de portugués se tornaram aulas de “comunicacdo e expressao”, com consideravel redugao
da presenca da gramatica nos materiais didaticos e a conseqiiente instauracao da polémica
quanto a “ensinar ou ndo ensinar a gramatica” (SOARES, 2002).

Na visdo de Pietri (2003, s/d), essa polémica gerou uma situacdo de “delimitacao
reciproca”, que promoveu o debate e colocou em evidéncia tanto a lingiiistica, que buscava
legitimar sua autoridade social para lidar com questdes de lingua, quanto a gramatica
tradicional, que tinha sua imagem desgastada, por estar associada aos mecanismos de
produgdo de preconceito e opressdo para com os falantes das variedades nao-padrao. De um
lado, os lingiiistas buscavam desfazer o simulacro da lingiiistica, que se havia produzido (o
de que a lingiiistica era contra o ensino do portugués padrdo); de outro, os gramaticos
tradicionais buscavam desfazer a imagem da gramatica tradicional como representante de
um ensino discriminatério. Nesse sentido, como argumenta o autor, a polémica era de
interesse comum para a lingliistica e a gramatica tradicional.

Pietri (2003, s/d) mostra que, a partir dessa relacdo polémica entre lingiiistica e
gramatica tradicional, houve a emergéncia e constituicdo do discurso da mudanga, nas
décadas de 1970/1980. O discurso da mudanca “associa idé€ias lingiiisticas a propostas de
mudanga no ensino de lingua portuguesa no Brasil” (p. 76); “opera um mecanismo que
possibilita se apropriar de diversas teorias a partir de um conjunto comum de fatores”,
como a presenca de um adversario, além de possibilitar “o trabalho sobre o discurso do
outro, que, assim, pode ser apropriado” (PIETRI, 2003, p. 190). Para o autor, a divulgacao
cientifica tem importante papel na constitui¢do do discurso da mudanca, pois, através de
seu forte carater argumentativo, atua no sentido de convencer o leitor/professor a modificar
suas concepgoes de linguagem e sua pratica pedagogica (PIETRI, s/d).

Pietri (s/d) afirma, ainda, que a polémica entre gramaticos tradicionais e lingiistas
resulta tanto de fatores historicos e politicos associados a reestruturagdo dos contetidos
disciplinares da disciplina de lingua portuguesa, quanto ligados ao contexto académico,
onde lingliistas e gramaticos tradicionais disputam legitimidade para tratar de fatos de

lingua e do ensino de lingua portuguesa. Como argumenta o autor, constrdi-se assim um



complexo de relagdes entre as instdncias governamentais ligadas ao processo de
democratiza¢do do ensino formal, as ciéncias lingiiisticas (interessadas em assumir de fato
legitimidade para tratar de fatos de lingua), e a gramatica tradicional (preocupada em
manter a legitimidade historicamente constituida).

Ao tomar para si o lugar de protagonista no discurso da mudanga, a lingiiistica
intensificou a polarizagdo com a gramatica tradicional e, por extensdo, com o ensino
tradicional, nas propostas curriculares e nos textos de divulgagdo cientifica que circulam
nos cursos de graduacdo em Letras desde a década de 1970. Respaldando-se no modelo
polarizador entre o novo e o velho, a lingiiistica se constituiu como vetor da inova¢do no
estudo/ensino de lingua portuguesa, caracterizando o ensino tradicional como ultrapassado,
além de preconceituoso/elitizado e ineficiente, embora nem sempre essas criticas se
justificassem empiricamente, como argumenta Angelo (2005)°. Para esta autora, a
lingtiistica contribuiu para construir uma memoria homogénea e descontextualizada do
ensino tradicional de lingua portuguesa, pautada essencialmente na critica (cientifica) a
vagueza da gramatica tradicional. Ainda que nao houvesse consenso entre os lingiiistas
quanto a relagdo que a disciplina deveria estabelecer com o ensino de lingua portuguesa ou
quanto a forma de caracterizar o ensino tradicional de lingua portuguesa, prevalecia a

indeterminagdo temporal do ensino tradicional de referéncia, o que, na visdo da autora:

produz o efeito de que esse ensino possa ter sido uma continuidade, um conjunto
de praticas que se cristalizou e se prolonga no tempo, ou seja, a imagem
construida poderia se aplicar a qualquer periodo j& passado, independente das
circunstancias historicas em que o ensino de lingua materna foi produzido.
Sempre o mesmo, a mesma caracterizacdo, as mesmas praticas. Entendé-lo
dessa forma, faz-nos considerar que ensinar Lingua Portuguesa nos anos 1970 e
1980 seja, em esséncia, a experiéncia repetida vivida nas primeiras décadas do
século XX. A diferenca estaria nas suas conseqiiéncias que com o tempo se
avolumam e se aprofundam face ao desencadeamento do processo de
democratizacdo do acesso a escola publica. Tal compreensdo, na verdade,
escapa ao bom senso, pelo fato de desconsiderar as diferentes condi¢des sdcio-
historicas de sua produgao (p. 87-88).

¥ A partir da analise de seis artigos de lingiiistas escritos nas décadas de 1970 e 1980.



Como resultado dessa caracterizagdo a-historica e estavel, poderiamos dizer que o
ensino tradicional de lingua portuguesa, enquanto objeto de estudo da lingiiistica, se
transformou em um hibrido purificado, no sentido dado por Signorini (1998)°, uma vez que
foi arrancado ““da tessitura de suas raizes” (p. 101), das praticas, instrumentos e instituicdes
que lhe dao sentido. Diante desse objeto, construido pela lingiiistica como parado no tempo
e, por isso, desprestigiado perante a sociedade, a lingiiistica marcou sua legitimidade oficial
na producao de saberes hegemdnicos sobre lingua portuguesa e ensino. Exemplo disso ¢ a
proposta de renovacao do ensino de gramadtica, que resulta do movimento que fizeram os
lingtiistas do Estado de Sdo Paulo, a partir de 1976, para reformular o ensino de portugués
nas escolas, com base nos saberes de referéncia (cf. APARICIO, 1999).

Sob o impacto dessa organizacdo do campo de estudo/ensino de lingua portuguesa,
tornou-se comum, nos cursos de Letras, a constituicdo de debates entre partidarios das
ciéncias lingliisticas e da tradi¢do gramatical, a que associo, respectivamente, o ponto de
vista sobre a linguagem que se identifica como descritivo e cientifico e o ponto de vista que
assume a gramatica tradicional e o prescritivismo como bases epistemologicas. Nas
institui¢des académicas centrais na area de Letras, notadamente da regido sudeste, onde
mais se produziu divulgacdo cientifica a respeito do ensino de portugués nas décadas de
1980 e 1990, os argumentos de poder em nome da ciéncia garantem, embora ndo sem
resisténcias (cf. SIGNORINI, 2001b), a hegemonia da lingiiistica'® nesses debates. Mas
1sso nao acontece no curso de Letras em que realizei minha pesquisa, onde a tradigdo
gramatical, em sua versdo popularizada, ¢ pardmetro e canal para acomodar as politicas
estatais de renovacdo de ensino de lingua, ainda que estas se pautem em conhecimentos
produzidos pelas ciéncias lingiisticas, para as quais, no século XX, o Estado atribuiu o
lugar de invengao (ORLANDI, 2002).

Vivenciar o debate sobre lingua portuguesa e ensino a partir de um contexto
institucional em que as ciéncias lingiiisticas eram periféricas me levou a perceber que,

apesar da insisténcia dos lingiliistas em manter o modelo polarizador, na ltima década

? O hibrido purificado a que se refere a autora em seu texto ¢ a lingua, enquanto objeto da tradicdo lingiiistica
classica.

19 A propria construgio de uma idéia homogénea de ciéncia lingiiistica ¢ resultado da énfase da divulgacao
cientifica na oposigao a tradi¢@o gramatical.



(1997-2007), o grau de polarizagdo variava em fun¢do de quem o olhava e a partir de onde.
Minha andlise do debate deveria, portanto, contemplar os pontos de vista de diferentes
agentes sociais: de alunos e professores do curso de Letras, em universidade privada e
periférica (no que se refere a produgao dos saberes de referéncia no campo especifico); de
lingtiistas e gramaticos tradicionais mantenedores do debate em escala nacional. A escolha
por focar o debate popularizado se deu justamente porque era através da midia e da
divulgacdo cientifica que a polémica chegava ao curso de Letras em questdo. O debate,
portanto, extrapolou o campo cientifico.

Compreendo o debate popularizado sobre lingua portuguesa e ensino como parte de
processos sociopoliticos mais amplos. Embora organizado em torno de questdes polémicas
especificas, por exemplo, em torno do conceito de norma-padrdo, esse debate se
(re)estrutura em funcao dos recursos disponiveis a seus participantes e de seus interesses
em conservar ou manter a ordem de saber e poder estabelecida (FOUCAULT, 1985). O
debate pode, assim, ser entendido como acao rearticuladora do campo social, no sentido de
Bourdieu (1988, 1996): uma agdo inserida em um espaco social de dominagao e conflito,
em que agentes concorrem para mudar ou manter a relagdo de forgas. Ou ainda como quer
Blommaert (1999), debates como “episodios historicos de textualizag¢do”, através dos quais
“se estabelece uma luta entre varios textos e meta-textos” (p. 9), em que hé concorréncia de
visdes da realidade social e também a disputa por autoridade. Isso significa que ndo apenas
“o que ¢é/deve ser dito” esta em litigio, mas também como e quando “o que é/deve ser dito”
deve ser discursivamente enquadrado (GOFFMAN, 1974) e por quem.

A andlise de debates deve ser particularmente sensivel as operagdes de
re/con/textualizagdo dos textos, atentando para o fato de que: “nem todo contexto esta/é
acessivel a todos” (BLOMMAERT, 2005, p. 62) e, portanto, as vozes'' sociais (MEY,
2001) nem sempre acionarao os mesmos significados. Tal forma de conceptualizar o debate
sugere que sua constitui¢do deve ser investigada translocalmente (BLOMMAERT, 2002;
2005), considerando os diferentes pontos de vista, interesse e poder tanto daqueles que o
protagonizam quanto dos que o analisam em diferentes escalas e instituicdes sociais.

Significa ainda considerar as ideologias lingiiisticas, isto €, as representacdes que articulam

'O conceito de voz sera explicitado no proximo capitulo.



lingua(gem) e vida social (WOOLARD, 1998)'?, como componente historico desses pontos

de vista e, nesse sentido, como alicerce das tomadas de posi¢ao no debate.

1.2 PERGUNTA DE PESQUISA E OBJETIVOS DA TESE

A presente pesquisa teve inicio com a busca pela compreensdo do que estava por
tras do conflito gerado pelos antagonismos entre saberes sobre lingua portuguesa e ensino
difundidos pela lingiiistica e pelos continuadores da tradicdo gramatical, evidenciado por
mim enquanto professora de lingiiistica para alunos ingressantes em um curso de Letras de
uma universidade privada do interior de Santa Catarina. Ja nos primeiros anos de docéncia,
percebi que carecia de formacdo profissional para lidar de forma critica com as
divergéncias que emergiam em sala de aula, uma vez que ndo compreendia porque elas
emergiam, nem como poderia lidar com elas. Por outro lado, a tentativa de cumprir o meu
papel em nome da disciplina me levou a assumir o esclarecimento dos alunos—sobretudo
em relacdo ao saber que deveria ser legitimado—como tarefa mais importante. Ainda que
eu percebesse que havia valor positivo no conhecimento /eigo, contribuia para fixar as
fronteiras entre as Luzes e as trevas, como o fizeram, na visdo de Signorini (2001), os
lingtiistas interessados em instaurar a “guerra cultural” sobre a questdo da lingua no Brasil,
na virada do século.

Para possibilitar a constru¢do de um novo olhar sobre os campos de forca que iam
se formando através da minha pratica de professora e pesquisadora, optei por me afastar do
contexto de investigagdo. Um dos efeitos desse afastamento foi a compreensao das tensoes
identificadas nas aulas de lingiiistica como indicios de um processo mais complexo de
institucionalizagdo de saberes sobre a lingua portuguesa e seu ensino. Esse processo se
articulava a polarizagdo entre gramaticos e lingiiistas ¢ a uma demanda estrutural por
inovacdo curricular. Tal entendimento me levou a construir a seguinte pergunta de

pesquisa: Como compreender as relagoes entre demandas e processos locais de renovagado

12 Nas palavras de Woolard (1998): “Entendemos por ideologias lingliisticas as representagdes, explicitas ou
implicitas, que constroem a intersecdo entre a lingua e os seres humanos no mundo social”. Minha traducao
de: “Representations, whether explicit or implicit, that construe the intersection of language and human
beings in a social world are what we mean by ‘language ideology’” (p. 3).



curricular, em um curso de Letras de uma universidade privada, e o debate popularizado
sobre lingua portuguesa e ensino?
A partir das investigagdes orientadas por essa pergunta central, busquei atingir os

seguintes objetivos:

1. Analisar as condigdes socio-historicas e politicas de producdo do debate
popularizado sobre lingua portuguesa e ensino, na midia e na divulgagao cientifica,
no periodo de 1997 a 2007, e sua articulacdo com a demanda globalizante'® de

inovacao curricular.

2. Examinar a configuracao da demanda por inovagao em um curso de Letras de uma
universidade privada no interior de Santa Catarina, bem como as estratégias
utilizadas pelos agentes locais para re/con/textualizar metadiscursos sobre a lingua

portuguesa e seu ensino e acomodar tensdes (trans)disciplinares.

O quadro tedrico que possibilitou o redimensionamento ontoldgico, epistemologico
e metodologico do meu problema de pesquisa, € que orientou a investigacao, foi constituido
sobretudo por perspectivas trandisciplinares em lingliistica aplicada (MOITA LOPES,
2006; PENNYCOOK, 1998, 2003; SIGNORINI, 1998, 2006) e por instrumentos de analise
em sociolingiiistica critica (BLOMMAERT, 2003, 2005; HELLER, 2002).

1.3 ORGANIZACAO DA TESE

No capitulo 2, apresento a construcdo do objeto de pesquisa, as bases
epistemologicas que fundamentaram a tese, bem como a historia dos dados e do contexto a
partir do qual foi realizada a investigacdo, qual seja, um curso de Letras no interior de Santa

Catarina.

130 termo “global” e seus derivados aparecem nesta tese se referindo as forgas homogeneizantes que regulam
0s projetos nacionais e internacionais, apagando o carater histérico de toda producdo de conhecimento. Nesse
sentido, compreende-se as historias “globais” como o faz Mignolo (2003): como historias que se projetam
como universalizantes, mas que sdo sempre produzidas em algum lugar (ver discuss@o no proéximo capitulo).



No capitulo 3, trato do debate popularizado sobre lingua portuguesa e ensino.
Através da andlise de dados provenientes de obras de Marcos Bagno e Pasquale Cipro
Neto'!, no periodo de 1997-2007, analiso as condi¢des socio-histéricas e politicas de
producao do debate.

No capitulo 4, focalizo a inovagdo curricular e os modelos de andlise das politicas
curriculares, com vistas a compreender as dimensdes translocais e transdisciplinares da
inovacdo no campo educacional. Essa andlise me leva a buscar as relagdes entre as
demandas nacionais de inovagdo curricular e as politicas de desenvolvimento e
modernizagdo do pais. Nesse capitulo, problematizo também o conceito de inovagdo em sua
articulacdo com a formagdo de professores de lingua portuguesa e com o debate
popularizado sobre lingua portuguesa e ensino.

No capitulo 5, analiso a configuracdo da demanda por inovagdo curricular no curso
de Letras da universidade privada foco de minha investiga¢do, para entender porque essa
demanda ¢ urgente e como ela ¢ produzida (trans)localmente.

Na capitulo 6, faco consideragdes a respeito do resultado da pesquisa e de suas
implicagdes para a formacao de professores de lingua portuguesa e de pesquisadores em

lingtiistica aplicada.

' Na seqiiéncia desta tese, refiro-me a Marcos Bagno e Pasquale Cipro Neto respectivamente como Bagno e
Pasquale, porque ¢ assim que sdo predominantemente chamados nos cursos de Letras de todo o pais, inclusive
no curso de Letras onde realizei minha pesquisa. Esta é a justificativa para ndo me referir a Pasquale pelo seu
sobrenome.
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CAPITULO 2

TRAJETORIA INVESTIGATIVA EM/A PARTIR DE UM CURSO DE LETRAS NO
INTERIOR DE SANTA CATARINA

“Ndo podemos transgredir as metodologias
“tradicionais” de ensino se ndo sabemos onde e

porque queremos mudar. (...)"

“(...) Queremos ser inovadores, mas para inovar é
preciso ter dominio do assunto a ser inovado, por
isso o pedido de ensino da gramatica tradicional
(suas regras na escrita e na fala, que sdo
necessarios para bons textos e boa comunicagdo
formal), mas isso ndo significa que ndo queremos
que o curso ndo nos indique os novos caminhos de
ensino pedidos nos PCN e discutidos por quem esta

’

ligado a educagdo.’

Rosa, graduanda em Letras de uma universidade
privada em SC, em forum digital local sobre o

ensino de lingua em 2004.

Quando a aluna Rosa escreveu as passagens acima em um forum digital de uma
pesquisa sobre producdo textual e ensino, em andamento no curso de Letras foco de minha
tese, eu era sua orientadora, juntamente com um colega Mestre em Lingiiistica ¢ uma
colega Mestre em Lingua Portuguesa, ambos interessados na discussdo sobre o ensino de
portugués como lingua materna. As duas epigrafes, que serdo discutidas mais
detalhadamente no capitulo 4, sdo trazidas aqui para que seja explorado o efeito de seu

potencial critico na construgdo de meu problema de pesquisa. E de Rosa também a citagio

11



utilizada no titulo desta tese (“A gente ndo quer ser tradicional, mas... Como ¢ que faz,
dai?”). Foi em uma conversa telefonica na semana em que iniciaria o estagio curricular no
ensino médio que a aluna me disse que ndo queria ser tradicional, mas que ndo tinha muito
como evitar isso, ja que ndao sabia como colocar em pratica o trabalho com o texto como
processo”, em sua visdo um trabalho inovador.

Do inicio ao fim, esta tese foi marcada pelas vozes acionadas pelos estudantes de
Letras que comigo dialogaram durante o trabalho de campo. O conceito de voz'® é aqui
compreendido, no sentido que lhe dao Blommaert (2005) ¢ Mey (2001). Blommaert
enfatiza o carater estratégico do conceito, ligando-o a capacidade do individuo de se fazer
ouvido. Mey, por sua vez, entende voz como um conceito dialético, pois tanto ¢ dado
quanto emerge pela producao individual e social.

Foi a busca por compreender as indagacdes dos alunos, suas davidas e suas
angustias que possibilitou muitos de meus deslocamentos no percurso da pesquisa. Esses
deslocamentos foram também possiveis devido as tentativas de compreender as
divergéncias e convergéncias entre colegas professores nos processos locais de
configuragdo da demanda por inovagao curricular. Contribuiram também para dar sentido a
essas vozes os pesquisadores e colegas que, embora ndo conhecessem meu cenario de
pesquisa, em diferentes momentos e em diferentes graus e formas, participaram da
construcdo de minha trajetoria investigativa. A interlocu¢do com diferentes agentes
interessados no estudo/ensino da lingua(gem) possibilitou que as vozes que emergiram em
campo perdessem sua transparéncia e me fizessem, de um lado, duvidar daquilo que parecia

evidente; de outro, tornar evidente aquilo que para mim era invisivel.

2.1 CONSTRUINDO O OBJETO DE PESQUISA

Esta pesquisa se insere no campo da lingiiistica aplicada transdisciplinar de vocagao
critica (MOITA LOPES, 2006; PENNYCOOK, 1988, 2003) e orientacdo etnografica. Foi

r

desenvolvida através de métodos qualitativos e interpretativos, isto ¢, do estudo de

' Esta passagem estd em italico porque ndo ¢ a transcricdo exata da fala de Rosa, mas sim minha propria
elaboracdo a partir das notas de campo.
16 . . ~ . . ,

Voltarei a discuss@o sobre o conceito de voz adiante neste capitulo.
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processos sociais apreendidos a partir de dados gerados em praticas de pesquisa que
pretendem ser contextual e culturalmente sensiveis (CAVALCANTI, 2001; 2006;
KLEIMAN, 2001). Por lingiiistica aplicada transdisciplinar compreendo uma darea de

investigacao que, no dizer de Signorini (1998, p. 100):

avanca por zonas fronteiri¢as de diferentes disciplinas, ndo somente na area de
estudos da linguagem (...) tem-se também constituido como uma area feita de
margens, de zonas limitrofes e bifurcag¢des, onde se tornam moveis as linhas de
partilha dos campos disciplinares e sdo deslocados, reinscritos, reconfigurados,
os constructos tomados de diferentes tradigdes e areas do conhecimento.

Ao transitar nesses entre-lugares, a lingiiistica aplicada desafia a 16gica da tradigao
modernista—da verdade, do universal e da disciplina, valorizando o multiplo, a ruptura, o
movimento e o provisorio, através da construcdo de objetos e pontos de vista complexos
(SIGNORINI, 1998, 2006), INdisciplinares (MOITA LOPES, 2006) e criticos
(PENNYCOOK, 1998, 2003). Para Signorini, o percurso transdisciplinar contribui na
dinamizagao do processo de pesquisa e producdo de objetos hibridos, no sentido de Latour
(1994), e complexos, isto ¢, articulados as redes de praticas em que se constituem, as
“regularidades locais” (ndo universais) e as “relacdes moventes” (ndo pré-estabelecidas)
(SIGNORINI, 1998). O foco da investigagdo recai, assim, sobre as praticas especificas e
socio-historicamente situadas de usos da linguagem.

Na visao de Signorini (2006), o aspecto transdisciplinar contribui para que o campo
dos estudos aplicados ndo coincida com espagos institucionais demarcados, mas sim com
campos de forca que, como mostra Bourdieu (1996), tragcam e retragam bordas e fronteiras
hierarquicas na instituigdo. O campo aplicado se produz no campo institucional de
disciplinas interessadas na linguagem, sempre que forem articuladas “praticas de
focalizagdo do lingiiistico, do discursivo, do social, do cultural, do ideolégico...bem como
do politico e do historico”, para se compreender o funcionamento da lingua em “dada
situagdo para os falantes, entre os falantes e pelos falantes enquanto seres em relagao e
movimento” (SIGNORINI, 2006, p. 182). A natureza INdisciplinar da lingiiistica aplicada
contemporanea a leva em busca do heterogéneo, do fragmentado, do mutavel, em um

movimento de ruptura com disciplinas racionalistas/objetivistas que situam o sujeito em um
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“vacuo socio-historico” e desconsideram questdes de poder e de ética (MOITA LOPES,
2006).

Na lingtiistica aplicada transdisciplinar e critica, encontrei espago para repensar meu
objeto de pesquisa, inicialmente construido como o “conflito na sala de aula de lingiiistica”.
Eu associava a esse objeto de investigagdo uma interpretagdo naturalizada e
descontextualizada do conflito: a de que ele resultava da tensdo entre conhecimento
cientifico e leigo. E a essa interpretagdo, associava a necessidade de desestabilizar o senso
comum. Embora eu trabalhasse com estas leituras do problema como hipoteses, nao
conseguia me deslocar o suficiente para deixar de enxergar o problema dicotomicamente ou
de buscar neutralizar as tensdes identificadas. As minhas a¢des em campo visavam sempre
a homogeneizacao e o controle dos saberes hegemodnicos no campo do estudo/ensino de

lingua portuguesa.

2.1.1 Buscando uma outra logica

A tentativa de nao excluir da constituigdo de meu objeto de estudo aquilo que
parecia disruptivo e perturbador, no meu contexto de investigagdo, me levou a buscar na
perspectiva descolonialista desenvolvida por Mignolo'’ (2003) elementos para delinear
uma nova légica interpretativa. Estabelecendo-se como uma critica externa 8 modernidade,
esse autor desafia a l6gica modernista, com vistas a desestabilizar categorias tidas como
fixas e promover a emergéncia ¢ o reconhecimento da “face oculta” da modernidade: a
colonialidade. Para Mignolo, modernidade/colonialidade ndo existem separadamente, ao
menos para a América Latina, uma vez que se fazem existir através da “diferenca colonial”.

Segundo o autor:

A diferenca colonial ¢ o espago onde emerge a colonialidade do poder. A
diferenga colonial ¢ o espago onde as historias locais que estdo inventando e
implementando os projetos universalizantes encontram aquelas historias locais
que os recebem; ¢ o espaco onde os projetos universalizantes sdo forgados a
adaptar-se, integrar-se ou onde sdao adotados, rejeitados ou ignorados. A
diferenca colonial ¢, finalmente, o local a0 mesmo tempo fisico e imaginario

'7 Sugiro ver Bhabha (1998), Hall (1996) ¢ Spivack (1994) para discussdes nessa mesma perspectiva.
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onde atua a colonialidade do poder, no confronto de duas espécies de historias
locais visiveis em diferentes espagos e tempos do planeta. (p. 10)

A diferenca colonial, enquanto construto tedrico, possibilita enxergar as tensoes, 0s
conflitos e as resisténcias aos projetos universalizantes como elementos constitutivos dos
processos curriculares. Além disso, possibilita desfazer a dicotomizacdo entre local e
global, uma vez que os projetos globais sdo compreendidos como produtos de historias
locais que se confrotam com as historias locais que os recebem e adotam, rejeitam ou
ignoram. Nesse sentido, desfaz-se e refaz-se a diferenga entre local e global, uma vez que,
por um lado, o global traduz-se a partir das historias privilegiadas em determinados locais e
ndo de lugares abstratos e inatingiveis; por outro lado, articula-se como fator totalizante,
como ordem prescritiva e verticalizada, nos moldes colonialistas.

Negligenciar a colonialidade do poder/colonialidade universal significaria
obscurecer as formas de ag@o alternativas, resultantes dos pontos de vista subalternos, em
que a enunciacdo se da sobretudo como rea¢do a perspectiva hegemoénica e a diferenca
colonial. Para Mignolo, “[a]lternativas para a epistemologia moderna dificilmente nascerao
apenas da epistemologia (ocidental) moderna” (énfase no original, p. 30). E na fratura do
moderno e colonial, ou do global e local, que se constitui 0 que o autor chama de “border
thinking”, traduzido para o portugués como “pensamento liminar”. Nas palavras do proprio

autor:

Estou agora introduzindo a nog¢do de “pensamento liminar” com a intengdo de
transcender a hermenéutica e a epistemologia, bem como a distingao
correspondente entre aquele que conhece e aquele que ¢ conhecido, na
epistemologia da segunda modernidade. O problema ndo ¢ descrever na
“realidade” os dois lados da fronteira. O problema ¢ fazé-lo a partir de sua
exterioridade (no sentido de Levinas). O objetivo ¢ apagar a distingdo entre o
sujeito que conhece e o objeto que ¢ conhecido, entre o objeto “hibrido” (o
limite como aquilo que ¢ conhecido) e um “puro” sujeito disciplinar ou
interdisciplinar (o conhecedor) ndo contaminado pelas questdes liminares que
descreve. Para mudar os termos do didlogo, ¢ necessario ultrapassar, por um
lado, a distingdo entre sujeito e objeto, e, por outro, entre epistemologia e
hermenéutica. O pensamento liminar visa ser o espago no qual se elabore essa
nova logica. (p. 42)
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A proposta de Mignolo ¢ desfazer a rigidez das “fronteiras epistémicas”. Na base
dessa nova episteme/gnose esta o reconhecimento de que ha formas vélidas de pensamento
para além do que se consagrou como pensamento moderno/racionalista/cientifico. Formas
essas que sdo invisiveis para quem fala a partir de ldgicas que se querem universais.
Mignolo problematiza o pensamento liminar relacionando-o a dois conceitos
complementares, desenvolvidos por Khatibi: o de “dupla critica” e o de “um outro
pensamento”. A dupla critica libera conhecimentos que foram subalternizados” e “um outro
pensamento” € possivel quando sdo levadas em consideragdao diferentes historias locais e
suas particulares relacdes de poder” (MIGNOLO, 2003, p. 103). Em termos mais
especificos, a “dupla critica” envolve a critica de duas tradigdes que se opdem, a partir de
ambas e ao mesmo tempo de nenhuma delas, pois se da nas fronteiras e interse¢des, com
vistas a “um outro pensamento” (p. 103).

No mundo contemporaneo, o conhecimento académico se respalda sobretudo na
legitimidade cientifica, estabelecendo fronteiras rigidas entre conhecimentos disciplinares e
aqueles que se constituem em espagos nao-autorizados e subalternizados pela logica
modernista. Na perspectiva descolonialista, o conhecimento académico perde seu carater
universalizante e a propria instituicdo que o legitima—a universidade—deixa de ser vista
como /ocus de enunciagdo privilegiado. As referéncias primarias para o pensamento que
assim se constroi sao os lugares em que ¢ produzido e as ldgicas que os circundam e que
sdo marginalizadas no sistema mundial. Dai a importancia de refletirmos sobre o lugar a
partir de onde pensamos, mas de nao subjugarmos o fato de que o mundo esta cada vez
mais movel e que, por esse motivo, nossas logicas sdo constantemente confrontadas com as
logicas e escalas de valor de outros lugares.

No caso especifico de minha tese, procurar uma outra légica/um outro pensamento
significou ir além da proposta etnografica de familiarizagdo com o estranho e de
estranhamento do familiar, em que os pesquisadores se esforcam por transitar entre o outro
e si mesmo, para compreender agdes que, por terem se tornado rotineiras, sdo muitas vezes
“invisiveis” para os proprios participantes ou para os proprios pesquisadores. Significou
uma mestigagem com esse outro, como forma de desestabilizar crengas enraizadas em

armadilhas positivistas (CAVALCANTI, 2006), que ndo me possibilitavam fazer sentido
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positivo, da forma como o faziam outros participantes, dos metadiscursos que, no contexto
de investigacdo, ndo reconheciam a ‘“superioridade” do conhecimento produzido pelas
ciéncias lingliisticas, em detrimento dos conhecimentos oriundos das tradigdes gramatical
ou escolar. Estavam em questdo ndo apenas as interpretacdes possiveis da realidade, mas as
posturas politicas e epistemoldgicas sobre as quais respaldava minhas analises dessas
interpretagdes. Era preciso me deslocar politica e epistemologicamente, para poder
ressignificar as vozes em meu contexto de investigacao. No lugar da professora e partidaria
da lingiiistica, restringia os significados possiveis para metadiscursos aliados a tradigao
gramatical e ao ensino tradicional. A solu¢do metodoldgica para esse problema foi
compreender os processos de institucionalizacdo dos saberes sobre lingua portuguesa e
ensino em uma organizacdo geopolitica mais flexivel, que ndo subjugasse a priori os
saberes ou praticas inspirados na tradigdo gramatical. Uma geopolitica do conhecimento
académico que procurasse verificar como os metadiscursos conflitivos sobre lingua
portuguesa e ensino se acomodavam em um contexto especifico, em que a tradigdo
gramatical e ndo a lingiiistica era hegemonica.

O conceito de campo de Bourdieu (1988, 1996, 2001) foi importante nessa tarefa de
reorganizagdo epistemologica, e, da mesma forma, o conceito de vozes sociais, como
problematizado por Mey (2001). O campo ¢ um espago social de dominag¢ado e conflito, com
organiza¢do e hierarquias proprias, marcado tanto por diferengas de capital e valores,
quanto por confrontos para conservar ou mudar as relagdes de forcas. As acdes dos agentes
no campo social estdo limitadas pelo valor hierdrquico de seus recursos, mas podem
concorrer com as de outros atores nos campos de lutas, mudando suas posi¢des, bem como
realocando valores para essas posicdes. Nas palavras do proprio Bourdieu (1988): “(...) os
campos sociais sdo campos de forcas, mas também campos de luta para transformar ou
conservar esses campos de forcas” (p. 51). Os campos subsistem, portanto, dos
“investimentos” dos agentes para conserva-los ou transformé-los. Essa luta por manter ou
modificar hierarquias e posi¢des ¢ também uma luta pela autoria do que Mey chama de
“texto societal”. E nesse texto que se inscrevem as vozes sociais. Para este autor, voz
significa “um personagem societal que representa alguma fungdo e algum interesse dentro

da comunidade” (p. 239). E “um conceito dialético, a ser compreendido como algo que é
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dado pela producdo individual e social e a0 mesmo tempo dela emerge” (MEY, 2001, p.
239). Ainda na visdo de Mey: “(...) as vozes devem ser entendidas num processo interativo
de colaboracio entre as partes envolvidas. E essa cooperagdo contextual que o processo de
‘dar voz / vozear’ (‘voicing’), em ultima andlise, pressupoe e representa” (p. 216).

Com o processo de geragdo de registros, de reflexdo, de reformulacdo de questdes e
hipdteses, comecei a me perguntar sobre quais seriam os pontos cegos da minha pesquisa.
Esse questionamento ganhou forca, primeiro, quando percebi o valor periférico que os
saberes de referéncia para o ensino de portugués tinham no meu contexto de investigacao:
eram valorizados como arcabouco de praticas de pesquisa, mas ndo como fundamentacio
para a pratica pedagogica. Depois, quando comecei a identificar na fala dos alunos vozes
muito conhecidas: “S6 que eu ainda fico com os gramaticos nessa disputa de gramatica e

r r

; “Pra lingiiistica tudo ta certo, porque nao ¢ ‘errado’, ¢ ‘diferente’. Pra

b

lingiiistica...’
lingtiistica vale tudo!”; “Como ¢ que eu fago certo?”. Além de outras vozes nem tdo
conhecidas assim: “Nao podemos transgredir as metodologias ‘tradicionais’ de ensino se

nao sabemos onde e porque queremos mudar.”

2.1.2 Resolvendo um problema tedrico-metodologico

Como sugerido anteriormente, os projetos globalizantes sdo rearticulados e
apropriados pelas perspectivas das histérias locais que nao tém poder para produzir tais
projetos, mas isso nao significa que se subordinam a eles. Os projetos globalizantes sao
“fermentados” nas historias locais dos paises de maior poder economico e implementados
de diferentes formas nos locais particulares (MIGNOLO, 2003). Nesses locais, tornam-se
evidentes os tensionamentos ¢, através da alocacao de diferentes recursos simbolicos, entre
eles a linguagem, esses projetos sdo localmente (re)orientados de acordo com os fluxos de
poder e interesses em jogo. Essa dinamica social nos leva ao seguinte problema teorico-
metodoldgico: como conectar as praticas de linguagem do “aqui agora” a processos mais
amplos de estruturagdo social, sem que estes se constituam apenas como pano de fundo do

que “estd acontecendo”?
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A sociolingiiistica de base etnografica e critica, sobretudo através do trabalho de
Blommaert (1999, 2001, 2002, 2005) e Heller (1999, 2001, 2002), tem propiciado algumas
respostas a esse problema. Heller, por exemplo, apoiada em autores como Giddens (2003) e
Bourdieu (1996), compreende a ordem social como interagdes localizadas em diferentes
tempos e espacgos, pelas quais se constituem processos contemporaneos de reproducdo ou
de mudanga social. Para a autora, a questdo metodoldgica chave ¢ seguir o
desenvolvimento das acdes através do tempo e identificar ligacdes através dos espacgos; as
restri¢des/pressdes sobre as agdes € as conseqiiéncias das acdes, enquadradas em termos
dos recursos que circulam e dos valores que a eles sdo atribuidos. Focalizando as agdes
locais dos atores sociais, trata-se de investigar a estrutura social como parte constitutiva das
institui¢cdes sociais em que eles se apdiam para construir suas relagdes. Nas palavras de

Heller (2001, p. 139), o que se busca ¢:

casar analises de ecologias locais da producdo discursiva com uma
preocupacao por interesses € posicionamentos, por resultados e conseqiiéncias.
E uma tentativa de permanecer localizada em processos empiricos
observaveis, ao tempo que se objetiva a construcdo de uma narrativa de certa
forma mais ampla em que as praticas de linguagem sao entendidas como
processos politicos ¢ elementos de estruturagio. E uma forma de encontrar um
lugar também para falar como um observador e analista a respeito de
processos que sdo tanto de interesse local quanto mais geral sem ter que se
apropriar de uma identidade de expert objetivo, mas sim como um certo tipo
de participante na construgdo do espago discursivo.'® (p. 139)

Essa visdo dinamica e social do tempo-espaco se apdia sobre uma nocao de historia
como “a interconexao da natureza mundana da vida diaria com as formas institucionais que
se estendem sobre imensos periodos de tempo e espaco” (GIDDENS, 2003, p. 427). Ou,
como quer Braudel, citado por Blommaert (1999), a historia em termos da durée, das

multiplas e contraditérias temporalidades que ndo sdo apenas a “substincia” do passado,

'8 Minha tradugdo de: “to marry analyses of local ecologies of discursive production to a concern for interests
and positioning, for outcomes and consequences. It is an attempt to remain located in empirically observable
local processes, while aiming at a construction of a somewhat broader narrative in which language practices
are understood as political processes and elements of structuration. It is meant as a way to find a place also to
speak as an observer and analyst about processes which are of both local and more general concern without
having to embrace an identity as an objective expert, but rather as a certain kind of participant in the
construction of discursive space” (HELLER, 2001, p. 139).
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mas também o ‘“tecido” da vida social em curso; a histéria como o estudo de
temporalidades que se sobrepdem e se conflituam na vida das pessoas'. E em uma nogo
de geografia que nao trata o espaco como uma “dimensdao vazia”: o espago existe “‘em
fungdo do seu envolvimento na constitui¢do de sistemas de intera¢ao” (p. 433), o que
significa que se constitui a partir das movimentagdes dos atores. Em associacao a discussao
que faz Signorini (2006), diria que essa movimentacao se da em um espago feito de “fixos e
fluxos”, no sentido de Santos (2002)*, e ndo s6 de natureza lingiiistico-discursiva, uma vez
que nao apenas os atores humanos agem, mas também os ndo-humanos, nos termos de
Latour (2004), ndo necessariamente presentes/contemporaneos/compativeis.

Considerando os pressupostos tedrico-metodologicos da sociolingiiistica critica,
procurei articular meu objeto de pesquisa e minha pratica investigativa, como construtos
socio-historicos e politicos, e identifiquei que: eu era co-construtora da disputa entre
partidarios da tradicdo gramatical e da lingiiistica em meu contexto de investigagdo; essa
disputa tinha suas especificidades e ndo ocorreria, como talvez eu desejasse, da mesma
forma como nos centros de exceléncia em Letras, onde a lingiiistica e a lingiiistica aplicada
sao hegemonicas em termos de saberes sobre a lingua(gem) e seu ensino; essa disputa se
conectava a uma demanda estrutural por inovagdo, nem sempre atendida (apenas) pelo
campo dos estudos lingiiisticos (pelos saberes disciplinares) e nem sempre constituida pelo
que, ou da forma como, os lingiiistas ou professores de lingliistica brasileiros considerariam
novo e legitimo. Essas constatagdes tornaram-se possiveis, provavelmente, porque me
afastei também da posi¢do de “porta-voz” dos saberes lingiiisticos de referéncia para o
ensino/estudo de lingua portuguesa. Isso porque, em campo, apesar dos esforgos por nio

assumir posicdo no debate, ao atuar como docente de lingliistica ou como pesquisadora, era

' Braudel diferencia duas temporalidades historicas: a courte durée e a longue durée. A primeira é aquela que
os individuos percebem em sua vida cotidiana—aquela que os individuos podem sentir, ver e controlar. Ja a
segunda se refere a processos lentos e que vao além do controle imediato das pessoas—o tempo dos sistemas
sociais, politicos e econdmicos, ou ainda mais lentos, o tempo documentado no clima e na geologia.

2% Para Santos (2002, p. 61-62), 0 espaco é “um conjunto de fixos e fluxos (SANTOS, 1978). Os elementos
fixos, fixados em cada lugar, permitem agdes que modificam o préprio lugar, fluxos novos ou renovados que
recriam as condi¢des ambientais e as condigdes sociais, e redefinem cada lugar. Os fluxos sdo um resultado
direto ou indireto das agdes e atravessam ou se instalam nos fixos, modificando a sua significa¢do e o seu
valor, a0 mesmo tempo em que, também, se modificam (...)”.
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nessa posicdo que eu era vista pelos demais participantes da pesquisa e era a partir dessa
posicdo que interpretava o que acontecia ao meu redor.

A partir dos deslocamentos e novos posicionamentos assumidos na investigacao,
meu objeto de pesquisa passou a se constituir pelas relagdes entre o debate popularizado
sobre lingua portuguesa e ensino e a inovagao curricular. Foi dessa maneira que cheguei a
pergunta central de minha pesquisa: Como compreender as relagoes entre demandas e
processos locais de renovagdo curricular, em um curso de Letras de uma universidade
privada, e o debate popularizado sobre lingua portuguesa e ensino?

Por lidar com praticas sociais localizadas em diferentes espagos/tempos e
instituicdes, precisei buscar instrumentos teérico-metodologicos sensiveis & movimentagao
dos elementos do discurso em diferentes contextos e niveis escalares. Para Blommaert
(2005), a analise da linguagem no mundo contemporaneo deve ser amplamente sensivel aos
processos de re/con/textualiza¢do caracteristicos da interacdo social. Através desses
processos, acionamos todo um complexo de habilidades e conhecimentos lingiiisticos,
cognitivos, socioculturais e institucionais, € nos construimos como sujeitos soOcio-
histéricos. Como afirma o autor, “o contexto ndo ¢ algo que possamos apenas ‘adicionar’
ao texto — o contexto é texto, define os significados do texto e suas condi¢des de uso™'
(énfase no original, p. 45). Blommaert estabelece as seguintes diretrizes gerais para lidar

com o contexto nos estudos da linguagem:

1. Partindo de Gumperz (1982, 1992), afirma que, se quisermos explicar a forma como
as pessoas fazem sentido socialmente, precisamos entender os contextos em que
essas praticas se desenvolvem.

2. Considerando Bakhtin (1981), entre outros, entende o contexto e a contextualizagao
como fendmenos dialdgicos.

3. Reportando-se aos conceitos de frame/enquadre (GOFFMAN, 1974),
intertextualidade (BAKHTIN, 1981, 1986) ¢ entextualizagio (BAUMAN,
BRIGGS, 1990; SILVERSTEIN, URBAN, 1996), afirma que, se assumimos uma

! Minha tradugdo de: “context is not something we can just ‘add’ to the text — it is text, it defines its
meanings and conditions of use”.
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perspectiva critica do estudo da linguagem, ndo devemos restringir a nog¢ao de
contexto ao que acontece em eventos comunicativos especificos, atentando para o
contexto como fendmeno ao mesmo tempo local e translocal.

4. Lembrando que as andlises da linguagem costumam assumir como parametro
padrdes comunicativos oriundos dos grupos sociais aos quais pertencem 0s proprios
analistas, como se tais padrdes fossem indubitavelmente compartilhados por
participantes de diferentes pesquisas, alerta para o perigo da construcdo de uma

visdo etnocéntrica do contexto.

No conceito de voz, recuperado de Bakhtin (1981, 1986) e Hymes (1996), entre
outros, Blommaert v€ o ponto de articulagdo da investigagado critica da linguagem. Para ele,

voz “se reporta 4 forma como as pessoas se fazem entender ou falham nesse proposito” (

p.
4). Nas interagdes, os individuos utilizam os recursos lingiiisticos que lhe estdo disponiveis,
de acordo com as interpretacdes que fazem do evento comunicativo e das condigdes
(in)apropriadas de uso da lingua. Quando essas condi¢des ndo sao respondidas, o individuo
pode “ndo fazer sentido” e nao ser compreendido. Nos dias de hoje, as questdes
relacionadas a voz se tornam mais contundentes, na visdo de Blommaert, uma vez que se
tornam problema para um maior numero de pessoas, que ndo tém acesso a recursos
lingtiisticos especificos e ndo estdo familiarizadas com as normas socioculturais de certos
espagos por onde circulam. A capacidade de se fazer entendido estd ligada a “capacidade
que o individuo tem de gerar uma interpretacdo de suas palavras o mais proximo possivel

da contextualizacio desejada™ (

p. 68). Em outras palavras, estd ligada a capacidade de
realizar certas fun¢oes com a lingua e de criar condi¢des favoraveis para entender e se fazer
entendido em diferentes espacos sociais.

Assim como Heller, Blommaert busca construir uma metodologia para a analise da
linguagem que ndo dissocie discurso e estrutura social. Para o autor, “os contextos nao sdo

caracteristicas de textos isolados, mas de economias mais amplas de comunicacdo e

2 Minha traducio de: voice “stands for the way in which people manage to make themselves understood or
fail to do so”.

» Minha tradugdo de: “capacity to generate an uptake of one’s words as close as possible to one’s desired
contextualization”.
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24 . J , .
77 (p. 57). Ao usarmos a linguagem, mobilizamos e conectamos uma série de

textualizagdo
contextos que ndo estdo inscritos nos textos que produzimos, mas que circundam estes
textos e emergem como relevantes na medida em que sdo acionados no momento proprio
da interacdo ou quando esta se torna objeto de andlise. Como afirma Blommaert, certos
aspectos da interagdo podem ndo ser relevantes para os seus “participantes diretos”, mas
podem se tornar relevantes mais tarde, quando a interacdo for re-entextualizada por
terceiros. Esse aspecto, que poderiamos chamar de “contexto do contexto”, nao foi, na
opinido do autor, tratado adequadamente nem na Anélise Critica do Discurso, nem na
Analise da Conversagdo, sendo que esta ultima tradi¢do de pesquisa ndo tem de fato como
objetivo olhar criticamente para a linguagem, mas sim analisar a fala-em-interagdo social
como “uma atividade auto-contida” (BLOMMAERT, 2005, p. 56, citando Schegloff). A
partir dessa constatacdo, Blommaert propde que se dé atencdo para trés contextos
geralmente “esquecidos” pelos estudos da linguagem: os recursos lingiiisticos, as trajetorias
dos textos e as historias dos dados.

Os recursos lingiiisticos a que t€ém acesso os falantes sdo visiveis no fato de
poderem ou nao falar certas variedades lingiiisticas, saberem ou ndo ler e escrever, poderem
ou ndo mobilizar recursos especificos para realizarem agdes especificas com a lingua na
sociedade. Essas acdes envolvem a produgdo em diferentes géneros, em diferentes linguas e
canais de comunicacdo, o uso de diferentes esquemas de conhecimento e estratégias de
enquadre e posicionamento. Ser portador ou ndo de recursos lingiiisticos tem impacto na
forma como os falantes se constroem socialmente através da linguagem, uma vez que os
recursos de que dispdem estruturam sua producdo lingiiistica e os categorizam. Para
Blommaert, o ponto ¢ que um individuo ndo apenas tem ou sabe uma lingua, mas que essa
lingua de que dispde e outros recursos lingiiisticos que a ela associa tém seus valores
redefinidos quando sao (re)alocados na economia de simbolos de sociedades especificas.
Na visdo do autor, a questdo da alocag¢ao (ou ndo) de recursos deve ser uma preocupacao de

pesquisadores interessados no estudo critico da linguagem.

* Minha tradugdo de: “the contexts are not features of single texts but of larger economies of communication
and textualisation”.
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O segundo contexto esquecido ¢ a trajetdria dos textos. Textos, por exemplo, de
natureza institucional sdo constantemente transportados de um contexto a outro, através de
praticas de re-entextualizacdo que envolvem questdes de poder (BRIGGS, 1997a;
SILVERSTEIN, URBAN, 1996): “nem todo contexto esta acessivel a todos e praticas de
re-entextualizagdo dependem de quem tem acesso a que espago contextual”™™ (p. 62) e a
que recursos lingiiisticos. Quando transportados, os textos sdo transformados e as histérias
que contam nao sdo mais as mesmas dos textos “originais”. A historia ¢ remodelada, re-
narrada, reenquadrada, e o objeto deixa de ser o texto e se torna a trajetoria do texto. Ao
analista, cabe a aten¢do sobre as diferentes etapas de retextualizacdo e as mudangas que o
discurso assume a cada uma delas: “todo ato de produgdo, reproducdo e circulagdo ou
consumo envolve mudangas de contextos (...) [N]o contexto de processos de globalizagdo

s0 se pode esperar uma intensificacio enorme dessas mudangas™?

(p. 64). Por isso a
importancia de se olhar para o contexto local e translocalmente.

Um terceiro contexto a ser considerado sdo as historias dos dados. Por se constituir
como um processo de entextualizacdo, nossa propria analise participa da trajetoria dos
textos. Nesse sentido, cabe considerar o que fazemos com os textos quando estes se tornam
nossos registros de pesquisa, ja que a forma como sao tratados influencia a construgdo dos
dados. Refor¢cando o carater etnografico de seu ponto de vista, Blommaert diz que ¢
importante atentar para fatores tais como hora, lugar, ocasido em que os registros sdo
gerados, uma vez que esses fatores tém peso na construcao dos dados. Por outro lado, trata
também da importancia de perguntar “por que investigamos isto agora”, ja que essa
questdo aponta para o aspecto situado da propria pesquisa.

Explicitar as formas como o conhecimento foi produzido ¢ uma maneira de o
pesquisador explicitar também as relacdes de poder em que ele ou ela se engajou no

desenvolvimento de sua pesquisa: por que se interessou por certas questdes € nao por

outras? O que assumiu ao formular suas questdes? Quais os interesses politicos subjacentes

> Minha traducio de: “not every context is accessible to everyone, and re-entextualization practices depend
on who has access to which contextual space”.

% Minha tradugio de: “every act of discourse production, reproduction, and circulation or consumption
involves shifts in contexts (...) [I]n the context of globalization processes one can only expect enourmous
intensifications of such shifts”.
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a sua propria pratica? Entender a pesquisa como um exercicio de poder, tanto quanto de
construcao de saber, como propdem pesquisadores da linguagem como pratica social,
contribui para explicitar o carater politico desse trabalho conforme ele proprio vai sendo
realizado, de tal forma que se torna ele mesmo um projeto politico—uma agao com vistas a
interferéncias especificas no mundo. Como afirma Signorini (2006), trata-se de pensar a
pesquisa enquanto intervencdo e o pesquisador como agente dessa intervencdo, sem
neutralizar a relagdo do pesquisador com o objeto investigado.

Mas o que acontece com a voz quando os textos sdo re-entextualizados pelo
pesquisador? Parece que o foco transmuta da capacidade do produtor do texto de se fazer
entender, para a capacidade do pesquisador de apreender os esfor¢os dos individuos por
“fazerem sentido” em situagdes particulares, considerando os recursos semioticos dos quais
esses individuos (nao) podem langar mao, bem como os movimentos dos textos através dos

contextos. Como afirma Blommaert:

Sempre que o discurso viaja através do mundo, o que vai com ele ¢ a sua forma,
mas seu valor, significado ou fungdo nem sempre vao junto. Valor, significado e
funcdo sdo uma questdo de interpretacdo. Eles devem ser pressupostos pelos
outros com base nas ordens de indexicalidade que prevalecem e cada vez mais
também com base no seu ‘valor (real ou potencial) de mercado’ como
commodity cultural. O fato ¢ que as fun¢des desempenhadas em um determinado
lugar por certos recursos podem ser alteradas em outro lugar e que, nesses
momentos, o ‘valor’ dessas habilidades e instrumentos lingiiisticos ¢
modificado, quase sempre de forma imprevisivel®’ (énfases no original, p. 72).

Minha analise dos contextos esquecidos tomara o conceito de enquadre, ou frame
(GOFFMAN, 1974), como central. O enquadre esta ligado a maneira como os
interlocutores fazem sentido do que estd acontecendo na interagdo, o que, por sua vez,
(re)orienta os proprios posicionamentos dos interlocutores. Tanto no debate nacional sobre

lingua portuguesa e ensino, quanto em sua re/con/textualizacdo no curso de Letras, em

*” Minha tradugdo de: “Whenever discourse travels across the globe, what is carried with them is their shape,
but their value, meaning, or function do not often travel along. Value, meaning, and function are a matter of
uptake, they have to be granted by others on the basis of the prevailing orders of indexicality, and
increasingly also on the basis of their real or potential ‘market value’ as a cultural commodity. The fact is that
functions performed by particular resources in one place can be altered in another place, and that in such
instances the ‘value’ of these linguistic tools or skills is changed, often in unpredictable ways.”
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particular, os enquadres sdo estrategicamente manipulados pelos participantes, que se

mostram engajados em orientar a forma como devem ou ndo devem ser entendidos.

2.2 AS HISTORIAS DOS DADOS

A tentativa de sintetizar as histérias dos dados em um Unico item desta tese se
mostrou inviavel, pois tais historias sdo constitutivas do proprio processo de discussao
tedrico-metodoldgica e de analise. Por esse motivo, o objetivo desta se¢do ndo ¢ o de
encapsular todas as informagdes que consideramos relevantes sobre os dados, mas de
organizar informagdes-chave para sua contextualizacao.

Como discuti na se¢do anterior, esta tese estd marcada por um percurso de
investigacdo em que as agdes foram reorientadas em fungdo de acontecimentos no campo
de pesquisa, dos meios, interesses ¢ obstaculos em jogo (SIGNORINI, 1998). Na medida
em que mudaram minhas perguntas e posicionamentos, mudaram também meus
procedimentos de geragao de registros. Como afirma Lemke (2007), o tipo de dados que
buscamos sao aqueles que nos parecem importantes vistos a partir do lugar em que nos
situamos no campo. E importante, portanto, lembrar que eu falo a partir de um curso de

Letras em uma universidade privada no interior de Santa Catarina, como descrevo a seguir.

2.2.1 Do curso de Letras

A cidade em que se localiza o curso de Letras onde realizei meu trabalho de campo,
no periodo de 2002 a 2004, ¢ de porte médio e a regido ¢ de colonizagdo acoriana, alema e
italiana. A religiosidade ¢ um dos tragos caracteristicos do processo de constituicdo de
muitos dos municipios locais (TOMELIN, 1986). Na década de 1960, a comunidade local
instituia seus primeiros cursos superiores: o curso de Letras, juntamente com outros cursos
de licenciatura, situados a época na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Esses sdo os
cursos vistos como os mais tradicionais na universidade em questao, que conta hoje com

cursos também nas areas de ciéncias sociais aplicadas, ciéncias da vida e ciéncias exatas.
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Em 2004, o curso de Letras em foco precisou se adequar a uma demanda urgente
pela renovagdo de seu proprio curriculo que, além de se orientar por diretrizes
governamentais”®, precisava atender a prioridade institucional de satisfazer o cliente, cujos
interesses eram pautados sobretudo em demandas de mercado. O curso de Letras era um
dos cursos menos procurados naquela universidade e um dos que admitia os alunos sem
vestibular, desde que comprovassem que possuiam ensino médio completo. A cada
semestre, a coordenacdo demonstrava grande empenho na admissdo de novos alunos, uma
vez que era preciso um numero minimo de matriculas para a abertura de novas turmas. A
orientacdo pedagogica para o mercado de trabalho se apresentava como forte argumento
para a garantia da sobrevivéncia do curso, uma vez que, para a maior parte dos alunos,
aquele era o primeiro curso de graduagdao e muitos deles precisavam do diploma superior
para continuar exercendo a funcdo do magistério.

Devido a sua marginalidade frente as 4reas institucionalmente prioritarias, o curso
de Letras em foco tinha, até 2004, participagdo limitada na producdo, distribuicdo e
consumo dos saberes académicos disciplinares legitimados no cenario nacional. Essa
condicdo de marginalidade pode ser ilustrada pelo fato de que, no momento em que a
universidade iniciou a reorganizagdo de seu espago fisico, o curso foi deslocado de seu
espaco original para um espago improvisado, onde o acesso aos recursos materiais e fisicos
eram mais dificeis. Outro exemplo ¢ que, entre as reformas em andamento na universidade,
em 2004, estava a extingao de outro curso de Letras da institui¢dao, localizado em outro
campus. O curso de Letras mais novo, criado em um terceiro campus, em 1999, havia ja
sido extinto. Essa situagdo preocupava os professores, uma vez que o risco de extingdo total
do curso parecia latente, além do que uma das conseqiiéncias imediatas da extingdo seria a
redugdo da carga-horaria e mesmo do quadro de professores. Para os alunos, a preocupagao
se ligava a (des)valorizagao social de seu diploma de licenciado em um curso de Letras
noturno de uma universidade privada.

Com a reforma curricular, mudangas significativas aconteceram nas habilita¢des

oferecidas, na carga-horaria do curso e na sua relacdo com a area pedagogica. O curso de

8 Diretrizes essas que dialogam com demandas internacionais de orgdos como a UNESCO ou o Banco Mundial, que
interferem no projeto de “educagdo para todos” e de “inovagdo curricular” e que tém valorizado o ensino superior (e
privado) como vetor de desenvolvimento (cf. DORNELLES, 2007).
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Letras tinha, a ¢época, duas habilitacdes: Portugués/Espanhol e Portugués/Inglés e
respectivas Literaturas, com duracdo de 4 anos e inicio das chamadas disciplinas
pedagodgicas (metodologia e pratica de ensino) no 6° periodo. Apos a reforma, o curso foi
reduzido para 3 anos e meio, com licenciatura unica (Portugués, Inglés ou Espanhol),
prevendo a ampliagdo da carga-horaria das disciplinas pedagogicas e da interlocug¢do com a
area da educagdo e as escolas do municipio.

O curso de Letras contava em 2004 com 21 professores e aproximadamente 300
alunos”. Os professores eram todos horistas, o que significa que suas horas de trabalho
eram na maior parte destinadas a sala de aula e que ndo havia estabilidade profissional.
Muitos professores moravam em cidades proximas e se deslocavam apenas nos dias em que
tinham aula, chegando a universidade poucos minutos antes do inicio do trabalho. Essa
rotina ndo favorecia o contato interpessoal € nem o engajamento dos professores em
atividades além da sala de aula. Os docentes constantemente reclamavam da falta de tempo
e de investimento da universidade para a realizacdo de atividades extra-classe. Faziam uso
de estratégias diversificadas para desenvolver formas alternativas de pesquisa a partir da
propria aula, respaldando-se também no incentivo institucional para o trabalho com géneros
académicos (por ex. resenhas e papers) e assim responder a demanda de articulacdo entre
ensino e pesquisa. E apesar de o curso de Letras ndo receber apoio institucional para manter
seu grupo de pesquisa, como recebiam 0s cursos centrais na institui¢ao, era avaliado sob a
mesma Otica destes, o que dificultava sua mudanga de status. O grupo de pesquisa mais
representativo do curso deixou de receber apoio em 2004, o que inviabilizou seu
funcionamento naquele periodo.

Durante o trabalho de campo, estabeleci interlocu¢do com inumeros colegas, alunos
e professores. Os professores que mais se aproximaram do meu trabalho foram: Ana, Bia,
Carol, Vera, Jonas, Norma e Rita. Esses professores me permitiram observar e filmar suas
aulas (embora eu ndo tenha feito isto na aula de todos eles) e me concederam entrevistas
formais e informais, em diferentes momentos do trabalho de campo. Todos eles eram de
classe média e se dedicavam integralmente a atividades na area de Letras e alguns também

no ensino médio. A tabela a seguir apresenta informagdes sobre a formagdo desses

¥ Aqui incluidos os alunos do campus extinto. A média comum de alunos fica em torno de 150.
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professores e sua atuacdo na universidade em 2003. Também mostra a data a partir da qual

esses professores estabeleceram o vinculo com a instituicdo. Tais informagdes podem ser

uteis para a compreensao das agdes dos participantes em campo, na discussao realizada no

capitulo 5°°.

NOMES FORMACAO H/ANO | ADMISSAO DISCIPLINAS E
CURSO OUTRAS
ATIVIDADES
Ana - Graduagdo em Letras* 40 06/03/1986 |Literatura Portuguesa,
(Portugués e Inglés), 1976; Responsavel pelos
- Especializacdo em Letras: Estagios, Coordenadora
Lingua Portuguesa*, 1978; do Curso.
- Mestrado em Literatura:
Teoria Literaria, 2002.
Bia - Graduagdo em Letras 20 01/03/1980 |Lingua Portuguesa,
(Portugués e Inglés)*, 1982; Lingiiistica, Seminarios
- Mestrado em Lingiiistica, Avangados (Lingua),
1996. Assessoria pedagogica’’,
Projeto de Extensao.
Carol - Graduagao em Letras* 10 01/03/2000 |Lingua Portuguesa,
(Portugués), 1986; Lingiiistica, Latim,
- Especializa¢do em Letras™ - Metodologia da Pesquisa,
Lingua Portuguesa: Redagao, Metodologia do Ensino
1992; da lingua portuguesa,
- Especializacdo em Letras - Assessora em educacdo a
Literatura Brasileira, 1989; distancia, Projeto de
- Mestrado em Lingua pesquisa.
Portuguesa, 2001.
Vera - Graduacdo em Letras 08 03/08/2000 |Literatura Brasileira,
(Portugués e Francés), 1991; Pratica de Ensino de
- Mestrado em Letras: lingua portuguesa’”,
Literatura Brasileira, 1998. Revisora de textos,
Projetos de Extensao.

Quadro 1- Informagdes sobre os professores participantes

3% A escolha pelo tipo de informagdo que veiculo sobre os participantes neste relato de pesquisa considera o
compromisso que assumi durante o percurso de pesquisa, por exemplo, como o de me referir a eles por
pseuddnimos. Nao negligencio o fato de que, como pesquisadora, ¢ meu o controle sobre o que ¢ ou nao ¢
aqui explicitado (cf. CELANI, 2005).
3! Foi lider do grupo de pesquisa do curso até 2003. Apos esse periodo, a institui¢io nio direcionou mais
carga-horaria especifica para essa atividade.
32 De 2002 a 2003, as professoras Vera e Rita foram responsaveis pelas disciplinas de metodologia e pratica
de ensino de lingua portuguesa.
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NOMES FORMACAO H/ANO | ADMISSAO DISCIPLINAS E
CURSO OUTRAS
ATIVIDADES

Jonas - Graduagdo em Letras* 14 01/03/1977 |Lingiiistica

(Portugués e Inglés), 1975; (Psicolingiiistica),

- Especializacdo em Letras; Lingiiistica

- Lingua Portuguesa, 1982; (Sociolingtiistica),

- Mestrado em Ciéncias, Metodologia do Ensino
Fundacéo Escolar de da lingua portuguesa™,
Sociologia e Politica, 1979; Projeto de pesquisa.

- Doutorado em Letras,

1996.

Norma - Graduacdo em Letras — 16 02/03/1998 |Critica Literaria,
Bacharelado (Portugués e Literatura, Brasileira,
espanhol), 1995 Teoria da Literatura,

- Mestrado em Literatura: Assessora de Pesquisa®.
Literatura Brasileira, 1999;

- Doutorado em Literatura:

Teoria Literaria, 2004.

Rita - Graduacdo em Letras 25 16/03/2000 |Literatura Brasileira,
(Portugués e Inglés), 1987; Literatura Portuguesa,
- Especializa¢dao em Pratica de Ensino da
Educacéo - Processo do lingua portuguesa.
Ensino-Aprendizagem da
Lingua Portuguesa, 2000;

- Mestrado em Literatura:
Literatura Brasileira, 2003.

Quadro 1 — Informagdes sobre os professores participantes (continuagdo)

Outro participante de minha pesquisa foi o colega Angelo, graduado em Letras

(Inglés), Mestre em Lingiiistica e co-orientador da aluna Rosa, autora das epigrafes deste

capitulo, em um projeto de pesquisa sobre producdo textual e ensino de lingua portuguesa.

Houve vérios alunos participantes, mas os que estiveram mais proximos do percurso

de pesquisa foram: Cris, Deise, Pedro e Rosa. Além de me concederem entrevistas formais

e informais, individuais € em grupo, participaram de muitos momentos de conversa

conjunta sobre o ensino de lingua portuguesa e se envolveram em praticas de pesquisa

correlacionadas a esta tese. Para esses alunos, o curso de Letras era o primeiro curso de

graduacdo. Os quatro eram de classe média, tinham interesse na docéncia e na pesquisa (em

3 No segundo semestre de 2004, esta disciplina foi assumida pela professora Carol.
3 De 2002 a 2003, a professora Norma foi assessora pedagogica do curso. Em 2004, passou a assessoria de
pesquisa da instituigao.
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lingua e literatura) e trabalhavam no periodo diurno, em atividades publicas, no ambito
municipal e estadual. O local de residéncia desses alunos eram municipios nas
proximidades daquele onde a universidade se localizava. No quadro a seguir, informo os
anos de ingresso e conclusdo no curso de Letras, a licenciatura realizada e a experiéncia

profissional de cada um deles com a docéncia:

ANO DE | ANO DE | LICENCIATURA EXPERIENCIA
INGRESSO | CONCLUSAO | REALIZADA DOCENTE
Deise 1999 2003 Portugués/Espanhol | Desde 2003
Pedro 2001 TRANSFERIU | Portugués/Inglés -
Rosa 2001 2004 Portugués/Inglés Desde 2004
Cris 2003 2007 Portugués/Espanhol | Desde 2007

Quadro 2 — Informagdes sobre os alunos participantes

O trabalho de campo no curso de Letras aconteceu de 2002 a 2004. No desenho
inicial da pesquisa, em 2002, os registros eram provenientes de observagdo e filmagem de
aulas de lingiiistica, uma vez que meu objetivo era compreender a natureza interacional do
conflito®® emergente em discussdes sobre conceitos de lingua(gem) e gramatica entre
alunos iniciantes. Para triangulacdo, eram gerados registros através de entrevistas orais com
esses mesmos alunos.

Em fun¢do do processo de reconstrucao do objeto de pesquisa, em 2003 e 2004,
expandi a fonte de dados, gerando registros também a partir de observacao e filmagem nas
aulas de sociolingiiistica, de entrevistas orais e escritas, individuais e coletivas, com alunos
em periodos iniciais, intermediarios e conclusivos e com professores do curso de Letras em
questdo. Passei a coletar também material escrito produzido no curso de Letras em foco

(atividades extra-classe dos alunos, projetos/relatorios de estagio, projeto pedagogico e

% Meu interesse por compreender a natureza desse conflito era fruto da experiéncia que havia tido na
condicao de docente de lingiiistica no proprio contexto de pesquisa, desde 1999, e também na condigdo de
aluna de Letras, em institui¢@o publica catarinense, de 1992 a 1996.
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grades curriculares, textos ligados a atividades de pesquisa institucional), além de realizar
conversas informais com alunos e professores do curso>°.

Nesse periodo, houve dois momentos importantes de coleta: quando da visita de
Pasquale a cidade onde se localizava meu contexto de pesquisa; quando do periodo de
reforma curricular, que culminou com a formalizacdo de um novo curriculo para o curso de
Letras. Esses episodios tornaram as estratégias locais de re/con/textualizagdo dos
metadiscursos sobre lingua portuguesa e ensino explicitas e acessiveis para a pesquisa.
Como bem diz Blommaert (2003): “Hé& coisas que podem apenas ser ditas em certos
momentos, sob certas condi¢cdes; da mesma forma, ha certas coisas que podem apenas ser
pesquisadas em certos momentos, sob certas condi¢des™ (p. 27).

Em sintese, os dados focalizados na analise dos processos curriculares no curso de

Letras foram:

- narrativas contextuais construidas a partir dos registros de observagdo em campo e
de dados documentais, no periodo de 2002 a 2004;

- excertos de entrevistas formais e informais realizadas com alunos e professores, no
periodo de 2002 a 2004 (na tese faco uso de excertos de 2003 e 2004);

- excertos de entrevistas, filmagem de aulas e textos escritos produzidos por
professores e alunos a partir do impacto de uma palestra de Pasquale, em 2003;

- excertos de entrevistas e textos escritos produzidos por professores e alunos, sob o

impacto da reforma curricular em andamento no curso, em 2004.

Em 2008, quando do processo de revisdo desta tese, voltei a contatar e entrevistar
dois alunos do curso de Letras. Um deles era o aluno Cris e, em funcao de sua vivéncia no
curso de Letras durante o periodo de elaboracdo e implementacao da reforma curricular,

retomo excertos dessa entrevista durante a andlise dos processos curriculares locais. A

36 0 direito de utilizagdo dos registros assim produzidos foi concedido pelos participantes através de termo de
consentimento escrito ¢ do termo de compromisso, também escrito, em que lhes garanti que o material ndo
seria utilizado para outros fins que nao o de pesquisa e que todos seriam identificados por pseuddnimos.

37 Minha traducdo de: “Some things can only be said at certain moments, under certain conditions; likewise,
some things can only be researched at certain moments and in certain conditions”.
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entrevista com este aluno foi realizada via MSN, por escrito. Minha re-aproximagao dos
participantes se deu pela necessidade de nova triangulacdo da analise.

Em relacdo aos dados focalizados na tese, cabe observar que as narrativas
contextuais servem de estruturacdo para a minha préopria re/con/textualizacdo dos textos
acessados durante o trabalho de campo. Os excertos funcionam como articuladores da
analise. E a partir deles que componho minha argumentagao. Para indicar suas condi¢es de
producao e, assim, ajudar o leitor em seu proprio processo de re/con/textualizacdo dos
dados, no capitulo 5, os excertos sdo apresentados com um cabegalho que segue a seguinte

estrutura:

EXCERTO numero, instrumento de coleta, més e ano de coleta (Meio de producao)

Observagoes consideradas relevantes para a re/con/textualizag¢do do excerto.

O numero do excerto segue sua seqiiéncia de apresentacdo na tese. O instrumento de
coleta identifica se foi produzido através de entrevista, filmagem de aula ou
material/documento institucional. O meio de produg¢do identifica se foi oral ou escrito. As
observagoes de re/con/textualizagdo aparecem na maioria das vezes articuladas a andlise,
mas em alguns casos aparecem no cabegalho.

E importante ainda observar que os dados ndo foram editados. Preservei as
caracteristicas lingiiisticas originais dos dados escritos. Quanto aos dados orais, fiz sua
transcri¢do, segundo as convengdes apresentadas no inicio da tese, com o objetivo de
contribuir para aproximar o leitor da especificidade dos dados coletados através desse meio

de produgao.
2.2.2 Dos projetos globalizantes
Os dados a partir dos quais busquei fazer a leitura dos projetos globalizantes que se

relacionavam aos processos curriculares identificados no curso de Letras e ao debate

popularizado sobre lingua portuguesa e ensino foram:
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- citagdes de documento oficial de politica curricular nacional (BRASIL, 1996);

- citagdes de relatorio oficial de politica curricular internacional (Anais da
conferéncia mundial sobre o ensino superior, publicado em 1999, pela Organizagao
das Nagoes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO);

- excertos de textos de marketing de trés instituicdes de ensino superior privadas

localizadas no sul do pais.

A andlise desses dados se da no sentido de apontar pistas das relacdes entre os
processos curriculares identificados localmente, o debate popularizado sobre lingua
portuguesa e ensino, em sua realizagdo nacional, e o projeto globalizante de inovacgdo
curricular. As citagdes dos documentos oficiais sao articuladas as discussoes dos capitulos
4 e 5. Ja os excertos de textos de marketing institucional das universidades privadas no sul

do pais, sdo re/con/textualizados por cabecalhos que seguem a seguinte estrutura:

EXCERTO ntimero
CHAMADA UNIVERSIDADE - Sigla identificando o estado da regiao sul

O excerto ¢ numerado em ordem seqiiencial a sua apresentagdo na tese. Cada um
deles identifica a sigla do estado da regido sul onde se localiza a universidade produtora da
chamada. Esses textos foram produzidos para campanhas publicitarias para o vestibular de
2007 e apresentam as universidades produtoras das campanhas como caminhos de acesso a

inovagao e a realizacao profissional.
2.2.3 Do debate nacional sobre lingua

Para investigar o debate popularizado sobre lingua portuguesa e ensino, focalizei,
centralmente, as produ¢des de Bagno e Pasquale, no periodo de 1997-2007. Inicialmente, o

critério para selecdo dos dados foi temporal, e foram analisadas obras que, em sua primeira

edicao, foram produzidas por esses autores, em trés periodos diferentes: 1997 e 1998, 1999,
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2001 a 2007°%. Cabe ressaltar, contudo, que nem sempre as obras foram analisadas em sua
primeira edi¢do. Indico em parénteses o ano da publicagdo inicial, seguido do ano da edigao

analisada™.
Obras inicialmente produzidas em 1997 e 1998:

- A lingua de Eulalia: novela sociolingiiistica (Bagno, 6* ed. 1997/2000a);

- Pesquisa na escola: o que é, como se faz? (Bagno, 4* ed. 1998/2000b);

- colunas de Pasquale publicadas na Folha de S.Paulo, em 1997 e 1998, a partir de
sua reproducdo no volume Inculta e Bela I (Pasquale, 4* ed. 1997/1998/2002).

- Gramatica da lingua portuguesa (Pasquale, em co-autoria com Ulisses Infante, 1*
ed., 1998).

Obras inicialmente produzidas em 1999:

- Preconceito lingiiistico: o que é, como se faz? (Bagno, 1* ed.*°, 1999);

- Verbos (Série Portugués com o professor Pasquale, 3) (Pasquale, 2% ed., 1999).
Obras inicialmente produzidas de 2001 a 2007:

- Foram consideradas obras variadas, produzidas no periodo, de forma que sua

analise fosse complementar a analise das obras anteriores.

Com esse recorte, foi possivel analisar o desenvolvimento do debate através do

tempo, nas vozes dos lingiliistas e dos professores de portugués da midia, considerando

** Em 2000, Bagno publicou Dramdtica da lingua portuguesa, mas esta obra ndo foi analisada, por apresentar
um carater menos popular. Trata-se da publicacdo da tese de Bagno, defendida na USP, na area de Lingua
Portuguesa, e que apresenta o aprofundamento da critica do autor a gramatica tradicional e aos “comandos
paragramaticais”. Também ndo considerei nessa analise as obras organizadas pelo autor em 2001 e 2002, a
saber: Norma lingiiistica e Lingiiistica da norma, respectivamente.

3% A lista das obras analisadas e suas referéncias completas encontram-se ao final desta tese.

0 A partir da 10* edigdio, o livro inclui também um capitulo sobre “O preconceito contra a lingtiistica e os
lingiiistas” e 0 anexo de uma carta de Bagno a revista Veja.
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inclusive a forma como essas vozes dialogam entre si, co-construindo posicionamentos e
idéias. Como forma de triangulacdo da andlise, foram considerados também textos
produzidos por outros participantes do debate em escala nacional. Também realizei
entrevista oral com Pasquale e fiz breve contato com Bagno por mensagem eletronica e
durante a qualificagdo desta tese, em 2007. O cabegalho introdutério dos excertos

analisados segue a seguinte estrutura:

EXCERTO ntimero
AUTOR, ano primeira edi¢do/ano edi¢ao analisada, pagina onde localizar o excerto

Como nos casos anteriores, o numero indica a ordem seqiiencial de apresentacdo do
excerto na tese. Sao identificados o autor, o ano da primeira edicdo da obra e da edigao

analisada, além da pégina da qual foi extraido o excerto.
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CAPITULO 3

VOZES DO DEBATE NACIONAL ENTRE LINGUISTAS E PROFESSORES DE
PORTUGUES DA MIDIA

“Quaisquer que sejam suas pretensoes
cientificas, a objetivacdo esta fadada a
permanecer parcial, e, por conseguinte
falsa, enquanto ignorar ou recusar ver o
ponto de vista a partir do qual é enunciada

’

— 0 jogo em seu conjunto, portanto.’

Pierre Bourdieu (1988, p. 22)

Neste capitulo, analiso o debate popularizado sobre lingua portuguesa e ensino, no
Brasil, focalizando o periodo de 1997 a 2007. Conforme dito na introdugdo, entendo esse
debate por popularizado porque extrapolou o campo cientifico e desenvolveu-se sobretudo
através da midia, de publicagdes (para)didaticas, da divulga¢ao cientifica e dos documentos
oficiais norteadores do ensino de lingua portuguesa. O debate, portanto, produziu-se ao
longo do tempo, através da articulagdo de interesses da midia, da industria editorial, da
academia e do Estado. Seus protagonistas, em escala nacional, foram o lingiiista e escritor
Marcos Bagno e o gramatico®' e professor de portugués Pasquale Cipro Neto, que podemos
considerar como militantes em favor de diferentes concepcdes e interesses no campo do
estudo/ensino de lingua portuguesa. Bagno demonstra explicitamente sua adesdo a politicas
de educacgdo lingiiistica, que visam uma formacao lingiiistica ampla e capaz de contribuir
para o exercicio da cidadania (cf. BAGNO, 2002). J4 Pasquale, associa-se a um movimento

que enfatiza o dominio da norma-padrdo como instrumento de ascensdo social. Em termos

*! Embora a denominacgdo de Pasquale como gramatico possa ser objeto de questionamento dos lingiiistas,
opto por esta referéncia em funcdo da forma como o professor de portugués ¢ reconhecido pelos participantes
de minha pesquisa (cf. andlise no capitulo 5 desta tese). Tal reconhecimento resulta, de um lado, pela
oposicao estabelecida com Bagno, reconfigurando a polarizacdo entre lingiiistas e gramaticos, e, por outro,
pelo fato de Pasquale ser autor de obras que focalizam a lingua portuguesa e co-autor de uma gramatica (cf.
CIPRO NETO, INFANTE, 1998).
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do debate mais amplo sobre lingua portuguesa, esse movimento contribui para o que
podemos nomear como politicas de homogeneizagdo lingiiistica, segundo a qual a
padronizagdo da lingua € necessaria para garantia da intercompreensdo e estruturacdo do
pais enquanto nagao.

Por politica lingiiistica entendo “um conjunto de escolhas conscientes referentes as
relagdes entre lingua(s) e vida social” (CALVET, 2002, p. 145). Como nos mostra Oliveira
(2000), o Estado brasileiro tem sido responsavel, ao longo da histdria, pela implementagao
de um projeto politico de construgao de um pais monolingiie. Esse projeto ¢ marcado pela
repressdo as minorias lingliisticas e conseqiliente apagamento da pluralidade lingiiistica, em
nome da constru¢do da lingua portuguesa como a lingua da nagdo. Contudo, o
fortalecimento das politicas de diversidade cultural, na ultima década, tem tensionado e
desafiado as politicas de homogeneizacdo lingiiistica. No campo do ensino de lingua
portuguesa, houve a popularizacio do ponto de vista sociolingiiistico, tanto na escola,
quanto nos cursos de formagao de professores42, sobretudo através dos documentos oficiais,
dos materiais didaticos e da divulga¢dao cientifica. Por outro lado, as politicas de
homogeneizagao lingiiistica t€ém sido reforcadas por institui¢cdes, tais como a midia e as
academias literarias, que se estruturam e sustentam através do conservadorismo lingiiistico.

Neste capitulo, analiso as obras de Bagno e Pasquale, produzidas no periodo 1997-
2007, buscando compreender a constituicdo soOcio-historica e politica do debate
popularizado sobre lingua portuguesa e ensino, bem como sua articulagdo com a demanda
globalizante de inovacdao curricular. A andlise dos dados focalizard as estratégias de
re/con/textualizagdo dos dois autores para desafiar ou manter posi¢cdes nesse debate, que
coloca em pauta, de um lado, o que deve ser ensinado na aula de lingua portuguesa e como;

de outro, quem tem legitimidade para intervir nessas decisoes e por qué.

3.1 OS CONTEXTOS DO/NO DEBATE

Conforme discussao do capitulo anterior, para Blommaert (2005) os contextos sao

caracteristicas de economias amplas de comunicagdo e textualizacdo, e ndo de textos

2 s~ . .
Refiro-me aqui ndo apenas ao curso de Letras, mas também ao de Pedagogia.
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isolados. Nesse sentido, o contexto ndo ¢ nem pano de fundo do texto, nem ¢ apreensivel
somente a partir do texto. Para o autor, os contextos sdo moéveis tanto quanto 0s proprios
textos: eles circundam os textos e sao acionados a partir da relagdo que aspectos discursivos
estabelecem com as economias simbdlicas em que ocorre o curso da interagdo € em que
essa interacdo se torna objeto de analise.

Os parametros de interpretacdo de um texto devem, portanto, orientar-se por
conhecimentos que extrapolam o nivel do texto e podem ser apreendidos na interse¢ao
entre discurso e estrutura social. Nesta perspectiva, o discurso ¢ compreendido como
lingua(gem) em a¢do, sendo que a ag@o ndo esta limitada pelo lingiiistico. Nas palavras de
Blommaert (2005), o discurso “contempla todas as formas de atividade humana semidtica
significativa vistas em conexdao com padrdes sociais, culturais e historicos, e
desenvolvimentos do uso” (p. 3)”. Ainda segundo este autor, o que entendemos
tradicionalmente como lingua ¢ apenas uma manifestagdo do discurso e todos os tipos de
significados semidticos constituidos a partir de objetos, atributos ou atividades podem e
devem ser incluidos nessa concepcao, pois sdo eles que geralmente constituem o que
chamamos de “acdo”, quando falamos em lingua(gem) em acdo. Ao analista interessa,
portanto, investigar como 0s instrumentos semioticos (lingiiisticos ou ndo) sdo empregados
e quais os significados que assumem na relacdo com a estrutura social.

Blommaert (2001) argumenta, ainda, em favor de uma integracao mais estreita entre
sociolingiiistica, etnografia e andlise do discurso. Para ele, a conexdo entre discurso e
estrutura social deveria também ser descrita em termos de recursos linglistico-
comunicativos e de seus valores sociais, tanto quanto do histérico etnografico do discurso,
desde sua producao-circulagdo até sua transformagao em dados de andlise. Esse movimento
do discurso através dos contextos—a trajetoria do texto—envolve a analise das praticas de
re-entextualizacgdo, isto é, dos movimentos do texto entre diferentes contextos. A analise
desses processos pode langar luzes na compreensao das razdes que levam o “mesmo” texto
a ser interpretado de maneiras tao distintas por diferentes grupos socioculturais; das razdes

pelas quais certos grupos compartilham da leitura autorizada, isto ¢, da leitura que o autor

# Minha tradugdo de: “(...) comprises all forms of meaningful semiotic human activity seen in connection
with social, cultural, and historical patterns and developments of use.” (p. 3)
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espera que sua obra tenha (CHARTIER, 1988), enquanto outros grupos realizam leituras
distintas, de forma que as pistas de contextualizagio (GUMPERZ, 1982) indexam
enquadres (GOFFMAN, 1974) diferentes daqueles pretendidos no contexto primeiro de
producao. Como bem diz Chartier (1988):

Por um lado, a leitura ¢ pratica criadora, actividade produtora de sentidos
singulares, de significacdes de modo nenhum redutiveis as inten¢des dos autores
de textos ou dos fazedores de livros: ela ¢ uma “caga furtiva”, no dizer de
Michel de Certeau. Por outro lado, o leitor é, sempre, pensado pelo autor, pelo
comentador e pelo editor como devendo ficar sujeito a um sentido inico, a uma
compreensdo correcta, a uma leitura autorizada. Abordar a leitura é, portanto,
considerar, conjuntamente, a irredutivel liberdade dos Ileitores e os
condicionamentos que pretendem refrea-la (p. 123).

Dito isto, ndo seria absurdo afirmar que o debate popularizado sobre lingua
portuguesa e ensino no Brasil possa configurar-se de forma diferenciada dependendo de
onde, quando e através de que vozes sociais se inscreve discursivamente. Nao h4d uma tnica
leitura ou forma de participacdo, justamente porque o debate se constitui em um campo de
forgas e de lutas (BOURDIEU, 1988), marcado tanto por diferencas de capitais materiais e
simbolicos, quanto por conflitos de interesses. As leituras autorizadas e hegemonicas
concorrem, assim, com o que poderiamos chamar de leituras translocais, realgcando que os
textos sdo re-interpretados em fungdo da forma como se ‘“encaixam” nos sistemas
simbdlicos dos lugares por onde circulam. Esta forma de compreender a leitura ndo

minimiza a importancia de seus contextos de producao, pois

(...) as propriedades formais das obras desvelam seu sentido somente quando
referidas as condigdes sociais de sua produgdo — ou seja, as posi¢des ocupadas
por seus autores no campo de produgdo — e, por outro lado, ao mercado para o
qual foram produzidas (que ndo ¢ outra coisa sendo o proprio campo de
producao) e, eventualmente, aos mercados sucessivos de recep¢do de tais obras
(BOURDIEU, 1996, p. 129).

Na analise das obras de Bagno e Pasquale, serd importante considerar que quando
eles se tornaram nacionalmente conhecidos, em meados da década de 1990, tanto a

divulgacdo cientifica das idéias lingiiisticas quanto a divulgacdo e ensino da lingua
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portuguesa na midia encontravam-se ja em processo de consolidacdo. Em seu primeiro
livro de divulgacdo, publicado em 1997—A4 lingua de Euldlia: novela sociolingiiistica—,
Bagno cita como sugestdes de leitura mais de trinta obras de divulgacao cientifica, em sua
maioria produzidas por lingiiistas e publicadas a partir da década de 1980. Pasquale, que
publica colunas semanais na Folha de S.Paulo, desde 1997, ndo é o primeiro a ensinar
lingua portuguesa na midia, pois esta tarefa ja coube ao gramatico e fildlogo Napoledo
Mendes de Almeida que, além de ter criado o primeiro curso de portugués por
correspondéncia, em Sao Paulo, em 1938, publicou semanalmente no jornal O Estado de
S.Paulo, ja na década de 1930, entre 1936 e 1944, ¢ também a partir de 1990*,

Para a lingiiistica, a divulgagdo cientifica tem, desde a década de 1980, a tarefa de
garantir tanto a comunicacao entre especialistas e ndo especialistas, quanto a organizagao
das idéias lingiiisticas por parte dos leitores (PIETRI, s/d). Como afirma Pietri (s/d), seu
papel seria justamente o de estabilizar o discurso da ciéncia, para que pudesse ser
compreendido pelos ndo especialistas (KATO, 1983), e de servir de meio para argumentar
em favor da relevancia social da lingiiistica e de sua legitimidade para tratar de questdes de
ensino. Segundo Pietri (2003, s/d), além de levar para fora da academia a discussdo sobre o
ensino de lingua portuguesa, a divulgacdo cientifica visava sensibilizar para a diferenca
lingtiistica e a0 mesmo tempo desfazer a imagem de ciéncia permissiva construida para a
lingtiistica a partir da polémica quanto a ensinar ou ndo ensinar a gramatica. Ainda,
respondia a questionamentos internos sobre os modos de apropriagdo das idéias lingiiisticas
por seus opositores e por autores de livros didaticos e era vista como forma de evitar a
leitura equivocada dos conceitos lingliisticos, auxiliando na compreensdo teorica das
elaboragdes das ciéncias lingiiisticas®. Favorecendo-se da ampliagio do mercado editorial
na virada do século e também de sua longa experiéncia como autor de livros infantis,

tradutor, contista e poeta, Bagno publicou, de 1997 a 2007, sete obras de divulgagdao em

* As informagdes sobre Almeida foram acessadas na Wikipédia, em 28 de junho de 2007.

* Prova de que a divulgacdo cientifica continua tendo um importante papel na discussdo a respeito da
relevancia social da lingiiistica € justamente a publicagdo recente de um volume que tematiza essa discussao,
organizado por Correa (2007).
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lingiistica, e organizou trés*®. Bagno tornou-se referéncia nacional como “opositor” de
Pasquale, principalmente por confronta-lo na midia.

No que diz respeito ao trabalho de divulgagao da lingua portuguesa na midia, apds o
surgimento da figura de Pasquale, multiplicou-se o numero de professores e jornalistas que
se posicionam como especialistas da chamada norma-padrao. Para Mendonga (2006), os
professores (gramaticos e comentaristas) da midia se beneficiam da estreita ligagdo
estabelecida entre a agenda da midia e os interesses das pessoas em geral. Ao ser associada
a0 sucesso econdmico € ao acesso a bens culturais altamente valorizados pela sociedade, a
norma-padrdo se torna objeto de consumo porque ¢ vista como credencial para ascensio
econdmica. O trabalho dos professores da midia seria o de possibilitar o acesso a norma-
padrao de uma forma mais “leve” do que as gramaticas tradicionais. Pasquale, que iniciou
sua carreira como professor de curso pré-vestibular, se favorece da ligacdo com a midia
para produzir varias obras de divulgacdo sobre a lingua portuguesa nos jornais, radio e
televisdo. Em sua maioria, essas obras podem ser consideradas como extensdo de suas
producdes na TV, inclusive porque explicitam que sdo “baseadas” nessas produgdes (como
a colecao Portugués com o prof. Pasquale, baseada no programa Nossa lingua portuguesa).
Essas publicagdes sdo produzidas em série, sempre com comentarios sobre a
adequabilidade de usos da lingua portuguesa e muitas vezes também com atividades

didaticas.

3.2 MARCOS BAGNO: ENTRE A MILITANCIA E A FORMACAO

Desde suas primeiras publicacdes, Bagno incentiva uma mudanca de atitude do
professor, do cidaddo comum, dos intelectuais e, mais recentemente, dos gestores da
educagdo, jornalistas e comunicadores em geral (cf. BAGNO, 2007), a respeito dos usos
lingiiisticos, mas também da atribui¢do de autoridade aos discursos sobre a lingua. Em sua
visdo, ¢ necessdria uma nova compreensdo sobre o fendmeno da variacdo lingiiistica e

também um reconhecimento de que o lingiiista € o especialista autorizado para tratar de

* Também publicou mais 9 obras, em sua maioria literatura infantil. Uma delas é um trabalho feito para o
Ministério da Educag@o (Doravante MEC) sobre “Dicionarios em sala de aula” (BAGNO; RANGEL, 2006).
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questdes de lingua, e ndo os professores de portugués da midia. Tais professores reforcam,
na visdo do autor, concepcdes acientificas sobre a lingua portuguesa e seu ensino,
contribuindo tanto para fortalecer o preconceito social contra os falantes de variedades nao-
padrao, quanto para reduzir a auto-estima lingiiistica dos falantes em geral. Passemos a
analise da obra de Bagno, na tentativa de identificar sua posi¢do no debate popularizado

sobre lingua portuguesa e ensino.

A lingua de Euldlia: novela sociolingiiistica (1997/2000a)*’

A lingua de Eulalia, a primeira obra de Bagno no campo do debate popularizado
sobre lingua portuguesa e ensino, apresenta descontinuidade em sua forma, se comparada a
obras anteriormente publicadas no campo, sobretudo, pelo didlogo que estabelece com o
género literario. Declaradamente uma “novela”, a obra se constréi em torno de uma
narrativa, na qual a personagem principal, Irene—uma professora de lingua portuguesa e
lingiiistica aposentada—, apresenta a sobrinha e suas amigas (e também ao leitor)
pressupostos basicos da lingliistica no que diz respeito a analise do portugués nao-padrao.
O objetivo do autor ¢ sensibilizar o leitor para a diferenca lingliistica e os preconceitos
sociais a ela associados. O método utilizado para isso ¢ o da andlise da variagdo e mudanga
lingtiisticas. Aproveitando-se da mesclagem do género de divulgagdo cientifica com o
género literario, Bagno faz uso de figuras “ludicas”, em alguns dos quadros ilustrativos
dessa analise, e organiza o texto em torno de topicos nada convencionais em textos de
divulgacdo das idéias lingiiisticas, por exemplo: “Que lingua ¢ essa”; “Um problema sem a
menor graca”; “Verbo, pra que te quero?”’; “Uma lingua enxuta”; “E agora com vocés, a
Assimila¢dao”; “Sodade, meu bem, sodade™®: “Quem era o home que eu vi onte na
garage?”.

Nesse livro, os falantes do portugués nao-padrao sdo representados por Euldlia, que
vive com Irene, cuidando da casa, cozinhando e compartilhando amizade e conhecimento.

A fala de Euladlia serve de dispositivo para iniciar a discussao sobre diferenca e

" Entre parénteses o ano da primeira edi¢do da obra e o ano da edi¢do consultada.
* Remete a composi¢io homénima de Zé do Norte, musica que apresenta caracteristicas do portugués nio-
padrdo.
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preconceitos lingiiisticos. Irene estd comentando que Euldlia ¢ um “pogo sem fundo de
conhecimento e sabedoria” (BAGNO, 1997/2000a, p. 13), quando a seguinte cena se

desenvolve:

EXCERTO 01
BAGNO, 1997/2000a, p. 13-14.

- Pode até ser — comenta Emilia enquanto as quatro se sentam num grande banco de
madeira sob um caramanchao. — Mas ela fala tudo errado. Isso pra mim estraga
qualquer sabedoria.

- Eu tive que me segurar para ndo rir quando ela disse aquelas coisas na mesa —
acrescenta Silvia.

- Que coisas? — quer saber Vera.

- Ah, sei la... agora ndo me lembro — responde Silvia.

- Eu me lembro — adianta-se Emilia. — Ela disse “os probrema”, “os fosfro”, “mdio
ingrés”...

Silvia ri, e Emilia a imita.

Irene reage a atitude da sobrinha e de suas amigas provocando uma reflexdo sobre
diferen¢a e mudanca lingiiisticas, com base na falta de entendimento das meninas de uma
citacdo originalmente em italiano e outra no portugués de Portugal. As citagdes foram
compreendidas pelas meninas somente quando traduzidas para o portugués atualmente
falado no Brasil. Em meio a essa conversa, Irene conclui que tanto quanto as citagdes, a

fala de Eulalia chama a atengdo porque ¢ diferente:

EXCERTO 02
BAGNO, 1997/2000a, p. 15
- A fala de Euldlia ndo é errada: ¢ diferente. E o portugués de uma classe social
diferente da nossa, s6 isso — explica Irene.
- Pra mim ¢ errado — diz Emilia.
- E errado dentro das regras da gramatica que se aplicam ao portugués que vocé fala —
diz Irene. — Mas na variedade ndo-padrdo falada pela Euldlia essas regras ndo
funcionam.

E a partir desse momento que o leitor se certifica de que est4 fazendo a leitura de uma
obra de divulga¢do das idéias lingiiisticas. Re/con/textualizadas em um enquadre cientifico,

as variedades lingliisticas estigmatizadas e as ideologias lingiiisticas do senso comum sdo
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ressignificadas: as variedades estigmatizadas mudam de valor social e as ideologias
lingtiisticas sdo desafiadas. Tal ressignificacdo ¢ possivel, a partir da re/con/textualizacdo
do argumento de que diferenca nao ¢ deficiéncia. Com esse argumento, Bagno estabelece
um dialogo evidente com a obra de Labov, que se popularizou nos cursos de Letras e
Pedagogia, através de Soares (1986), publicacdo esta, alids, que integra a lista de sugestdes
de leitura ao final do livro em andlise. Uma pista da relacdo da obra de Bagno com a de
Labov aparece j& na epigrafe do livro, quando o autor re/con/textualiza a seguinte citagao

do sociolingiiista americano (traduzida para o portugués pelo préprio autor):

EXCERTO 03
BAGNO, 1997/2000a, epigrafe.

“O servigo mais util que os lingiliistas podem prestar hoje ¢ varrer a ilusdo da
‘deficiéncia verbal’ e oferecer uma nocao mais adequada das relagdes entre dialetos-
padrdo e ndo-padrao”. William Labov, The logic of Nonstandard English, 1969.

Através de seus estudos sobre a linguagem dos negros norte-americanos, a partir da
década de 1960, Labov argumentou em favor da logica do inglés ndo-padrao, desafiando
pesquisas que alardeavam, a época, que as criangas negras, geralmente pertencentes a
classes desfavorecidas (“ghetto schools™), apresentariam déficit cultural como resultado da
pobreza de estimulo do ambiente em que viviam. Como aponta Labov (1969), associada a
teoria do déficit cultural esta o conceito de “privagao verbal”, segundo o qual essas criancas
estariam privadas de capacidades lingiiistica e cognitiva plenas, ja que, além de nao
conseguirem formar “frases completas”, também ndo seriam capazes de desenvolver
“pensamentos 16gicos”. Para Labov, essa racionaliza¢do se constitui em um mito perigoso,
pois desvia a atencdo dos problemas do sistema educacional para “defeitos imaginarios da
crianca”. Na visdo do sociolingiiista, os lingiiistas poderiam desempenhar um papel
importante, eliminando o mito da “privacdo verbal” e re-orientando a compreensdo das
relagdes entre os dialetos padriio e ndo-padrdo™®. Foi a leitura dessa obra de Labov (1969)

que inspirou Bagno a escrever 4 lingua de Eulalia.

* A partir do exame cuidadoso de entrevistas realizadas com criangas negras, Labov demonstra que os
resultados da interagdo verbal variam na medida em que variam os estilos verbais adotados pelos
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Ao associar-se a Labov e aos demais trabalhos citados ao fim do livro, na se¢do
“Mais duas palavrinhas e sugestdes de leitura”, Bagno aponta o enquadre cientifico em que
re/con/textualiza sua obra e deixa clara sua filiagdo a sociolingiiistica, o que também ja
havia sido sugerido pelo subtitulo da obra e pelas idéias lingiiisticas que recupera na
narrativa (“O mito da lingua unica”; “Toda lingua varia”; Toda lingua muda”; “Um padrao
s0, mas inimeras variedades”, “O certo de hoje j& foi o errado de ontem” etc.). Mas sua
obra nao toca apenas na questdo da conscientizagdo a respeito da diferenga e mudanca
lingiiisticas. Ela também ¢ uma critica a forma como a lingua tem sido tratada no ensino e
faz uso da polarizagdo entre lingiiistas e gramaticos para evidenciar a legitimidade dos
primeiros para tratar das questdes que traz para debate. Através da personagem Irene,
evidencia-se que o foco desencadeador do desentendimento entre lingiiistas e gramaticos
tradicionalistas ¢ justamente a diferenca em sua concep¢ao de lingua, da qual decorrem
diferentes concepcdes de gramatica, de norma e, portanto, diferentes tratamentos da
variagdo lingiiistica e do ensino da lingua portuguesa. A personagem traz a tona a
necessidade de pensar de forma mais democratica a norma que vai ser ensinada na escola, o
que seria possivel a partir do acesso aos conhecimentos da “ciéncia” e questionamento da

“tradicdo dogmatica”, como fazem os lingiiistas:

EXCERTO 04
BAGNO, 1997/2000a, p. 174

- E ai que os lingiiistas brigam com os gramaticos tradicionalistas, ndo é, tia?

- Exatamente, Vera. Enquanto a maioria dos lingiiistas quer essa democratiza¢do, esse
reconhecimento da complexidade dos fenomenos lingliisticos, com base nas pesquisas
empreendidas com critérios cientificos rigorosos, muitos gramaticos tradicionalistas,
comprometidos com a preservagdo do poder simbodlico que € a norma-padrao, esforcam-
se cada vez mais para impor regras que, analisadas criticamente, se revelam muitas vezes
ilogicas, incoerentes, obsoletas.

entrevistadores. Enquanto com os entrevistadores que impoem o estilo verbal da classe média as criangas
respondem de maneira “restrita”, com falantes que se aproximam de sua caracteristica verbal, as criangas
desenvolvem argumentos logicos que evidenciam a inoperancia da hipotese de que ndo sdo capazes de lidar
com pensamento abstrato. Nesse sentido, Labov conclui que “(...) o melhor que podemos fazer para entender
as capacidades verbais das criangas é estuda-las dentro do contexto cultural em que foram desenvolvidas”,
sendo esta minha tradugdo de: “(...) the best we can do to understand the verbal capacities of children is to
study them within the cultural context in which they were developed” (1969, p. 201).
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- E eles nao estdo sozinhos, Irene — intervém Emilia. — De uns tempos para ca eu tenho
notado uma onda gramatiqueira invadindo tudo quanto ¢ lugar. E programa de televisio e
de radio, ¢ coluna de jornal e de revista, ¢ CD-ROM, ¢ pagina na Internet, ¢ consultorio
gramatical por telefone, o diabo a quatro... Isso para ndo falar dos livros do tipo “vinte
mil erros que vocé deve evitar”...

E verdade, Emilia, eu também tenho notado essa onda, como vocé diz. Parece que nos,
lingiiistas e educadores, além de brigar com os gramaticos intolerantes, vamos ter de
brigar com esses “defensores” da lingua, essses comandos paragramaticais, como eu
costumo chamar... O mais curioso ¢ que muitos deles nem tém formacao especifica em
Letras. Os gramaticos tradicionalistas, pelo menos, costumavam ser filélogos (...). Muitos
desses paragra-mdticos®’ de hoje, porém, sdo jornalistas, advogados, médicos, etc., que
resolveram decorar as gramadticas normativas, reduzi-las ao maximo, eliminando toda a
complexidade delas, e sair distribuindo pilulas de “portugués certo” por ai.

Incluida nessa andlise critica e rigorosa proposta por Bagno estaria a revisao do
conceito de norma-padrio, que, como diz o autor, ao contrario do que muitos pensam, ¢ um
conceito que tem uma razao histdrica e politica para existir. Parte da responsabilidade pela
construgdo dessa visao estagnada da norma-padrao estaria no trabalho de seus “defensores”,
que contribuem para construi-la como algo que permanece inalterado ao longo do tempo. A
pressdo conservadora da norma-padrdo, Bagno opde a forca inovadora do portugués nao-
padrdo e afirma que ¢ urgente repensar os conceitos de norma, erro e a relagdo entre a fala e
a escrita, sobretudo no que tange a suas implicagdes para o ensino de portugués. Um
aspecto essencial nessa direcao seria identificar os mitos presentes, na sociedade brasileira,
sobre a unidade da lingua portuguesa e a deficiéncia lingiiistica. Na escola, seria importante
olhar de outra forma para a lingua do aluno pobre, ndo vé-lo como alguém que esta privado
de uma lingua, e perceber que a desvalorizagdo da variedade ndo-padrdo estd ligada a
aspectos que ultrapassam o lingiiistico—o valor social das variedades lingiiisticas esta
intimamente relacionado ao status social de seus falantes. Através da fala de Irene, o autor

convoca os professores de portugués a mudarem sua pratica de ensino:

EXCERTO 05
BAGNO, 1997/2000a, p. 193-4.

- (...) Nao da mais para ficar parado no tempo, agarrado a gramatica normativa ¢ aos
dogmas tradicionais, lamentando a “ruina”, a “corrupc¢do”, a “decadéncia” da lingua

>0 Grafada com hifen, conforme a edigéo consultada.
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portuguesa. E preciso que o professor de portugués se apodere do instrumental tedrico
que a ciéncia lingiiistica pode lhe oferecer e transforme isso em pratica de ensino.

A polarizagdo entre gramaticos e lingiiistas e entre conceitos cientificos e ideologias
do senso comum funciona como mais um enquadre re/con/textualizador na obra de Bagno.
Assim como o enquadre cientifico, o enquadre polarizador favorece a posicao de

autoridade reivindicada pelo autor.

Pesquisa na escola: o que é, como se faz? (1998/2000b)

Em Pesquisa na escola, Bagno se dirige ao professor de portugués com a proposta
de levar a pesquisa para a aula de lingua portuguesa. Nesse livro, apesar de dialogar com a
literatura através das metaforas que usa (“O fio de Ariadne”; “O fantasma de Procusto”) e

de dedicar o anexo do livro inteiramente a Monteiro Lobato, a proposta do autor ndo ¢ a de

\

se aproximar do género literario, mas de produzir um “manualzinho” de orientacdo a
pesquisa, como ele proprio afirma nas “Primeiras palavras” do livro. Esse objetivo ¢

reforgado pela epigrafe da obra:

EXCERTO 06
BAGNO, 1998/2000b, epigrafe

“RELEMBREMOS primeiro que as habilidades de raciocinio, de observacao, de
formulagdo e testagem de hipOteses — em uma palavra, de independéncia de
pensamento — sao um pré-requisito a formacao de individuos capazes de aprender
por si mesmos, criticar o que aprendem e criar conhecimento novo [...] e ¢ neste
setor que nosso sistema educacional se tem mostrado mais falho: se ha algo que
nossos alunos em geral ndo desenvolvem durante sua vida escolar ¢ exatamente a
independéncia de pensamento. O estudante brasileiro (e, muitas vezes, também o
professor) ¢ tipicamente dependente, submisso a autoridade académica, convencido
de que a verdade se encontra, pronta e acabada, nos livros e na cabeca das
sumidades. Dai, em parte, a perniciosa idéia de que a educagdo ¢ antes de tudo
transmissdo de conhecimento — quando deveria ser em primeiro lugar procura de
conhecimento e desenvolvimento de habilidades”. Mario Perini, Gramatica
descritiva do Portugués, Sao Paulo, Atica, 1996, p. 31.
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Respaldando-se na idéia de que o objetivo da escola ndo seria o de “transmitir
conteudos”, mas sim de “ensinar a aprender”, Bagno expressa sua “indignagdo” a forma
como a orientagao a pesquisa ¢ dada na escola (toma o caso de sua filha como exemplo) e
propoOe-se a orientar o professor a ensinar a pesquisar € a aprender, criando possibilidades
para que o aluno possa acessar por conta propria as fontes de conhecimento disponiveis. Na
primeira parte do livro, o autor discute sobre o que € pesquisa cientifica e sua relevancia,
para depois tratar da elaboragao do projeto de pesquisa. Na segunda parte, fala da pesquisa
em lingua portuguesa. E nessa parte que o autor retoma sua argumentagio sobre uma das
maiores falhas do ensino tradicional de lingua portuguesa: a auséncia do rigor da andlise
cientifica. A epigrafe de Perini indica o enquadre cientifico ao leitor, sugerindo que a obra
de Bagno pode contribuir para se alcangar esse rigor.

Uma das falhas do ensino tradicional, segundo a obra em analise, estaria no
“absurdo” de ndo acompanhar “os progressos da ciéncia da linguagem”, baseando-se em
conceitos formulados hd muito tempo e que a “ciéncia lingiiistica ja provou serem
equivocados, ambiguos, errados mesmo” (p. 66). Segundo este ponto de vista, o que se
espera do professor de portugués ¢ uma “atitude cientifica” (p. 67), de observacao e
deducdo, nos moldes do que fazem os profissionais de outras ciéncias, tais como a

matematica, a quimica, a fisica, a astronomia, a biologia, a psicologia, a medicina:

EXCERTO 07
BAGNO, 1998/2000b, p. 65

O ensino da lingua ainda ¢ feito com base em dogmas, preceitos e regras que nada
tém de cientificos — e esse ¢ o seu maior defeito. Fomos habituados a aprender e a
ensinar portugués como se a lingua fosse uma coisa imével, pronta, acabada, estatica,
sem nenhuma possibilidade de mudanga, variacdo, transformacao. Essa ¢ a atitude dos
gramaticos tradicionalistas, exatamente oposta a dos /ingiiistas, que sao os cientistas
da linguagem.

EXCERTO 08
BAGNO, 1998/2000b, p. 66

O ensino da gramatica (e provavelmente também o da matemadtica) ndo acompanha

os progressos da ciéncia da linguagem, o que ¢ simplesmente um absurdo. Do mesmo
modo como a quimica, a fisica, a astronomia, a biologia, a psicologia, a medicina e
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outras ciéncias vao fazendo novas descobertas a cada dia, a lingiiistica também vai se
enriquecendo mais e mais gragas ao trabalho de incontéveis cientistas espalhados pelo
mundo inteiro.

(...) [A biologia e a astronomia evoluem com essas descobertas] Nosso ensino de
gramatica, porém, se baseia em conceitos € nogdes formulados centenas de anos atrés
e que a ciéncia lingliistica ja provou serem equivocados, ambiguos, errados mesmo.
Nao ¢ uma maluquice?

Apoiando-se na polarizagdo/dicotomizagdo com o ensino tradicional, Bagno
fundamenta sua andlise dos fatos lingliisticos na legitimidade dos métodos cientificos e
propde que a pesquisa faga parte do ensino de lingua portuguesa. O enquadre polarizador
aparece mais uma vez associado ao enquadre cientifico. Segundo o método proposto por
Bagno, os alunos deverao extrair as regras de funcionamento da lingua a partir de bons
textos, ao invés de reproduzirem listas de regras e preencherem lacunas de frases
descontextualizadas, como o autor entende que acontece no ensino tradicional. Antes de
apresentar ao professor sua sugestao de como pesquisar um fendmeno lingiiistico com os
alunos, no entanto, Bagno empenha esforcos em convencer o professor da necessidade de
uma contextualizacdo cientifica do ensino da crase, em detrimento de uma abordagem
tradicional. Nos excertos a seguir, o autor recupera vozes do senso comum e modifica os

valores dessas vozes ao acionar o enquadre cientifico para re/con/textualiza-las:

EXCERTO 09
BAGNO, 1998/2000b, p. 68

Primeiramente, meu caro professor, vamos definir o problema em termos
cientificos, por favor. As pessoas no dia-a-dia costumam falar de “crase” como se ela
fosse um “acento” grafico: “Esse a aqui leva crase?” “Tem crase nesse caso?” e
coisas assim. Mas nos somos especialistas e temos que agir com maior rigor, nao ¢?

Crase, para comeco de conversa, ¢ uma palavra grega que significa “mistura”. Este
termo ¢ usado para designar um fenomeno fonético: a fusdo de duas vogais iguais
numa s6. Na formagao de lingua portuguesa aconteceu crase a dar com o pau. Se vocé
fez Letras, deve se lembrar de suas aulas de gramatica historica (...).
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EXCERTO 10
BAGNO, 1998/2000b, p. 72

Viu s6 como a investigacdo cientifica ¢ muito mais interessante do que as velhas
rabugices dos gramaticos herdeiros de Procusto, que s6 sabem pensar em termos de
certo ou errado? Felix qui potuit rerum cognoscere causas (“Feliz de quem pdde
conhecer as causas das coisas’), cantava o poeta Virgilio.

Bagno enfatiza a polarizagdo entre a abordagem de ensino pautada na pesquisa ¢ a
abordagem tradicional, propondo ao professor que faca uma atividade diferente com os
alunos e que o informe, por mensagem eletronica, sobre o resultado do teste. Essa proposta
sugere que para implementar as mudangas no ensino de lingua portuguesa ¢ necessario um
papel ativo e critico do professor. Bagno orienta essa “virada critica” produzindo uma
leitura do ensino tradicional como algo a ser superado e sugerindo o ensino pautado na
pesquisa cientifica como o novo método a ser adotado. Assim como em A lingua de
Eulalia, Bagno critica o mito da deficiéncia lingliistica e a conseqiiente id¢ia de que alguns
brasileiros “nao sabem portugués”. Essa critica ¢ apresentada ao leitor em um enquadre

militante (énfases minhas):

EXCERTO 11
BAGNO, 1998/2000b, p. 80

Outra idéia pré-historica que continua vagando por ai feito um fantasma que se
recusa a ir para o inferno ¢ a de que “portugués ¢ muito dificil”. Bobagem!
Falacia! Mentira! Dificil ¢ aprender (ou antes, decorar) todas aquelas coisas
perfeitamente inuteis e irrelevantes, que sempre nortearam o ensino da lingua em
nosso pais (e ndo so da lingua!). Para que saber que o coletivo de camelo ¢ cdfila?
Quando na vida voceé teve ocasiao de usar isso?

Na obra em analise, Bagno lembra que a lingiiistica provou ha muito tempo que o
falante nativo domina plenamente as regras da sua lingua ja entre os quatro ou cinco anos.
A tarefa do professor seria possibilitar que o aluno adquira novos recursos lingiiisticos,
ampliando assim sua capacidade de fazer uso adequado da lingua em diferentes situagdes.
Enquanto o ensino gramatical tradicional ensinaria a repetir, a ciéncia ensinaria uma atitude

de investigacdo, reflexdo e critica. Por isso, Bagno se posiciona contra o ensino de

portugués através de truques e macetes comuns em cursinhos pré-vestibular, e que fazem
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“certo tipo de professor” ganhar “fama de astro pop!” (p. 77). Também se posiciona contra
0os que estdo promovendo a lingua portuguesa como produto de consumo, através da
construgdo de mitos e preconceitos. Um dos motivos € o de essas pessoas ndo terem
formacgdo cientifica para tratar de questdes lingiiisticas, tornando-se “meros repetidores da
velha doutrina gramatical” (p. 86). No excerto anterior, as passagens em negrito atestam a
militancia e indignacdo do autor frente ao que considera “uma idéia pré-historica”: a de que
“portugués ¢ muito dificil”. Do meu ponto de vista, as palavras e a pontuacgao indicativas do
enquadre de militante, nesse excerto, contrastam com o enquadre cientifico defendido para
o ensino/estudo da lingua portuguesa.

Um ultimo aspecto a considerar na obra em analise ¢ a relacdo que Bagno faz do
problema do ensino da lingua com a questdo da cidadania e dos direitos humanos. Para o
autor, o preconceito contra a lingua estaria no mesmo nivel de preconceitos étnicos ou de
género. Esses preconceitos existiriam pela necessidade das elites de manterem-se no poder

politico, econdmico e cultural.

Preconceito lingiiistico. o que é, como se faz (1999)

Segundo Bagno (em comunicagdo pessoal)’’, de 1997 a 2000, ele teve a oportunidade
de encontrar Pasquale em trés debates: em 1997, quando do lancamento do livro 4 lingua
de Euladlia; em 1998, na Bienal do Livro em Sdo Paulo; em 2000, na Biblioteca Mario de
Andrade, em Sao Paulo. Bagno afirma que, na primeira ocasido, em 1997, “Pasquale se
comportou de modo grosseiro, muito estupido”. Segundo o lingiiista, ao invés de se ocupar
do tema do debate—as idéias apresentadas no livro sendo langado—, Pasquale usou o
tempo para se defender de ataques que havia sofrido de lingiiistas, aparentemente
respondendo a alguém da UFRIJ. Neste debate e no debate de 1998, estava presente, além
de Pasquale e Bagno, o prof. Ataliba de Castilho, da USP. Também nesta ocasido, Pasquale
“agiu de modo grosseiro”, segundo Bagno. No debate de 2000, em que, além destes, havia
outros participantes, foi a vez de Bagno responder agressivamente, citando textos da Folha

de S.Paulo em que Pasquale “chama os lingiliistas de ‘idiotas, imbecis, deslumbrados,

°! Mensagem eletronica em 2007.

52



ociosos’ entre outras pérolas”. Ainda em 1998, Bagno conta que deu uma entrevista em
Recife, para o Jornal do Commercio, na qual criticou o programa Nossa lingua portuguesa
“por querer resolver o ‘problema’ da troca de L por R (como em Craudia, broco, ingrés)>
por meio de tratamento fonoaudiologico, quando se tratava de uma questao de variacao
lingiiistica”. Em 1999, Bagno esteve no programa Nossa lingua portuguesa ¢ Pasquale
apresentou a entrevista em que o lingiiista criticava o programa, ocasido em que Bagno
confirmou a critica feita.

Esse enfrentamento entre Bagno e Pasquale pode ter sido um dos estimulos para que o
livro Preconceito lingiiistico, publicado em meio a esse corpo-a-corpo, assumisse um tom

declaradamente militante e um tanto quanto indignado (énfases no original):

EXCERTO 12
BAGNO, 1999, p. 9

(...) ‘tratar da lingua ¢ tratar de um tema politico’, j& que também ¢ tratar de seres
humanos. Por isso, o leitor e a leitora ndo deverdo se espantar com o tom
marcadamente politizado de muitas de minhas afirmagdes. E proposital; alias, é
inevitavel. Temos de fazer um grande esfor¢o para ndo incorrer no erro milenar dos
gramaticos tradicionalistas de estudar a lingua como uma coisa morta, sem levar em
consideracdo as pessoas vivas que a falam.

Nessa obra, os falantes do portugués nao-padrdo ganham rosto, na figura que ¢
apresentada na capa. Essa figura funciona como uma espécie de denuncia, dando pistas do
carater militante da obra. E uma foto de uma familia nordestina simples>, reproduzida

abaixo:

>2 Bagno trata da questio do rotacismo em A lingua de Euldlia, Preconceito lingiiistico ¢ também em Nada na
lingua é por acaso.

3 A partir da 2° edi¢do do livro, ficamos sabendo que os personagens da foto da capa sdo a entdo sogra, o
sogro ¢ o cunhado de Bagno.
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EXCERTO 13
BAGNO, 1999, capa

preconcerto hnguistico

Fig. 1 — Capa de Preconceito lingiiistico
Fonte: Bagno, 1999.

As capas de duas obras publicadas por Pasquale em 1999 contrastam profundamente
com a de Preconceito lingiiistico. Enquanto Bagno traz as “pessoas vivas” para a cena,
Pasquale faz uso de sua propria imagem e de pessoas ficticias, falantes da norma-padrao.

Neste caso, o enquadre ndo ¢ de indignacdo, nem de dentncia:

EXCERTO 14
PASQUALE, 1999/2002 ¢ 1999  arus st revna -y s powrm
‘ﬁ- el J
e TISIES] ;-', 4T
EAUrEShI
AT IALE

Py

IMCLILTA E BELA

LR
Fig. 2 — Capa de Inculta e Bela 1 Fig. 3 — Capa de Portugués - Verbos
Fonte: Cipro Neto, 2002 Fonte: Cipro Neto, 1999

O contraste entre as obras de Bagno e Pasquale ndo se restringe as imagens que
(13 2 4 : r
apresentam” essas obras ao publico, mas também se revela na forma como esses autores
concebem seu “objeto de estudo” e com que objetivos. O ponto de vista de Pasquale no

debate popularizado sobre lingua portuguesa e ensino sera discutido na proxima secao.
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Sobre Bagno e sua obra em andlise, cabe observar que mais uma vez ¢ refor¢ado o valor do
que chama de método cientifico, em oposicdo as atitudes prescritivistas de gramaticos
tradicionais e dos “comandos paragramaticais”, que seriam “livros, manuais de redagdo de
empresas jornalisticas, programas de radio e de televisdo, colunas de jornal e de revista,
CD-ROMS, “consultérios” lingiiisticos” (p. 76), em que o autor evidencia o que mais tarde
(BAGNO, 2004) classificou de “uma série de manifestacdes do purismo lingiiistico” em
“tentativas autoritdrias de imposi¢ao de uma suposta norma culta”, por “pessoas que nao
téem formagdo cientifica adequada para tratar desses assuntos, mas que acreditam ter
autoridade suficiente para isso” (p. 141). E ¢ justamente com base no argumento da
autoridade cientifica que Bagno faz sua critica a mitologia do preconceito lingiiistico, em
Preconceito lingiiistico, propondo a revisdao das concepgdes lingiiisticas inspiradas na
gramatica e no ensino tradicionais.

Ao contrario das obras anteriores, em Preconceito lingiiistico, os adversarios antes
contextualizados de forma genérica (o ensino tradicional, as explicagdes velhas...) passam a
ser identificados de forma especifica (Pasquale—o mais citado—, Sérgio Nogueira Duarte,
Luiz Antonio Sacconi, Napoledo Mendes de Almeida e Dad Squarisi). Ao nomear seus
opositores, Bagno os re/con/textualiza como perpetuadores de uma tradicdo gramatical
ultrapassada e discriminatdria e que, para o autor, ¢ produtora de “erros cientificos” e “erros
de conduta” (p. 94). No papel do especialista autorizado, ele corrige os equivocos de seus
adversarios. Assim como os professores de portugués ou gramaticos da midia saem a caga
do que consideram “‘erros” lingiiisticos dos falantes, também Bagno sai a caga “das pérolas”
dos professores e gramaticos da midia. Para o autor, a auséncia de carater cientifico pde em
questdo a autoridade de seus opositores para tratar de questdes lingiiisticas.

Ja a sua propria autoridade seria legitimada tanto pela ciéncia quanto pelo Estado. Ao
falar em nome da ciéncia, Bagno se associa a vdarios lingliistas, muitos deles bastante
conhecidos por sua participacdo no debate sobre lingua e ensino (Stella Maris Bortoni-
Ricardo, Sirio Possenti, Mério Perini, Celso Pedro Luft, Luiz Carlos Cagliari, Maria Marta
Scherre). A legitimidade oficial vem por conta de trés citagcdes dos Parametros Curriculares
Nacionais (Doravante PCN, BRASIL, 1998). Na primeira citacdo (p. 19), o documento

reconhece a variacdo lingliistica como constitutiva da lingua portuguesa e, portanto,
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reconhece também o mito da unidade lingiiistica no Brasil, e a falta de sustentacdo empirica
para as prescrigdes normativas da gramatica escolar, manuais e programas da midia. Na
segunda cita¢ao (p. 74), o documento reconhece o estigma associado as variedades nao-
padrao, diz que, para ensinar a escrita ¢ a lingua padrdo, a escola precisard se livrar de
alguns mitos e crencas que tém produzido praticas de “mutilacdo cultural”. A terceira
citacdo (p. 112) desafia o modelo de portugués padrdo da gramatica tradicional, afirmando
que ndo se deve insistir na idéia de que esse modelo corresponda a variedade lingiiistica
socialmente prestigiada. As citagdes do documento oficial, associadas ao ponto de vista da
ciéncia, contribuem para a construcdo da autoridade do autor, bem como de seus
argumentos, no campo do ensino/estudo de lingua portuguesa.

A terceira citagao do documento oficial, a que me referi acima, remete justamente aos
argumentos que Bagno desenvolve desde A4 lingua de Euladlia, com o objetivo de criar um
novo modelo de interpretacdo da relacdo entre portugués-padrio, portugués nio-padrio e
variagdo lingliistica. Naquela obra, Bagno propde a seguinte terminologia alternativa:
norma-padrdo como um ““ideal de lingua”, pois ndo existe enquanto variedade real, mas
como uma pressao sobre o imaginario dos falantes; variedades [- cultas] caracteristicas dos
falantes que ndo t€m acesso a educacdao formal, a grande maioria da populacdo; e as
variedades [+ cultas] caracteristicas dos falantes com acesso a escolariza¢do e que, por
isso, sofrem mais pressdo da norma-padrdo. Em Preconceito lingiiistico, Bagno explicita a
oposicao entre o que chama de norma culta real e norma culta ideal (ou “ficticia”). A
primeira, “a norma culta como ela é” (p. 112) e como ¢ vista do ponto de vista dos estudos
cientificos. A segunda, “a norma culta como deveria ser” (p. 112-3), do ponto de vista dos
gramaticos tradicionais e de seus continuadores.

Outro aspecto conceitual que chama a atengdo em Preconceito Lingiiistico ¢ a
oposicao metaforica feita entre /ingua, “um rio caudaloso, longo e largo, que nunca se
detém em seu curso”, e gramadtica normativa, “apenas um igapo, uma grande pog¢a de dgua
parada, um charco, um brejo, um terreno alagadig¢o, a margem da lingua” (p. 10). Ainda, ¢é
importante pontuar a preocupagao do autor em esclarecer que a eliminagdo que faz da
no¢ao de erro nao significa dizer que em termos de lingua “vale tudo”, mas que € preciso

fazer uma reflexdo sobre a adequabilidade e aceitabilidade da lingua em situagdes
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especificas de uso. Esse problema da permissividade que, como dissemos anteriormente,
acompanha os lingtiistas desde a década de 1970, continua vivo e forte, tanto que Bagno
responde a ele. Em certa medida, o problema da permissividade se mantém pelo paradoxo
criado pelos proprios lingiiistas: dizem que ndo se deve avaliar a lingua em termos de certo
e errado, mas constantemente afirmam que todas as variedades sdo certas, como o faz
Bagno na pégina 49 do livro. Em termos dos processos de re/con/textualizacdo, tanto o
tratamento dos conceitos (de lingua, neste caso), quanto a questdo da permissividade sdo

desafiados através da associacao dos enquadres cientifico e polarizador.

Outras obras (2001-2007)

Nas obras publicadas a partir de 2001, excetuando-se A norma oculta, Bagno assume
uma posi¢do mais pedagodgica, sem abandonar a militdncia. O tom argumentativo e
polémico das obras anteriores ¢ associado a um tom formativo/programatico, em que o
autor interage com o professor de lingua portuguesa, € outros agentes do ensino, nao apenas
para convencé-los de que ¢ preciso alterar a pratica (cf. PIETRI, 2003, s/d), mas também
para indicar caminhos possiveis para essa mudanca. Embora Pesquisa na escola ja
sinalizasse a inten¢dao do autor em assumir um tom e teor mais formativo/programatico, ¢ a
militancia que predomina naquela obra.

Em 2001, quando publica Portugués ou Brasileiro? Um convite a pesquisa, Bagno ja
¢ reconhecido nacionalmente como opositor dos “gramaticos”. Esse reconhecimento vem
de sua “ampla atividade de divulgagdo cientifica por meio de oficinas de reflexao,
minicursos e palestras”, como consta na biografia do autor na primeira edi¢do do livro. Mas
vem também das estratégias polarizadoras das quais faz uso para se posicionar no debate
popularizado sobre lingua portuguesa e ensino. Pela estrutura do livro citado, em sua maior
parte com propostas de atividades para o estudo da “norma culta real” do portugués do
Brasil (em oposi¢do ao de Portugal), a obra responde a demanda de “como fazer”, de como
colocar “em pratica” o trabalho proposto nas obras anteriores. A propria gramatica

tradicional torna-se objeto de analise na metodologia proposta pelo autor. Nessa obra, o
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autor continua fazendo uso do enquadre polarizador para estruturar seus argumentos,

sobretudo através da discussdo sobre os conceitos de norma-culta e de norma-padrio:

EXCERTO 15
BAGNO, 2001, p. 38

Cada teodrico tem um conceito proprio de norma que muitas vezes ndo coincide com o
dos outros pesquisadores. Além disso, os tradicionalistas aplicam o rétulo de “norma”
a alguma coisa que, longe de ser um conceito cientifico, é, na verdade, um
preconceito. Para eles, “norma culta” ou simplesmente “a norma” é aquele conjunto
de regras que a gramatica tradicional teima em fazer a gente obedecer, embora muitas
delas ja ndo satisfacam as necessidades de expressdo de muita gente. O que os
gramaticos tradicionalistas chamam de “norma culta” ¢ o uso escrito, formal, literario
da lingua, isto ¢, um tipo de norma.

Bagno identifica Pasquale como uma figura dentro dessa corrente tradicionalista,
afirmando que, nos textos do programa Nossa lingua portuguesa (na TV, na internet e em

CD-ROM), encontramos o uso indiscriminado de varios termos como se fossem sin6nimos:

EXCERTO 16
BAGNO, 2001, p. 39

(...) “padrao formal”, “texto formal”, “linguagem formal”, “uso culto”, “padrdo

29 ¢¢

culto”, “lingua culta”, “norma culta” etc. Em nenhum momento o autor se preocupa
em explicar o que entende com os substantivos uso, lingua, padrdo e norma, nem
com os adjetivos culto e formal — conceitos importantissimos para a ciéncia
lingiiistica.

Apropriando-se das nogdes de norma culta e de falantes cultos, da lingiiistica, Bagno
propde que a norma culta seja compreendida como “uma lingua que existe, que pode ser
coletada empiricamente, analisada, estudada, descrita, da mesma forma como um bi6logo
pode coletar, analisar, estudar, descrever uma espécie vegetal ou animal” e o autor ainda
complementa que, nessa concepcao, norma culta pode ndo coincidir com a linguagem dos
textos literarios (p. 39). O autor reserva o termo norma-padrdo para um “modelo de lingua,
um ideal de lingua”, “que ndo ¢ falada nem escrita por ninguém em sua integralidade” (p.

41), como sugerido em suas obras anteriores. Afirma preferir o uso do termo variedades
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cultas (e ndo norma culta) em oposi¢ao a norma-padrdo. Sobre o lugar dessas normas no
ensino, Bagno defende o “emsino critico da norma-padrao”, ou seja, um ensino que
considere a heterogeneidade da lingua usada de fato “sobre o pano de fundo homogéneo da
norma-padrao classica” (p. 59).

Em A4 norma oculta: lingua e poder na sociedade brasileira, publicado em 2003,
Bagno admite que os proprios lingtiistas e exames oficiais do MEC (ENEM e Provao)
apresentam falta de rigor no uso do conceito de norma culta. Para estabelecer esse rigor em
sua propria obra, sua op¢ao passa entdo a ser pela triade: norma-padrdo, variedades
prestigiadas e variedades estigmatizadas. Essa triade ¢ refor¢cada em Nada na lingua é por
acaso (2007) e também na 50" edigdo de Preconceito lingiiistico, a ser langada em 2008.
Segundo Bagno (comunicacio pessoal)’®, a nova edigdo deste livro foi revista, ampliada e
atualizada, uniformizando a terminologia e abandonando definitivamente a expressao
“norma culta”. Parece que o autor conseguiu superar a fase de flutuacdo terminologica que
caracterizou seu proprio processo de constru¢ao conceitual.

Ainda em A norma oculta, o autor retoma o aspecto politico do papel dos lingiiistas,
sugerido em Preconceito lingiiistico. Desta vez a discussdo ¢ um pouco mais ampla e segue
os moldes do episodio do debate ocorrido na midia, a partir de 2001, quando da polémica
sobre os estrangeirismos. Para Bagno, ¢ tarefa dos lingliistas criar meios para superar as
concepgdes de lingua hegemodnicas na sociedade e transformar o “senso comum
lingiiistico” (p. 151). Nessa obra, o autor polemiza intensamente com a midia e parece se
dirigir a um publico mais amplo, € ndo apenas aqueles da area de lingua.

Essa polarizagdo entre concepcdes da ciéncia e do senso comum ¢ retomada por
Bagno em Nada na lingua é por acaso: por uma pedagogia da variagdo lingiiistica, através
da dicotomizacdo entre discurso cientifico e discurso do senso comum: dois “pontos de
vista bem definidos, duas ordens de discurso que se contrapdoem”, quando o assunto ¢

lingua (p. 60). O discurso cientifico, diz o autor, ¢ “embasado nas teorias da Lingiiistica

* Durante a qualificacdo desta tese, em 20 de dezembro de 2007, o autor afirmou, por escrito, que: “A nova
versao explicita e enfatiza a necessidade de propiciar aos alunos oriundos de classes sociais desfavorecidas o
dominio das formas prestigiadas de falar e escrever. Houve também modificagdo no mito sobre o ensino de
gramatica, para torna-lo mais atualizado com as nogdes de letramento vigentes nas propostas de educacdo em
lingua materna”.
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moderna, que trabalha com as nogdes de variagdo e mudanga” (p. 60). Ja o discurso do
senso comum ¢ “impregnado de concepg¢des ultrapassadas sobre a linguagem e de
preconceitos sociais fortemente arraigados, € que opera com a nog¢ao de erro” (p. 60). A
oposicao de pontos de vista ¢ ilustrada pela figura a seguir, que evidencia os diferentes

valores que “a mesma lingua” assume, dependendo de quem a re/con/textualiza:

EXCERTO 17
BAGNO, 2007, p. 60

VARIAGAO B
MUDANGCA!

Fig. 4 — Nada na lingua é por acaso
Fonte: Bagno, 2007
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Adiante no livro, Bagno fala do ataque que as inovagdes lingiiisticas tém recebido dos
“defensores intransigentes da norma-padrao tradicional” (p. 156), cuja abordagem nada tem
de cientifica e despreza os avangos pedagogicos das novas metodologias de ensino. Embora
ndo nomeie seu adversario, Bagno faz um [link entre essa discussdo e uma coluna de
Pasquale no jornal O Globo, publicada em 1998, o que leva o leitor a ndo ter dividas sobre
a leitura que o autor “espera” que seja feita. O autor ainda diz que, em fungdo de o discurso
purista e conservador veiculado pela midia ter mais impacto e difusdao na sociedade do que
o discurso cientifico-pedagogico, ¢ a escola que deve se transformar em espago de
resisténcia e combate ao preconceito lingiiistico e a outras formas de discriminacdo social.
Em comparagdo a publicacdo anterior (Norma oculta), esta obra marca uma grande
modificagdo na interlocu¢do com o leitor. Em Norma oculta, prevalece o tom
argumentativo, polémico e militante. Nada na lingua é por acaso mantém esse tom, que €
associado a um tom mais formativo/programatico, que aponta para o enquadre pedagdgico.

Nada na lingua é por acaso ¢ uma resposta a demanda identificada pelo autor de
embasamento tedrico para tratar da variagdo lingiiistica como objeto e objetivo do ensino
de lingua portuguesa. Embora retome discussdes, argumentos e estratégias de
re/con/textualizagdo marcados em obras anteriores, Bagno acrescenta, nesta obra,
elementos a discussdo e uma certa mobilizagdo de seu ponto de vista. O autor retoma a
discussdo sobre o conceito de norma e erro, o argumento da autoridade cientifica do
lingiiista, o enquadre militante (bastante minimizado nesta obra), mas maximiza a
preocupacdo pedagogica. Isso € feito pela re/con/textualizacio de fragmentos dos
documentos oficiais de renovacdo no ensino e pelo tratamento da variagdo como objeto
central do ensino e ndo como pano de fundo da norma-padrdo. Para desfazer a imagem de
permissividade associada a sua obra, o autor enfatiza que a norma-padrao deve ser objeto
de ensino também, ja que ndo se pode desprezar o fato de que ha “uma demanda social por
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essa ‘lingua certa’” (p. 80, énfases no original).

A forma como o autor apresenta suas credenciais também muda: explicita sua
dedicag¢dao a pesquisa e acdo no campo da educacdo lingliistica (importante lembrar que
desde 2002, Bagno ¢ professor universitario, na Unb), fala de seu historico de formagao

académica (mestrado sobre o livro didatico) e do atual envolvimento com o Programa
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Nacional do Livro Didatico do MEC, e pela primeira vez apresenta em sua obra de
divulgacdo em lingiiistica um prefacio de autoria de um colega lingiiista. Essa
contextualiza¢ao mais pedagogica e académica do trabalho de Bagno também tem reflexo
na forma como trata da proposta de renovagao do ensino, pois mostra maior sensibilidade
para a lentiddo dos processos de mudanga, apesar de entender os obstaculos da renovacao
como resultado do apego ao tradicional e da falta de formacdo adequada para lidar com
teorias e praticas novas (p. 28).

Nessa obra, em um enquadre mais pedagdgico (sugerido pelo proprio titulo), Bagno
dialoga com questionamentos que ouviu de professores, aprofunda os conceitos
sociolingiiisticos, trata a gramatica tradicional como patrimdnio cultural inadequado para o
ensino, enfatiza os esforgos de varios lingiiistas brasileiros na reflexdo sobre lingua
portuguesa e ensino, explicita em varios momentos a diferenca entre a otica do senso
comum e dos cientistas da linguagem e apresenta trés opg¢des sobre “o que fazer” no
tratamento da variacdo lingiiistica em educacdo em lingua materna. As opgdes seriam as
seguintes: (a) desconsiderar contribui¢cdes da lingiiistica e levar adiante a nogao de erro; (b)
aceitar as contribui¢des da lingiiistica e desprezar totalmente a antiga nogao de erro; (c)
reconhecer a escola como espaco de interse¢do inevitavel entre o saber erudito-cientifico e
o senso comum, ¢ fazer uso disso em favor de uma formagdo para a cidadania. O autor
afirma que a terceira op¢do ¢ a mais adequada. Mostra sua sensibilizacdo pelo senso
comum a partir de uma citacao de Milroy (2001), em que este autor critica alguns lingiiistas
por invalidar a opinido do senso comum sobre lingua, sem perceber a for¢ga desse ponto de
vista enquanto objeto cultural profundamente enraizado na sociedade e que, por isso,
precisa ser levado a sério. Bagno reconhece que o objeto de ensino ndo ¢ estritamente

cientifico, nem sua construcgao estritamente de responsabilidade do lingiiista:

EXCERTO 18
BAGNO, 2007, p. 81

A constru¢do de um objeto cientifico-pedagdgico nao ¢ tarefa exclusiva do cientista —
no nosso caso, do lingiiista —, mas também ¢ uma atribui¢do da escola, como
instituicdo mantida e/ou controlada pelo Estado, instituicdo em que o cidaddo e a
cidada recebem sua formagao intelectual, junto com uma formagao ética e politica.
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Ao articular outros agentes sociais ao processo de constru¢do do “objeto cientifico-
pedagbgico”, Bagno indica a possibilidade de novas interlocucdes e de afastamento do
modelo polarizador estruturante do debate sobre lingua portuguesa e ensino. Esse
afastamento se da pela minimizagdo do tom e teor militante/polémico/argumentativo, por
um tom e teor mais pedagogico e formativo/programatico, em que as agdes pela formagao
se tornam mais relevantes do que a disputa por poder, ou a militancia.

Em um artigo intitulado: “A inevitavel travessia: da prescri¢do gramatical a educagao
lingiiistica”, publicado em 2002, no livro Lingua materna. letramento, varia¢do & ensino,
Bagno apresenta uma proposta de formagdo de professores de lingua fundamentada na
“educacado lingiiistica”. Esse artigo assume tom e teor formativo/programatico, articulando-
se aos demais ensaios publicados no volume, a saber: “A lingua na educacao”, de autoria de
Michael Stubbs, ¢ “A norma e o ensino de lingua materna”, de Gilles Gagné. O mesmo tom
e teor formativo/programatico estd presente no artigo “Tarefas da educacdo lingiiistica no
Brasil”, publicado em 2005, em co-autoria com Rangel. A interlocu¢ao, nesses dois artigos,
¢ muito mais com a comunidade académica e com as instituicdes responsaveis pela
implementagao das politicas educacionais, do que com os adversarios no campo do estudo e
ensino de lingua portuguesa. Tal constata¢do evidencia, de um lado, a habilidade do autor
de mobilizar textos estrategicamente em diferentes contextos e, de outro, de agir
reflexivamente sobre sua propria obra.

A analise dos processos de re/con/textualizagdo na obra de Bagno revelou variagao no
tom e teor de suas producdes em fungado, sobretudo, dos interlocutores. As obras produzidas
para interlocutores académicos/pesquisadores apresentam tom e teor mais
formativo/programatico. Aquelas direcionadas para um publico mais geral, ndo
necessariamente académico ou do campo pedagdgico, apresentam tom e teor mais
militante/argumentativo/polémico. J4 as obras mais recentemente direcionadas para a
pratica docente apresentam tom e teor mais pedagogico. A variacdo do tom e teor da obra
de Bagno resulta em grande medida do uso que o autor faz dos enquadres cientifico,
militante, pedagogico e polarizador como estruturantes argumentativos. Esses enquadres
visam re/con/textualizar os textos mobilizados (citagdes, conceitos, ideologias lingiiisticas,

imagens, argumentos) no sentido que lhes quer dar o autor.
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3.3 PASQUALE CIPRO NETO: ENTRE A TRADICAO E A MODERNIDADE

Pasquale se formou em Letras, na USP, na década de 1970. Iniciou a carreira como
professor do 3° ano do ensino médio e de pré-vestibular, no Sistema Anglo de Ensino, em
Sao Paulo, onde atuou até 1998. Tornou-se reconhecido nacionalmente, sobretudo através
do programa Nossa lingua portuguesa®, na TV Cultura, e de suas colunas sobre a lingua
portuguesa publicadas na Folha de S.Paulo, a partir de 1997. Seu trabalho na Folha teve
inicio em 1987, em cursos sobre a lingua portuguesa. As palestras para professores de
lingua portuguesa iniciaram em meados da década de 1990.

A relagdo polémica entre Pasquale e os lingiiistas parece ter se iniciado em 1997, apos
a reacdo de um lingliista a entrevista dada pelo professor de portugués da midia a revista
Veja. A anélise das producdes de Pasquale evidencia que, em certos momentos, ele se
diferencia dos lingliistas que, em sua visdo, sdo contra o ensino do portugués padrdo. Em
outros momentos, no entanto, ele se aproxima desses mesmos lingiiistas, através da
re/con/textualizacdo de suas producdes em um enquadre cientifico, estratégia que lhe
permite renovar seu discurso. Conforme informagdes concedidas a mim em entrevista, em
2007, a aproximagdo com os lingiiistas também se d4 através da relagdo pessoal de
Pasquale com colegas da éarea de lingua que, tanto quanto ele, trabalham “na linha da
gramatica funcional”. Na entrevista mencionada, o professor de portugués da midia
também estabelece ligagdes de seu metadiscurso sobre o ensino de lingua com as propostas

e avaliagdes oficiais no campo.

Inculta e bela 1 e 2 (1997/2002 e 1999/2001a)

Inculta e bela ¢ o nome de uma cole¢ao de volumes em que Pasquale republica suas
colunas (ou artigos, como ele proprio chama) da Folha de S.Paulo. Desde 1997, Pasquale
tem mencionado os lingiiistas nessas colunas e também em material paradidatico,

associando-os a posturas relativistas sobre a lingua, especialmente em relagdo a oralidade, e

>> Segundo informagdo de Pasquale, em 2007, esse programa estd temporariamente suspenso, pois seu
formato estd sendo repensado. Na Radio Cultura, continua no ar o programa Nossa lingua em letra e musica.
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muitas vezes desqualificando “alguns lingiiistas” moralmente, sem no entanto identifica-

los. Isso acontece, por exemplo, em um excerto do volume 1 de Inculta e Bela:

EXCERTO 19
PASQUALE, 1997/2002, p. 15

Um dos membros da equipe, cujo nome ¢ melhor ndo citar, abusou do direito de
usar a bendita expressdo: “O governo considera de que”; “Nao nos parece de que esse
caso”; “Penso de que ndo serd” etc.

Santo Deus! De onde o homem, graduadissimo, professor, tirou tanto “de”? Os
verbos considerar, pensar e parecer pedem preposi¢io “de”? E obvio que nio.
Alguém pensa algo, alguém considera algo, algo parece a alguém. Onde esta o “de”?
Perguntem ao homem.

Alguns lingiiistas (alguns), idiotas, dirdo que a lingua falada ndo merece reparo, que
a fala ¢ sempre boa etc. Esses ociosos ndo conseguem perceber que os homens
[politicos] ndo estavam na mesa de um boteco, batendo papo. Estavam falando para o
pais, sobre um assunto técnico, usando linguagem teoricamente culta.

Quem assiste a esse tipo de transmissdo [televisiva] normalmente acredita nessas
pessoas, tem-nas como modelo. Adolescentes que vao fazer vestibular ouvem o
cidaddo dizendo ‘de que, de que, de que’ e acham que isso ¢ o maximo. A Fuvest
[Fundagao Universitaria para o Vestibular] faz uma questao a respeito, como ja fez ha
dois ou trés anos. E muitos, ingenuamente, erram. E alguns idiotas, ociosos, dizem
que a fala é sempre boa, que isso e aquilo™.

As colunas de Pasquale geralmente sdo elaboradas da seguinte maneira: identifica um
“erro” lingliistico ou duvida sobre o uso da lingua, articulando-o a uma situagdo cotidiana e
criando assim o que chama de “mote”; avalia a adequabilidade ou inadequabilidade do uso
e d4 um veredicto final sobre como o leitor deve proceder lingiiisticamente no caso em
questdo. Algumas vezes, como nesse exemplo, Pasquale apresenta um tom de indignagao
em relacdo ao uso, o que para alguns significa intolerancia lingiiistica. Essa indignacdo se
expressa no exemplo acima tanto pelo uso de expressdes como “Santo Deus!” ou “E 6bvio
que nao”, quanto em sua oposicdo explicita a “alguns lingliistas” para os quais a fala ¢
sempre boa. O que percebemos como indignagdo ou intolerancia pode ser o que os editores

chamam de “humor” (talvez um certo “deboche”), nas palavras iniciais do livro. Os

>6 Coluna “O pacotago ¢ o ‘de que’”, originalmente publicado na Folha de S.Paulo (20/11/1997).
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editores re/con/textualizam as colunas de Pasquale como uma proposta de ensinar a lingua

portuguesa de uma maneira “prazerosa”, com “divertimento”, “humor” e “objetividade”:

EXCERTO 20
PASQUALE, 1997/2002, palavras dos editores

Presenca constante nas paginas da Folha de S.Paulo desde novembro de 1997, o
professor Pasquale Cipro Neto aborda em suas colunas os assuntos do dia-a-dia,
entrelacando com humor e objetividade, substantitvos e enganos politicos, colocagdes
pronominais e desastres do futebol.

Seus artigos, semanais, sdo uma eficiente ferramenta de discussdo da lingua
portuguesa dentro do jornal. Reunidos nesta coletanea, adquirem ainda mais forga.

Ao longo de 61 textos curtos e diretos, este Inculta e Bela 1 se propde a ser um
auxilio a vocé, leitor, para trafegar sem tropecos pelo prazeroso € a0 mesmo tempo
complexo universo da lingua portuguesa. Bom divertimento.

A coluna de Pasquale sobre o “de que” gerou muitas polémicas com lingiiistas e foi
muitas vezes citada por Bagno em suas obras e, pelo que disse o lingliista em comunicagao
pessoal, também em palestras. Em comunicagdo pessoal’’ com Pasquale sobre o episodio, e
também a partir de pistas na conversa com Bagno, entendi que o comentario do professor
da midia era uma resposta a uma critica que ele havia recebido de um lingiiista
(aparentemente da UFRJ), por conta da entrevista que havia dado as paginas amarelas da
revista Veja alguns meses antes™, em 1997. A respeito de suas assercdes sobre os

lingiiistas, Pasquale afirmou para mim, em entrevista que:

EXCERTO 21
PASQUALE, 2007 (Entrevista oral)

Pasq’: uma vez eu escrevi lingiiistas ociosos, (+) né, /.../ eu escrevi lingiiistas ociosos
(+) e como ESSES ociosos ndo sabem graMAtica, (+) eles ndo sabem o que
quer dizer escrever lingiiistas ociosos sem virgula. (+) nao ¢? lingiiistas
ociosos/ (+) eles ndo entendem que esses ociosos ¢ uma restriCAO, eu estou
falando s6 dos ociosos. /... / se eu, se eu considerasse que TODO lingiiista ¢
um ocioso, eu seria um DEBIL MENTAL proFUNdo, proFUNdo, (+)
irrecupeRAvel. /.../ eu acho ocioso, (+) eu acho ocioso, (+) o sujeito (+) QUE/
NAO/ (+) que fica com esse LERO-LERO, com essa porcariADA toda,

>7 Entrevista concedida por Cipro Neto a mim, em 09 de abril de 2007.
% Entrevista a Mario Sabino, publicada em 10/09/1997.
>’ Minha participagdo neste turno foi omitida da transcrigdo.
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entendeu, e ndo bota a cabeca no lugar, (+) e ndo vé que a gente tem que ir pra
sala de aula, ndo ¢, (+) pra fazer esse POvo aprender o BASICO do BASICO,
que esse povo nao consegue escrever/ NADA, nem um biLHETE, entendeu
(+) e a gente fica com GRAN::des discussdes com GRAN::des ndo sei o que,
e ninguém ¢ capaz de entender o saquinho da padaRIA. ((pausa)) isso € o
Brasil. ((pausa)) ¢ um CHOque de realidade, (+) entendeu, (+) ¢ um CHOque
de realidade (+) as pessoas ndo conseguem escrever um biLHEte. (+) elas nao
conseguem ler NAda (+) NAda (+) eu vejo isso no dia-a-dia. (+) no dia-a-dia
(+) as pessoas tém dificuldade pra/ qualQUER/ (+) o Brasil vai mal obrigado
em tudo quanto ¢ certame internacional de leitura, cé sabe disso.

A passagem acima sugere que, na visdo de Pasquale, certos lingiiistas falam demais,
promovem “grandes discussdes”, enquanto o problema da lingua e do ensino deveria lidar
com questdes basicas e estruturais como essa de que o povo precisa “aprender o basico do
basico”, afirmacdo que o professor da midia justifica referindo-se ao desempenho dos
alunos brasileiros em testes internacionais de leitura. A critica de Pasquale a prolixidade de
alguns lingiiistas contrasta com sua proposta de tratar da lingua de forma “objetiva”.

Outro episddio que trouxe a tona os antagonismos entre o professor da midia e os
lingtiistas foi o do impacto de um artigo publicado na revista Veja, em 2001 (N. 1725), em
que Pasquale foi considerado pelo jornalista Jodo Gabriel de Lima, autor da matéria, como
vitima das criticas de um certo grupo de “relativistas” que defendem que “certo e errado”
ndo sdao conceitos absolutos em portugués. Embora os relativistas ndo tenham sido
identificados, Bagno escreveu uma longa carta a revista a respeito da incitacdo ao
preconceito contra os lingliistas promovida pela matéria. Seus argumentos se basearam na
autoridade cientifica do lingiiista e na desconstrugdo da premissa de que os lingiiistas sdo
contra o ensino da norma culta. As criticas de Bagno ao conservadorismo linglistico
promovido pela midia (BAGNO, 2004), corroboradas por outros lingiiistas, como, por
exemplo, Faraco (2001), que reconhece a “invisibilidade” dos lingliistas na midia, ndo
parecem ter sido suficientes para desautorizar a tradigdo gramatical popularizada entre
aqueles que nao tém formagdo em lingiiistica. Ilustracao disso ¢ o texto de Ferreira Gullar,

na Folha de S.Paulo®™, em 2005, em que o poeta critica sarcastica e indiretamente os

% Texto publicado em 25 de setembro de 2005 e rebatido por dezenas de lingiiistas de norte a sul do pais (cf.
<http://groups.yahoo.com/group/CVL/>).
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lingtiistas, por desconstruirem as nogdes lingiiisticas de “certo” e “errado”, através da
equivaléncia que fazem entre o conceito de erro lingliistico e a injustica social. Apesar de
afrontada pela lingiiistica, a tradicdo gramatical popularizada manteve hegemonia,
aparentemente reforcada, sobre questdes lingiiisticas na midia.

Para os lingiistas, Pasquale presta um desservico ao processo de ensino-
aprendizagem de portugués, uma vez que assume uma atitude normativa e intolerante frente
aos usos lingiiisticos, atitude essa que, na consideragdo desses lingiliistas, além de
acientifica, ndo promove a formacao de leitores e autores de textos. Abaixo, fragmentos de
textos de alguns lingiiistas para indicar a forma como eles tém re/con/textualizado a fala de

Pasquale®':

EXCERTOS 22

Possenti®*: A Veja/Sdo Paulo de 23/02/2000 trouxe nota de qualidade suspeita. Além
de mal redigida (...) oferece solucdes simplorias para erros de portugués. A matéria ¢
sobre um cartaz que o Prefeito Pitta confeccionou e exibiu aos jornalistas. Segundo a
estreita Otica da Veja, o cartaz tem muitos erros. Para corrigi-los, socorreu-se do
professor Pasquale (Veja ndo podia fazer isso por sua conta?), que nao viu outra coisa
sendo erros a corrigir.

Geraldi®: Eu acho que ha mudanca, sim, nas praticas escolares. Eu diria que um
professor, hoje, pode continuar trabalhando bem tradicionalmente o ensino de lingua,
ao estilo “Pasquale Neto”, ou coisa semelhante, mas ele ja ouviu falar que “por ai nao
se chega a lugar algum”. Hoje, mesmo que ele continue ensinando o que sempre
ensinou, fazendo o que sempre fez, ele ja sabe que por ai ele ndo vai chegar a
formacao de leitores e autores de textos. Esta eu acho que ¢ uma mudanca radical no
pensamento do professorado.

Bagno®: Ora, o que parece realmente irritar o Sr. Pasquale ¢é o fato de que, apesar de
obter tanto sucesso entre os leigos, nada do que ele diz ou escreve ¢ levado a sério nos
centros de pesquisa cientifica sobre a linguagem, sediados nas mais importantes

%! Dos trés exemplos, apenas o texto de Marcos Bagno trata especificamente do debate sobre lingua.

62 Fragmento de coluna intitulada “O cartaz do Pitta”, publicada em livro de coletanea de colunas publicadas
no Jornal de Jundiai/SP. POSSENTI, Sirio. Mal comportadas linguas. Curitiba: Criar, 2000, p. 99.

% Fragmento de uma entrevista publicada na dissertagdo de mestrado de Luzia de Fatima Paula, intitulada: O
ensino de lingua portuguesa no Brasil, segundo Jodo Wanderley Geraldi. A dissertagdo foi defendida em
2004, na UNESP de Marilia.

6 Excerto de carta de Bagno a revista Veja. Esta carta virou anexo de Preconceito lingiilstico, a partir da 10”
edicdo.
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universidades do Brasil - centros de pesquisa lingiiistica, diga-se de passagem,
reconhecidos internacionalmente como entre alguns dos melhores do mundo
(Unicamp, USP, Unesp, UFRGS, UFPE entre outras). Muito pelo contrario, se o
nome do Sr. Pasquale ¢ mencionado nas nossas universidades, ¢ sempre como
exemplo de uma atitude anticientifica dogmatica e até obscurantista no que diz
respeito a lingua e seu ensino (em varios de seus artigos em jornais e revistas ele ja
chamou os lingliistas de “idiotas”, “ociosos”, “defensores do vale-tudo” e
“deslumbrados™).

Nos fragmentos selecionados, Possenti e Geraldi chamam a ateng¢do para a atitude
normativa associada a imagem de Pasquale e para seus efeitos no processo de ensino-
aprendizagem de portugués. Em uma coluna de jornal, publicada em Jundiai, Possenti fala
de um episoddio em que o professor da midia foi chamado pela revista Veja para tratar de
um caso de “erro” lingiiistico. Esta ¢ uma tipica situacdo no dia-a-dia de Pasquale, que
responde a varios questionamentos sobre o uso adequado do idioma em suas produgdes
midiaticas e paradidaticas. Geraldi, por sua vez, em entrevista sobre o ensino de lingua
portuguesa no Brasil, fala de Pasquale no contexto das praticas didatico-pedagdgicas,
associando-o ao ensino tradicional de lingua, que, para o lingliista, ndo viabilizaria a
formacdo de leitores e autores de textos. Finalmente, Bagno, em fragmento de carta a
revista Veja, escrita em resposta a matéria do jornalista Jodo Gabriel e Lima, citada
anteriormente, questiona a autoridade de Pasquale, que seria levado a sério por leigos, mas
ndo por pesquisadores de centros de pesquisa importantes, tais como os citados pelo
lingtiista. Para Bagno, Pasquale estd desautorizado a falar sobre lingua portuguesa e ensino
porque o professor da midia nao fala a partir de um ponto de vista cientifico.

A opinido de Bagno se articula a de Faraco no movimento que, a partir de 2001, fez
esforcos para estabelecer a “guerra cultural” entre discursos que dizem a lingua no Brasil.
Para os lingiiistas, uma distingdo bésica entre esses discursos € seu carater cientifico. Ser ou
ndo ser cientifico tornou-se argumento estruturante do discurso de lingiiistas, tais como
Faraco e Bagno, sobre a lingua e seu ensino. O lugar da ciéncia ¢ o lugar da autoridade
maxima e que, portanto, ndo poderia ser questionado. Para Faraco (2001), embora se
perceba o conflito entre os discursos da lingliistica e os demais discursos sobre a lingua,
esses discursos nao se confrontam no espago publico. Esse autor afirma que: o “dizer

mitico sobre a lingua” reina soberano e “vivemos culturalmente numa fase pré-cientifica e,
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portanto, dogmatica e obscurantista” (p. 39). Para reverter esse quadro, Faraco conclama os
lingtliistas a projetarem sua voz, a tratarem do assunto “politicamente”, instaurando a
“necessaria guerra cultural entre os discursos que dizem a lingua no Brasil” (p. 47). Para
Signorini (2001b), quando os lingiiistas advogam por mais visibilidade, pela superioridade
e neutralidade do discurso cientifico sobre lingua, sem questionar a legitimidade de sua
acdo ou de seu papel nesse debate, eles ignoram completamente os aspectos politicos da
questao.

Embora Pasquale ndo argumente nos mesmos termos de Signorini, ele faz uma
interpretacdo semelhante & da autora, quando defende uma atitude menos “ideologica” e
“obscurantista” em relag@o as a¢des sobre a lingua e as interpretacdes e avaliagdes sobre o
seu trabalho. Em sua visao, ha atitudes que reduzem o escopo de acao do “sujeito”, pois lhe
negam a possibilidade de acesso a formas lingiiisticas que estariam em desuso. Seria mais
“decente” mostrar ao “sujeito” essas formas lingiiisticas menos presentes no dia-a-dia e
possibilitar que ele decida como fazer uso desses recursos. A esse respeito, Pasquale cita
um autor (que nao identifica) que sugere que se elimine do ensino de lingua portuguesa

algumas “velharias”:

EXCERTO 23%
PASQUALE, 2007 (Entrevista oral)

Pasq: E:: eu fico, eu fico (+) escandalizado sabe/ ndo da pra/ ndo da pra levar a
sério certas coisas. eu li uma vez um texto de um sujeito, dizendo que por
ele, vé se pode, né, (+) olha aqui aqui aqui, o que ¢ o viés ideoldgico, né,
assim quando (+) o sujeito dizia o seguinte, que por ele, o governo baixava
um decreto (+) eliminando do ensino de lingua patria, (+) de lingua (+)
materna (+) algumas:: velharias, algumas: né?

Cla: um,

Pasq: E ele dava alguns exemplos ((pausa)) vou citar dois exemplos pra voce.

Cla:  urrum

Pasq: A segunda pessoa. ((pausa)) que na visao dele,

Cla:  do singular, ou do plural?

Pasq®®: E, as duas, principalmente a do plural... mas ele dizia a segunda pessoa. (+)
Principalmente a do plural. (+) morreu. acabou e tal. € o fu/ e o mais-que-

55 Os dados orais sdo transcritos segundo as convengdes de transcri¢do apresentadas no inicio da tese.
5 Durante este turno, eu mostrei sinais de atengio (tais como: urrum) que ndo foram aqui transcritos.
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perfeito, o pretérito mais que-perfeito. (+) que ninguém usa, (+) ai eu fico
pensando, (+) quer dizer, olha olha/ o que ¢ ser obscurantista, n¢, (+) quer
dizer, (+) ndo ¢ muito mais facil eu dizer pro meu aluno, (+) pro aluno de
portugués, de uma/ de uma aula de portugués, (+) olha meu filho, cé ta
vendo ai quando vocé reza pai nosso que esTAIS no céu /.../ ou entdo
quando cé 1é 14 um classico da literatura /.../ E/ essa forma, se usou durante
um tempo, ela quer dizer isso, e funciona assim e tal, (+) hoje em dia ta fora
de moda, mas ndo ta tdo fora de moda comPLEtamente, porque de vez em
quando alguém solta uma frase do tipo, mulheres uNI-vos, ¢ ¢ bom
conhecer, porque ta, ta, ta, ta. pi, pi, pi, pi. Nao ¢é? (+) Nao ¢ melhor dizer
isso pro sujeito? quer dizer, DAR ao sujeito a informagdo e ai ele faz com
ela o que bem entende, (+) usa quando quiser, (+) quando lhe aprouVER,
nao ¢? faz dela o que bem entender, o que for util pra ele, o que nao for, e
por ai vai, (+) ndo ¢ muito mais decente fazer isso? /.../ a forma simples se
usa SIM. (+) pode nao se usar no bate/ no bate-bola do dia-a-dia /.../ mas no
texto escrito moDERno, ((pausa)) Gilberto Gil, (+) ndo é? (+) minha por¢do
mulher que até entdo se resguarDARA. (+) ndo €? é::: (+) Chico Buarque no
Budapeste tem troCENTOS pretéritos mais-que-perfeitos, troCENTOS (...)

Para Pasquale, atitudes como essa de eliminar as “velharias” da lingua ndo sdo
cientificas e negam ao “sujeito” o acesso e o direito de escolher o que fazer com a prépria
lingua. Leituras como esta se tornam possiveis justamente porque os lingiiistas
participantes do debate popularizado sobre lingua portuguesa e ensino falam em nome da
ciéncia, mas nao necessariamente em nome do falante.

Para o professor de portugués da midia, suas asser¢des sobre a lingua deveriam ser
re/con/textualizadas em funcao de seu objetivo primeiro: o de “aproximar as pessoas da
lingua”. Desde o inicio da entrevista que me concedeu, Pasquale chamou minha atengdo
para as leituras equivocadas que as pessoas fazem de suas produgdes e posi¢des. Em sua
visdo, isso acontece em fungdo da forma como a midia re/con/textualiza sua fala
(principalmente em entrevistas sobre a lingua portuguesa), mas também da imagem social

construida para o professor de portugués:
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EXCERTO 24
PASQUALE, 2007 (Entrevista oral)

Pasq”’: uma coisa que acontece muito comigo, quando eu estou na RUA, (+) no
supermerCADO, (+) ou sei 1a o qué, (+) as pessoas vém e dizem, e dizem
assim (+) “ah, eu tenho muita vontade de falar com o senhor mas tenho
medo de errar”. (+) eu digo, c€ presta atengao no que eu digo na televisao?
((pausa)) ja me viu alguma vez dizer, alguma coisa, (+) cé€ ja? ((pausa)) cé
nao vé que eu digo, que, tarara, tiriri, tarara (+) entdo pra QUE essa historia,
(+) pra cé€ ter uma idéia, (+) entdo quer dizer, isso € fruto de uma heRANga,
ndo ¢, (+) teRRivel (+) que é/ o professor de portugués é aquele cara/ que
chega e diz assim (+) seu burro, vocé ndo sabe falar, vocé nao sabe abrir a
boca, c€ ¢ uma besta. (+) cala a boca. (+) ndo ¢ assim, ¢ assado. entendeu,
(+) o cara aparece na televisdo e diz 14 que o verbo ndo sei das quantas nao
sei 0 que e tal, (+) acaBOU. (+) esse € o cara, (+) entendeu, (+) que tem o
basTAO na mio e que vai dar na cabecga do pobre coitado que (+) sair uma
virgula daquele trilho 14, entendeu?

Paq: agora,

Cla: nao ¢ isso que o senhor QUER fazer, mas ¢ assim, que

Pasq:  ndo FAgo isso, ndo ¢, (+) se vocé ver (sic) o que eu faco, ndo ¢ Isso que eu
faco. /.../ eu nunca fiz isso, nao ¢, (+) nunca fiz isso.

Para Pasquale, a leitura da obra nunca deveria ser ideoldgica, no sentido de que nao
deveria estar limitada por interpretagcdes prévias que se tem das opcdes politicas do autor.
De certa forma, ele defende a pratica da leitura autorizada, no sentido discutido no inicio
deste capitulo. Nesse sentido, sua fala deve ser re/con/textualizada como tendo um unico
compromisso: o de “aproximar as pessoas da lingua”, seja lhes dando acesso a recursos
lingiiisticos da norma-padrdao (para compreender o “pai nosso”, por exemplo), ou
facilitando a compreensdo da linguagem técnica, a exemplo, da campanha para facilitagdo
do “juridiqués”®, da qual Pasquale participou, em 2005, a convite da Associagdo dos
Magistrados Brasileiros.

Ainda que, para Pasquale, suas produgdes ndo devam ser re/con/textualizadas em
um enquadre normativo, as relacdes que o autor estabelece em suas obras, a partir da
citacdo de figuras da literatura brasileira, o conecta a uma tradigdo prescritiva e elitista de

“culto” a lingua. Essa associagdo se da, por exemplo, com o recorte que o autor faz do

7 Mesma observagdo da nota anterior.
68 . , . . ;g . ~ ~ , ,
Linguagem técnica juridica, que causa incompreensdes para quem ndo ¢ da area.
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poema de Olavo Bilac, que inspira a cole¢do Inculta e bela e ¢ apresentado como epigrafe

em todos os volumes da colegao:

EXCERTO 25
PASQUALE, epigrafe

Ultima flor do Lacio, inculta e bela, és a um tempo, esplendor e sepultura.
Do poema “Lingua Portuguesa”, de Olavo Bilac, publicado em 1914.

Essa relagdo ¢ reforcada pelos comentérios, de dois escritores de renome na
literatura brasileira, apresentados na ‘“orelha” dos volumes 1 e 2 de Inculta e bela,

respectivamente:

EXCERTO 26
PASQUALE, 1999/2002

(...) Seu livro, Inculta e Bela 1, ¢ uma homenagem ao nosso idioma naquilo que ele
tem de mais comovente: a capacidade de nos fazer solidarios na expressdo cada vez
mais correta da lingua que nos torna irmaos. Carlos Heitor Cony

EXCERTO 27
PASQUALE, 2001a

Eis que o gramatico Pasquale Cipro Neto, um intelectual e psicélogo “antenado com
a vida”, conseguiu um feito raro: lidar com a palavra falada e escrita mas sem
complicar (...). Vem dai, suponho, o sucesso desse autor que ensina sem recorrer ao
tom punitivo de uma palmatoria escolar, aquela pe¢a de madeira com a qual os
antigos professores batiam nas palmas das maos daqueles antigos alunos que
provavelmente tropegavam nos tais verbos irregulares.

Confesso que na minha adolescéncia sempre achei o ensino de gramatica uma
chatice, reconciliei-me com a matéria nas aulas de literatura de Silveira Bueno, que
era rigoroso mas de uma ironia meio divertida na sua irreveréncia. Pasquale Cipro
Neto também sabe sorrir enquanto comunica e esclarece, lembrando que no ensino do
idioma esta incluido o afeto. E o humor. Lygia Fagundes Telles

O escritor Carlos Heitor Cony remete ao conceito de lingua “correta”, tdo
veementemente criticado pelos lingliistas, o que contribui para atualizar a polarizagdo entre
gramaticos e lingiiistas, pelo menos do ponto de vista dos lingiliistas. Além disso, remete

indiretamente a ideologia da unidade lingiiistica do pais, tratando a lingua como o elo que
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“nos torna irmaos”. Lygia Fagundes Telles, por sua vez, traz para cena o campo pedagdgico
e opde a imagem de Pasquale a dos professores antigos, o que contribui para distancia-lo da
imagem de professor tradicional (“complicado” e “punitivo”). Por outro lado, o conecta a
tradicdo das “Belas Letras”, das academias literarias e, ainda que este ndo seja o “desejo”

do autor, as politicas de homogeneizagao lingiiistica.

Gramatica da lingua portuguesa (1998)

Pasquale ¢ co-autor da Gramatica da lingua portuguesa, publicada em parceria com
Infante. No inicio dessa obra os autores estabelecem as seguintes conceituagdes para a

norma culta (énfases no original):

EXCERTO 28
PASQUALE (CO-AUTOR), 1998, p. 16

A gramadtica normativa estabelece a norma culta, ou seja, o padrio lingiiistico que
socialmente ¢ considerado modelar e ¢ adotado para ensino nas escolas e para a
redacdo dos documentos oficiais. (€nfases no original)

EXCERTO 29
PASQUALE (CO-AUTOR), 1998, p. 13

O portugués empregado pelas pessoas que tém acesso a escola e aos meios de
instrucao difere do portugués empregado pelas pessoas privadas de escolaridade.
Algumas classes sociais, assim, dominam uma forma de lingua que goza de prestigio,
enquanto outras sdo vitimas de preconceito por empregarem formas de lingua menos
prestigiadas. Cria-se, dessa maneira, uma modalidade de lingua — a norma culta -,
que deve ser adquirida durante a vida escolar e cujo dominio € solicitado como forma
de ascensdo profissional e social. O idioma ¢, portanto, um instrumento de dominagao
e discriminagdo social. (énfases no original)

Os dois excertos anteriores apresentam uma visao de norma culta que identifica a
gramatica normativa e a escola, respectivamente, como instrumento e lugar de acesso a
norma, que por sua vez ¢ solicitada “como forma de ascensdo profissional e social”.

Embora indiquem o aspecto social que sustenta o conceito de norma culta, os autores
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apagam a origem histdrico-social e politica do conceito e também do preconceito

lingtiistico, como Bagno tem apontado em suas obras.

Na entrevista comigo, em 2007, a fala de Pasquale sobre a norma culta mostrou uma

visdo um pouco mais “moével” do que essa elaborada na gramadtica publicada em 1998.

Perguntei-lhe sobre os critérios utilizados para a sua concepg¢do de norma culta:

EXCERTO 30

PASQUALE, 2007 (Entrevista oral)

Cla:

Pasq:
Cla:

Pasq:

Cla:

Cla:
Pasq:
Cla:
Pasq69:

entdo, quando/ quando o senhor define a norma culta, (+) o senhor define
essa norma baseado em qué? (+) se ndo ¢ a mesma norma do Napoledo ((ele
havia acabado de afirmar esta distin¢ao)), que norma ¢ essa, de onde vem?
(+) o senhor tem uma gramatica, né?

sim,

quer dizer, suponho que essa norma (+) de alguma maneira reflita o seu
trabalho nessa gramatica com, com (+) Ulisses.

nés tomamos por base, (+) nds somos dois né? (+) noés tomamos por base,
(+) ndo desprezamos os classicos de jeito nenhum, mas tomamos por base
também o que se faz, (+) modernamente na, (+) na imPRENSsa brasileira,
essencialmente, na, (+) nos textos vivos, nos textos recentes, né. (+) é::: no
texto/ nos textos cientificos (+) por que ndo, mas

1sso significa que essa norma culta:,

((pausa))

ela ndo ¢ fixa, digamos, ela,

claro que ndo. (+) s6 que ela ¢ um paquiderme, né?

sim,

ela ndo se move na velocidade, (+) a:: que alguns apregoam né. (+) ¢
mentira né. (+) a gente ndo pode ser hipdcrita, né. (+) entdo a gente/ eu ougo
(+) eu fico estarrecido, quando eu ougo alguns (+) lumiNAres (+) dizendo
que se ( ), quer dizer, confundindo a velociDAde, (+) né, (+) da lingua
oRAL, (+) a velocidade da (+) da Giria, (+) a velocidade do (+) do/ da le/
da lingua da letra de MUsica, (+) a: ou do:: (+) da mensagem publiciTAria,
né, (+) confundindo essa velocidade, com a velocidade, da lingua do texto
técnico, (+) do texto/ juridico, do texto cientifico (+) ¢ menTIra. ndo se
pode, né, (+) vender ilusdo pra ninguém, nao ¢, (+) entdo esse texto, € um
texto:: mais lento, né, (+) a velocidade dele é outra, ndo ¢, (+) a mudanca
demora pra chegar:, ndo ¢, (+) ¢: ele ¢ finCAdo em raizes um pouco mais,
(+) ndo ¢, GROssas né ((risos)) raizes um pouco mais pesadas, né, e nao
adianta dizer que nao.

% Durante este turno, eu mostrei sinais de atengio (tais como: urrum) que ndo foram aqui transcritos.
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A fala de Pasquale reproduz a dicotomizagao entre fala e escrita/norma. De um lado,
mudando em uma “velocidade” mais rapida, ele inclui a lingua oral, a giria, a letra de
musica e a linguagem publicitaria. Do lado da norma, mudando em uma “velocidade” mais
lenta, ele inclui: o texto técnico, juridico, cientifico, jornalistico e os classicos. Nesse
sentido, hd ampliagdo do conceito de norma, sobretudo se comparado a trabalhos anteriores

de Pasquale, tais como a proxima obra analisada.

Verbos (1999)

Este livro ¢ o terceiro volume da série Portugués com o professor Pasquale,
baseada no programa televisivo Nossa lingua portuguesa, € composta de mais seis volumes
que tratam dos seguintes assuntos: ortografia, acentuagdo, concordancia verbal,
concordancia nominal, regéncia verbal e nominal e crase. Na “orelha” do volume em

andlise, o leitor ¢ situado quanto ao que ¢ e ndo ¢ o objetivo da obra (é€nfases no original):

EXCERTO 31
PASQUALE, 1999

E inquestionavel que todos precisamos tirar diividas de portugués. A série Portugués
com o professor Pasquale tem por objetivo levar ao publico esclarecimentos sobre
davidas freqiientes. Nao se trata de trabalho académico, dirigido a especialistas.
Nosso alvo sdo as pessoas que no dia-a-dia — na escola, no escritdrio — precisam
resolver imediatamente duavidas corriqueiras ou, as vezes, um pouco mais
complicadas.

O leitor da obra ¢ visto como alguém que tem um problema claro: resolver suas
davidas de portugués. Também ¢ alguém que nao tem muito tempo para pensar sobre essas
duvidas e precisa resolvé-las com rapidez. Nao ¢ um especialista, portanto o que se tem nado
¢ um trabalho académico. Em sua apresentac¢do, o volume ¢ re/con/textualizado como um
trabalho diferente do da gramadtica tradicional, que foca a lingua do dia-a-dia, a reflexao
sobre as estruturas lingiiisticas, sobre a adequabilidade. Segundo a apresentag¢ao, o método

desenvolvido por Pasquale inverte a tradicional ordem entre regras e classificacdes e depois

exemplos, pois 0 que vem primeiro ¢ a “lingua viva” (do cotidiano, de uma cangdo popular,
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de uma placa na rua etc.). Além disso, Pasquale também mostra, segundo o texto de
apresentacdo, que ‘“nem sempre quem foge da norma culta erra” e que, portanto, “o que
importa ¢ a adequagdo”. Ainda, segundo esse mesmo texto, em muitas situagdes a
linguagem adequada ¢ a culta, pautada em gramaticas e dicionarios, que por sua vez se
pautam nos grandes escritores.

Ao comegarmos a leitura da primeira unidade do livto—O que é verbo—,
percebemos que a ordem de apresentagdo do trabalho ndo difere tanto assim da ordem da
gramatica tradicional. O que difere ¢ a forma como o autor interage com o leitor enquanto
apresenta as classificacdes e nomenclatura da gramatica tradicional. Assim como em suas
cronicas no jornal, Pasquale constantemente se dirige diretamente ao leitor (“vocé”, “ndo
esqueca”) e traz para a escrita expressdes ¢ observacdes mais comuns na oralidade”

(énfases no original):

EXCERTO 32
PASQUALE, 1999, p. 11

E o que dizer das inevitaveis confusdes com os verbos irregulares, com os
defectivos, com os abundantes, com os anomalos?

Ufa! Quantos nomes, quanta diversidade! Isso d4& um pouco da medida da
complexidade dos verbos, que os gramaticos latinos consideravam as “palavras” por
exceléncia. Nao ¢ a toa que “no principio, era o verbo”. Em latim, verbo significa
palavra. E por isso que a comunicacio feita com palavras ¢é verbal.

Um verbo de conjugacdo completa apresenta mais de setenta formas. Para que
vocé faga uma comparagao (...)

O tom conversacional do texto de Pasquale produz um efeito de aproximagdo do
leitor que, na visdo de Rodrigues (2004), em analise das cronicas de Pasquale, serve para
dissimular o carater prescritivo da abordagem do professor da midia. De fato, ao contrario
do que sugere a apresentacao do livro, nessa obra Pasquale ¢ bastante estrito em relagdao ao
uso da “norma culta”. O tratamento da lingua assume tom e teor mais prescritivo do que o
das colunas de jornal, talvez porque nesse livro Pasquale ndo re/con/textualize seu texto a
partir de “motes” de mixagem entre uso da lingua e acontecimentos do dia-a-dia, deixando

prevalecer o enquadre normativo. A forma como o autor conduz sua analise da lingua

7 Ver Rodrigues (2004) sobre as marcas da oralidade nas cronicas de Pasquale.
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contribui para esse enquadre, pois essa analise se d4 sobre frases que o autor ndo identifica
de onde tirou, exceto no caso de trés exemplos extraidos da literatura portuguesa (Ricardo
Reis, p. 38), da literatura brasileira (Euclides da Cunha, p. 79) e da Biblia (Decalogo, p.
25).

Uma informagao da apresentacdo que se confirma ¢ a producdo de maneiras rapidas
de compreender as questdes em discussdo. O autor, por exemplo, faz sugestao de uso de um
macete para o leitor poder lembrar quais sdo os verbos terminados em —iar que sao
irregulares. Ao fim da obra, Pasquale apresenta uma bibliografia contendo oito referéncias
de gramadticas ou manuais, dos seguintes autores: Napoledo Mendes de Almeida, Mario
Barreto, Pasquale Cipro Neto e Ulisses Infante, Celso Cunha e Lindley Cintra, Adriano da
Gama Kury, Manuel Rodrigues Lapa, Celso Pedro Luft e Rocha Lima. Tais autores servem
de embasamento para a obra, mas suas contribui¢des ndo sdo explicitadas no corpo do
texto, nem discutidas, o que contribui para afirmar que o livro ndo pertence ao género
académico-cientifico.

Apesar de contrastar com as obras em que Pasquale apresenta um “mote” para
re/con/textualizar a discussdo sobre lingua, o volume compartilha com as demais obras
publicadas em livro pelo mesmo autor uma preocupacdo que ¢ a de demonstrar uma
imagem mais “ladica” e “leve” (colorida, com figuras), muito diferente dos manuais
tradicionais. Esse enquadre ludico explica em parte a popularidade de Pasquale junto a

muitos professores, como sera demonstrado no capitulo 5 desta tese.

Outras obras

Nas palavras iniciais dos volumes Inculta e bela 2 e 3, ambos publicados em 2001,
Pasquale se posiciona como um escritor que tem o desafio de tratar do que chama, no
volume 1, de lingua padrdo e, no volume 2, de variante culta do idioma. Reproduzo,
abaixo, essas palavras iniciais, na integra, para evidenciar a forma como Pasquale expressa

sua preocupac¢do com as demais “modalidades da lingua”:
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EXCERTO 33
PASQUALE, 2001a

Alguém ja disse que escrever ¢ uma obra sem fim. Assino embaixo. Semana apos
semana, o compromisso com os leitores da Folha de S.Paulo ¢ desafio constante.
Como escolher o mote para o texto? Como tratar da lingua padrao sem ofuscar o vigo
das outras modalidades lingiiisticas? Como abordar o assunto sem ferir
suscetibilidades?

Neste Inculta e Bela 2, espero ajudar o leitor a descobrir mais alguns de tantos belos
caminhos de nosso idioma. Mensagens publicitarias, textos jornalisticos, letras da rica
musica popular brasileira e trechos de grandes escritores sdo alguns dos pontos de
partida para conversas a respeito de nossa querida lingua portuguesa.

Boa leitura.

EXCERTO 34
PASQUALE, 2001b

E com imenso prazer que apresento ao publico o terceiro volume de Inculta e Bela.

O laboratorio destes 51 textos ¢ o mesmo que deu origem aos dois volumes
anteriores: o desafio semanal de escrever para os leitores da Folha de S. Paulo uma
coluna que trate da lingua, da nossa querida lingua portuguesa.

Nao muda a proposta da série, que ¢ a de analisar fatos lingiiisticos a partir do
universo mais amplo possivel: o texto jornalistico, as pecas publicitérias, as letras de
nossa musica popular, a literatura, as declaracdes de pessoas publicas, as situacdes do
dia-a-dia etc. Também ndo muda a idéia de tratar da variante culta do idioma, sem
ofuscar o vigo das outras modalidades da lingua.

Boa leitura.

Em 2002, um ano ap0s a critica da revista Veja (matéria citada anteriormente) a um
grupo de “relativistas” que agredia Pasquale, o proprio professor da midia mostra ter se
apropriado de um termo técnico da lingiiistica (variedade) e do enquadre cientifico que

trata de “fatos da lingua”, para inovar seu discurso:
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EXCERTO 35
PASQUALE, coluna’*

(...) Explicacdes e justificativas a parte, parece inegavel que aos jornalistas
cumpre conjugar os verbos de acordo com a variedade padrao da lingua. Até ai tudo
bem. O que me parece importante ¢ (re)lembrar que, muitas vezes, o conceito de
“certo” ou “errado” (ou “adequado” ou “inadequado”, ou seja 14 o que for) ¢ fruto
de convencdo ou do predominio da variedade lingiiistica de determinado grupo
social.

Tento explicar melhor. Qual ¢ o certo: “A policia interveio” ou “A policia
interviu”? Se tomarmos como ‘“certo” o que ¢ da variedade padrao da lingua, a
resposta € “interveio”, ja que € essa a forma vigente nessa variedade. Se tomarmos
como ‘“certo” o que ¢ “logico”, a resposta ¢ “interviu”, ja que, com os verbos
terminados em “ir”, a terminagao regular da terceira do singular do pretérito perfeito
(tempo de “interveio”) ¢ “iu”  (“assisti/assistiu”, “permitir/permitiu”,
“decidir/decidiu” etc.). Por uma dada razdo, um belo dia o “errado”, ou seja, o
anormal ou irregular (“interveio”), virou ‘“certo”, por ter passado a fazer parte da
variedade lingiiistica socialmente prestigiada.

Os leitores desta coluna sabem que este texto ¢ apenas mais um da linha que
adoto: ndo basta explicar como ¢; ¢ preciso dizer por qué. E, sobretudo, o que ha por
tras dos fatos da lingua.

E isso. (Folha de S.Paulo, 05/09/2002)

O excerto acima ilustra a re/con/textualizacdo que Pasquale faz do metadiscurso da
lingiiistica sobre variagdo—o relativismo que costumava criticar € usado como recurso para
inovar seu proprio discurso e disfar¢ar ou desfazer o aspecto prescritivo que caracteriza, em
certos momentos, suas intervengdes sobre a lingua portuguesa. E interessante notar, no
entanto, que ele neutraliza o aspecto politico envolvido na discussdo sobre diferenca
lingtiistica, como se a variedade padrao tivesse sido definida aleatoriamente: “Por uma dada
razao, um belo dia o “errado”....virou “certo”, por ter passado a fazer parte da variedade
lingiiistica socialmente prestigiada”. Pasquale re/con/textualiza seu argumento dentro de
um enquadre cientifico e critico (“ndo basta explicar como ¢; ¢ preciso dizer por qué. E,
sobretudo, o que ha por tras dos fatos da lingua™).

Mendonga (2001) analisa exemplos dos discursos sobre a lingua produzidos por
Pasquale em duas colunas na Folha de S.Paulo, publicadas em 16 ¢ 23 de setembro de

1999. A autora conclui que o professor da midia “veste um discurso “moderno” sobre a

! Coluna intitulada: “Se o proximo gorverno manter a atual politica econdmica...”.
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lingua”, quando fala dos usos do dia-a-dia, mas desconsidera a variag@o lingiiistica quando
trata da lingua padrao, que entende como estanque. Na visdo de Mendonga, essa pratica do
formador de opinido contribui para “politicas de fechamento”, agindo contra “a
heterogeneidade e imprevisibilidade do discurso” (p. 244). Essas politicas, que interferem
no direcionamento do trabalho do professor de lingua portuguesa, restringem as formas de

se conceber e lidar com a lingua. A autora considera que:

Se bem-sucedidas, as politicas de fechamento (...) realizam momentaneamente
um silenciamento de inumeras possibilidades de sentidos de textos, uma
estereotipacdo do género discursivo € um banimento das variedades lingiiisticas
ndo-privilegidas a terreno ocupado por aqueles que “ndo terdo oportunidade na
vida” (p. 244).

Embora Mendoncga identifique aproximagdes entre o discurso de Pasquale e o
discurso da ciéncia lingiiistica, a0 menos no que se refere a nogdo de variacdo aplicada a
usos lingiiisticos cotidianos, a autora ndo consegue enxergar valor positivo no impacto do
discurso de Pasquale no ambito do ensino de portugués. Tal discurso ¢ compreendido como
discurso dos formadores de opinido, que se opdem aos lingliistas e seus caminhos
alternativos. Para Mendonga (2006), Pasquale contribui para atitudes de purismo
nacionalista que, associadas ao purismo neoliberal—atitudes de corre¢do lingiiistica
ligadas a supervalorizagdo do sucesso profissional e individual, incentivadas sobretudo pela
midia, caracterizam os discursos e debates sobre a lingua na passagem para o século XXI,
no Brasil. A analise de dados empiricos em contexto de formacao inicial de professores de
portugués, apresentada no capitulo 5 desta tese, evidenciara que a leitura da obra de
Pasquale que se faz a partir do lugar “do lingiiista” contrasta com a leitura que dele fazem
muitos estudantes e professores de Letras.

Em obra paradidatica publicada no mesmo ano em que a coluna comentada
anteriormente, Pasquale muda de estratégia argumentativa, substituindo o enquadre
cientifico pelo enquadre ludico. Em O dia-a-dia da nossa lingua, a obra a que me refiro, o
enquadre ludico ¢ acionado ja pelas cores e layout da capa do livro, que funciona como

uma pista de contextualizagdo (GUMPERZ, 1992) para o leitor:
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EXCERTO 36
PASQUALE, 2002

[ s
O dia-a-dia
T10SSA

10
lin

Fig. 5 — Capa de Nossa lingua
Fonte: Cipro Neto, 2002

EXCERTO 37
PASQUALE, 2002

Em meus programas de radio e TV e nas varias obras didaticas ou paradidaticas que
assino, sempre tento ir além do limite do “¢ assim”, “¢ assado”. Meu objetivo tem sido o de
levar ao maior niumero de leitores a informacao lingiiistica de maneira simples e clara. Nao
costumo falar para académicos ou especialistas. Falo para aqueles que precisam entender os
caminhos da norma lingliistica padrdo, que nem sempre lhes ¢ acessivel. Nesta obra, o
objetivo nao muda. A cada capitulo, sao agrupados quatro textos, com exercicios de fixagao
do contetido apresentado.

Sem discriminar nenhum tipo de linguagem, privilegia-se o conhecimento do padrao
culto, de aprendizado indiscutivelmente necessario. Sao analisados os principais topicos da
matéria: acentuacao (...).

Com “O Dia-a-dia da Nossa Lingua”, tenho a esperanca de quebrar alguns dos
mistérios que distanciam muitas pessoas da variedade padrao da lingua portuguesa.

Boa leitura!

O enquadre ludico e a associacdo ao ponto de vista “relativo” sobre a lingua
contribui para afastar Pasquale da imagem de um professor tradicional. Na entrevista,
citada em varios momentos deste capitulo, perguntei como ele costumava orientar os
professores de portugués quando era questionado por eles sobre como ensinar a lingua
portuguesa. Perguntei também se ele se considerava um professor tradicional, ao que

respondeu o seguinte:
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EXCERTO 38
PASQUALE, 2007 (Entrevista oral)

Cla:

Pasq72:

o senhor falou que:: (+) que:: (+) orienta os professores de lingua portuguesa
(+) a terem bom senso, né, a (+) cuidarem da TECnica, (+) o que/ em que
sentido o senhor orienta a questdo/ né (+) o senhor me falou, né, da leitura
com o aluno (+) né, de todo o processo que ¢ (+) trabalhoso e tal (+) e essa
técnica, o que que seria, como € que o senhor orienta?

olha, ¢ muito pouco numa palestra pra dizer como deve ser, como ndo deve
ser (+) mas eu sempre digo aos professores que a aula de portugués tem que
partir de coisas concretas. (+) tem que partir de um texto, (+) né, (+) de
preferéncia (+) né, (+) tem que partir dos diversos textos que sdo usados, (+)
das diversas modalidades, nao €, (+) mas de preferéncia que tenha/ que a aula
tenha como pano de fundo um texto. (+) ndo ¢ (+) e que quando for
necessario, quando o texto exigir, quando a compreenSAO do texto exigir, que
se parta pra discussdo (+) TECnica propriamente dita, se for o caso de uma
discussdo:/ ¢: gramatical, que se va pra isso. (+) se for o caso de/ de discussao
sobre variedade, que se va pra isso, em suma, (+) que o texto seja o senhor da
coisa (+) e que se mostre isso com calma, com tranqiiilidade,

EXCERTO 39
PASQUALE, 2007 (Entrevista oral)

Pasq73:

Cla:
Pasq74:

eu dava aula de portugués com letra de musica em, na ditadura militar,
((pausa)) se isso ¢ ser um professor tradicional, ndo ¢, (+) eu (+) sempre me
neguei a, a seguir aquele scriptzinho, (+) aquela coisa, pé-pé-pé. (+) em aula
sempre foi o texto, sempre foi a gramatica no texto.

/..

((perguntei o que ele diz para os professores nas palestras))

eu amPLIO a conversa que eu, ¢: estabeleco nas colunas (+) nao ¢, (+) que ¢
justamente isso (+) eu digo sempre aos professores que eles precisam, ter os
pés no chao, (+) a realidade, o bom senso, (+) e quando eu/ vocé tem que
ver,quando eu digo pra eles que eles tém que parar de perder tempo com
besteira, gramatiqueira e tal, eles me olham com uma cara! ((risos))

Na fala de Pasquale, o que vemos sdo aproximagdes dos discursos oficiais para o

ensino de lingua portuguesa. Em outros fragmentos da entrevista que me concedeu,

Pasquale marca sua posi¢ao como professor de gramatica e defende o ensino de um “padrao

2 Durante este

turno, eu mostrei sinais de atengao (tais como: urrum) que nao foram aqui transcritos.

> Mesma observagdo da nota anterior.
™ Mesma observagdo da nota anterior.
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formal” que difere do que os sociolingiiistas tém chamado de norma culta”, sobretudo no
que se refere ao tratamento dado a oralidade. Contudo, o professor da midia marca também
sua posi¢do (nos fragmentos selecionados) como professor nao-tradicional, preocupado
com a leitura e com discussdes sobre gramatica e variacao, sobretudo quando necessarias
para a compreensao do texto (preocupado também em nao ser tachado de “gramatiqueiro”).
Na interlocu¢do comigo sobre o ensino/estudo da lingua portuguesa, Pasquale buscou
desfazer a polarizacao que o distancia da ciéncia lingiiistica e das orientacdes oficiais para o
ensino, enfatizando, principalmente a centralidade do texto na aula de portugués, e fazendo
uso preponderantemente dos enquadres cientifico e ludico.

Em sua producgdo mais recente, Pasquale tem ampliado as estratégias de associagdo
com a ciéncia. Isso pode ser constatado a partir da analise de excertos das colunas
publicadas pelo professor de portugués durante o ano de 2007. No préximo excerto, por
exemplo, o autor apoia suas asser¢des ndo apenas em dicionarios tais como o Aurélio ou
Houaiss, mas também nas obras de dois lingliistas brasileiros, quais sejam: Maria Helena

de Moura Neves e Francisco S. Borba (énfases no original):

EXCERTO 40
PASQUALE

(...) Quando funciona como advérbio, “meio” deveria seguir o mesmo
caminho que segue a palavra “muito”, ou seja, ndo deveria variar nos casos em que
modifica um adjetivo: “Ela estava meio/muito nervosa”; “Elas pareciam
meio/muito inquietas”. Na lingua oral, no entanto, parece predominar o uso da
forma flexionada (“Ela estava meia nervosa”, “Ele fez uma jogada meia besta™), o
que também se v€ em alguns cladssicos, como neste exemplo (de Machado de Assis,
citado no “Aurélio”): “A cabeca do Rubido meia inclinada”. O “Aurélio”, por sinal,
da também exemplos de autores mais recentes, em que se verifica o mesmo
emprego de “meia”.

Diferentemente do “Aurélio”, o diciondrio “Houaiss” ndo menciona o que
ocorre nos classicos e da estes exemplos de “meio” como advérbio: “Uma tarefa
meio acabada”; “Hoje ela acordou meio tristonha”. O “Guia de Uso do Portugués”,
de Maria Helena de Moura Neves, diz categoricamente que, como advérbio, “meio”
tem o significado de “um pouco”, “um tanto” e “¢ invaridvel”. Em seguida, o

" Ver discussdo que faz Mendonga (2001, 2006) sobre o tratamento de Pasquale em relagio & norma
culta/padrao. Sobre o ensino de norma, ver Britto (2004).
76 Coluna intitulada: “Elas estavam meio confusas”.
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“Guia” da dois exemplos (“...eu estava meio indisposta” e “Os oculos de lentes ja
meio fracas...”), retirados do “corpus” em que se apodia a pesquisa da eminente
professora da Unesp. No “Dicionario de Usos do Portugués do Brasil”, organizado
pelo insigne professor Francisco S. Borba, também da Unesp, o exemplo de “meio”
como advérbio ¢ este: “A cacimba ficava meio escondida”.

O “Dicionario da Lingua Portuguesa Contemporanea”, da Academia das
Ciéncias de Lisboa, segue a linha do “Houaiss”, ou seja, ndo menciona os classicos
(justamente por isso o0 nome da obra inclui a palavra “contemporanea”) e, a julgar
pelo exemplario, da o advérbio “meio” como invariavel.

Ao que parece, ndo faltam documentos e fontes que atestam a predominancia
da invariabilidade do advérbio “meio” nas variedades formais do portugués
moderno. Em outras palavras, quando se trata de lingua padrdo, parece mais
adequado optar por “meio” (no lugar de “meia”) em frases como “A deputada ficou
meio encabulada”, “A empresa estava meio combalida” ou “A ministra parecia
meio confusa” (Correio Popular, 30/03/2007).

As obras citadas por Pasquale contribuem para que o leitor re/con/textualize a
coluna em um enquadre cientifico, j4 que sua analise se respalda em pesquisa feita na
universidade. Quando cita os “cldssicos”, com um exemplo que ndo segue a norma,
Pasquale tem o cuidado de explicitar a fonte de onde vem o exemplo (o Aurélio) e de trata-
lo de maneira descritiva. Além disso, explicita que ndo se baseia apenas nos classicos, mas
em fontes do portugués contemporaneo falado no Brasil e em Portugal. Sua opcao pela
regra de “predomindncia da invariabilidade do advérbio nas variedades formais do
portugués moderno” se da com o respaldo de “documentos e fontes”.

A andlise das obras de Pasquale explicitou algumas de suas estratégias para ser
“lido” como um professor ndo-tradicional. Essas estratégias de re/con/textualizagdo variam,
principalmente, em fun¢do dos interlocutores. As colunas, dedicadas a um publico mais
amplo, tendem a ser articuladas dentro de um enquadre cientifico. J& os materiais
paradidaticos deixam mais evidente o enquadre normativo da obra, que, no entanto, ¢
associado ao enquadre ludico.

A aproximagdo com a ciéncia e com um método de ensino de graméatica mais “leve”
e “objetivo” permite a Pasquale renovar seu discurso sobre a lingua portuguesa, ligando-o
as demandas contemporaneas de modernizacao no ensino de linguas nas escolas. E, embora

para alguns lingiiistas essa seja uma leitura “falsa”, no sentido de a mudanca de Pasquale
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ser superficial, para seus leitores, muitos dos quais professores de lingua portuguesa, essa ¢

uma leitura “real”, pois indica caminhos para mudangas possiveis/viaveis.

3.4 O DEBATE SOBRE LINGUA PORTUGUESA E ENSINO COMO CAMPO DE FORCAS E DE

LUTAS

A andlise de excertos das obras de Bagno e Pasquale mostrou a relevancia do uso
estratégico de enquadres (GOFFMAN, 1974) na organizacao do debate popularizado sobre
lingua portuguesa e ensino. Bagno se utiliza dos enquadres cientifico, polarizador,
pedagogico e militante, para construir argumentos que lhe autorizem a definir ndo apenas o
que deve ser ensinado na aula de lingua portuguesa, ou como se deve ensinar, mas também
quem (e por que) tem a voz legitima para orientar as mudangas pedagdgicas no campo em
questdo. Pasquale, por sua vez, faz uso dos enquadres cientifico, normativo e ludico, para
afastar-se da imagem de um professor tradicional e renovar seu discurso. As produgdes
deste autor evidenciam a tensao entre metadiscursos sobre a lingua portuguesa vistos como
tradicionais e metadiscursos vistos como modernos. A compreensdao dos enquadres
mobilizados por Bagno e Pasquale nos da pistas da leitura autorizada de suas produgdes,
isto ¢, da forma como eles esperam que suas obras sejam lidas/entendidas. Mas, como bem
nos lembra Blommaert (2003, 2005), quando um discurso ¢ deslocado de seu contexto de
producao, ele leva sua forma, mas seu valor ou significado nem sempre vao junto, pois sao
uma questao de interpretacdo e, portanto, diretamente associada aos lugares em que esses
discursos sao re/con/textualizados. Os contextos ndo estdo inscritos nos textos, mas sim
intimamente ligados as praticas sociais especificas por onde os textos circulam. Dessa
forma, os enquadres “pretendidos” pelos autores participantes do debate popularizado sobre
lingua portuguesa e ensino podem se reconfigurar ou nao nas praticas situadas em que o
debate ¢ re/con/textualizado, por exemplo, no curso de Letras.

As polarizagdes que identificamos em debates sdo constru¢des sociodiscursivas e,
portanto, aparentes e moveis, € nao fixas e irredutiveis, como podem aparentar a primeira
vista. Os debates se organizam em torno de oposicdes, tensdes e conflitos de

posicionamentos e idéias, o que ndo significa, no entanto, que ndo contemplem acordos,
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sobreposigdes e realinhamentos. No caso do debate em analise, vai-se além da esfera
académica e as discussdes sdo menos de ordem técnico-cientifica e mais de ordem moral e
politica. Concordamos, assim, com Cameron (1995) que, ao discutir sobre praticas de
higiene verbal em relacdo a lingua inglesa, argumenta que as agdes profissionais dos
lingtiistas—sobretudo no que se refere ao prescritivismo—nao estdo destituidas de juizos
de valor. As atitudes avaliativas dos lingiiistas em relagdo a lingua se revelam na
indignacdo moral que caracteriza suas respostas a atitudes prescritivistas dos ndo-lingiiistas
e em toda uma organizagao disciplinar que se constrdi em oposi¢cdo ao prescritivismo, tal
como acontece com a obra de Bagno. Mas os lingiiistas raramente levam isso em
consideracdo quando se engajam no debate publico sobre lingua, tratando as idéias do senso
comum como se fossem indiscutivelmente irreconciliaveis as da disciplina. Uma das
conseqiiéncias imediatas dessa atitude ¢ que as pessoas comuns nao se mostram muito
interessadas em conhecer as idéias dos lingiiistas.

Em sua anélise do debate sobre lingua na sociedade brasileira’’, Rajagopalan (2004)
chega a conclusdes similares, argumentando que os lingiiistas se equivocam quando
decidem descreditar o conhecimento metalingiiistico das pessoas leigas, uma vez que agem
sobre o “principio da tabula rasa”, como se nao houvesse saber sobre a lingua anterior ao
que produz a lingiiistica. Na visdo do autor, agindo dessa forma, os lingiiistas ndo vao ser
levados em consideragdo por aqueles fora de seu campo de atuacdo, uma vez que a
comunicacdo se torna “mutuamente incomensuravel” (RAJAGOPALAN, s/d). Para
Oliveira (2007) o isolamento da lingiiistica em relacdo aos falantes (e suas lutas e
aspiragdes) ¢ uma das conseqiiéncias do projeto de construcdo de uma “ciéncia forte”,
projeto esse que impds a “vontade de poder” sobre interesses de ordem histdrica,
sociologica e literaria (p. 92).

Assumindo a posicao de especialista, opondo-se radicalmente ao senso comum (ou
ndo tdo radicalmente, como faz Bagno em sua ultima publicacdo), os linglistas

. . . . 8
desvalorizam a opinido das proprias pessoas cujos interesses pensam estar defendendo’®,

77 Parte do debate sobre os estrangeirismos, ligado a publicagdo do Projeto de Lei do Deputado Aldo Rebelo,
em 1999. Para uma discussdo profunda sobre o referido debate, ver Garcez (2004).

" Em sua discussdo a respeito do papel do sociolingiiista no debate publico, Heller (1999) levanta estes
mesmos questionamentos a respeito da posi¢do do intelectual frente as comunidades com as quais trabalha.
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correndo o risco de neutralizar o potencial politico do debate (CAMERON, 1995;
RAJAGOPALAN, 2004; SIGNORINI, 2001b). Ao contrario dos lingliistas que
protagonizam esse debate, os professores de portugués da midia se beneficiam da estreita
ligacdo estabelecida entre a agenda da midia e os interesses das pessoas em geral (cf.
MENDONCA, 2006). Tal ligacdo se da através de uma relagdo mercadoldgica, uma vez
que os professores da midia oferecem um produto—um capital econdmico, no dizer de
Bourdieu (2004)—para o qual ha demanda de consumo: a norma-padrao. O valor desse
capital resulta da visao de que falar a norma-padrao ¢ condicao essencial para garantia ao
mercado de trabalho e, portanto, indispensavel para “subir na vida”. Para os professores de
portugués, a norma-padrdo se torna também um capital simbodlico (BOURDIEU, 2004),
pois, além de responder a uma demanda de acesso ao mercado de trabalho, responde a uma
demanda de instrumentalizagdo e de reconhecimento profissional. No campo do
estudo/ensino de lingua portuguesa, ndo saber a norma-padrdo significa deixar de ter certo
capital econdmico e simbolico. Por mais que os lingiiistas afirmem que “a lingua padrao” ¢
uma abstragdo, ela permanece “real” no imagindrio da grande maioria dos brasileiros. E
parece que nao sera a forga e nem tao rapido que saira de la.

Para os lingliistas, 0 acesso a norma-padrdo ¢ um elemento importante, mas nao
garante a formagdo de leitores e produtores de texto, condi¢cdo bésica para responder as
demandas lingiiisticas da sociedade contemporanea (cf. BRITTO, 2004). Para Bagno, por
exemplo, mais importante do que aprender a norma-padrdo (ou tdo importante quanto?)
seria compreender que a variagdo ¢ constitutiva das diferentes variedades da lingua. No
entanto, ao associar esse dizer do lingiiista com a afirmag¢do de que “nenhuma variedade
lingtiistica ¢ melhor do que a outra”, os falantes concluem que os lingiiistas sdo contra o
ensino do portugués padrao. Por mais que os lingiiistas afirmem que ndo ¢ essa a sua
posigdo, esse aspecto se torna secundario, sobretudo no debate popularizado sobre lingua,
construido em torno da polarizacdo entre concepcdes de lingua, gramatica e norma.

Diante da aparente irredutibilidade da polarizac¢do entre lingiiistica e senso comum,

Rajagopalan (2004) sugere que os lingiiistas repensem a base epistemologica da lingiiistica,

Em Silva e Rajagopalan (2004), Rajagopalan aborda as relagdes entre o conhecimento leigo e especializado,
criticando as posicdes dos lingtiistas brasileiros diante do debate publico sobre os estrangeirismos. Criticas
essas rebatidas ou ndo no proprio livro por lingiiistas que (ndo) corroboram a posi¢@o desse autor.
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revendo o proprio conceito de ciéncia sobre o qual a disciplina se alicer¢a. Cameron (1995),
por sua vez, afirma que ndo se trata de tornar o senso comum norteador das pesquisas
lingiiisticas, tampouco de simplesmente aceitar a opinido dos nao-especialistas sem
questiona-las. Trata-se de considerar que atitudes avaliativas sobre a lingua sdo parte da
cultura das sociedades modernas, nem sempre fruto de ignordncia e preconceito, e,
justamente por isso, ¢ preciso elucidar a ldgica que sustenta essas atitudes.

A analise das producgdes de Bagno e Pasquale sobre a lingua portuguesa revelou
que, apesar de se filiarem, direta ou indiretamente, a politicas lingiiisticas distintas—de
educacdo lingiiistica e de homogeneiza¢do lingiiistica, os protagonistas do debate
popularizado sobre lingua portuguesa e ensino aproximam-se pela articulagdo que fazem,
ou que permitem que se faga, a partir de suas obras, com o projeto de modernizagdo e de
inovagao curricular. Pode-se também afirmar que em certos momentos essa propria filiagao
a politicas lingiiisticas distintas se desfaz, em fun¢do dos movimentos que faz Pasquale para
se diferenciar dos tradicionalistas e se associar as politicas educacionais vigentes. Contudo,
sdao os lingliistas, € ndo os gramaticos/professores de portugués da midia, que assumem
posicdes de poder para articular as politicas educacionais estatais de inova¢do’”. Como dito
anteriormente, desde a publicacdo da NGB, os gramaticos vém perdendo sua for¢a diante
do Estado. Portanto, ndo ¢ a partir desse lugar que os gramaticos/professores de portugués
da midia constroem sua autoridade, mas da compatibilizacdo que fazem (em publico) entre
o discurso de inovacgao curricular e as ideologias lingliisticas historicamente constituidas. E
¢ justamente em relacdo ao desafio da autoridade dos discursos ja estabelecidos que os
argumentos dos lingiiistas se mostram menos eficazes perante a opinido publica (cf.
FARACO, 2001).

Os rumos nacionais do debate apontam para uma tendéncia dos lingliistas a
minimizarem o nivel de polarizagdo com os gramaticos na midia, maximizando sua
associacdo ao Estado, através das politicas de renovagdo curricular e da constru¢do dos
professores como seus principais interlocutores (cf. CORREA, 2007). Em relagdo ao objeto

de ensino de lingua portuguesa, uma tendéncia ¢ a de tornar a variacao lingliistica um

7 Basta observar que as politicas do MEC em relagdo a lingua portuguesa e seu ensino sdo resultado,
sobretudo, de assessoria de lingiiistas e lingiiistas aplicados.
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elemento central no processo de constru¢do desse objeto. Da parte dos professores de
portugués da midia, percebe-se uma abertura para novas constru¢des conceituais sobre a
lingua portuguesa, embora este ndo seja o objetivo primeiro de seu trabalho. Sua
preocupacdo maior estd na inova¢ao metodologica e nao do objeto de ensino, ou seja, em

inovar, mantendo a norma-padrdo (sindbnimo de gramatica normativa) como objeto central.

No proximo capitulo, discuto a construgdo histérica da demanda por inovagao
curricular no Brasil, sua relacio com as demandas internacionais de inovagdo € com o
projeto globalizante de desenvolvimento e modernizagdo. Problematizo também o conceito
de inovacdo, a partir de modelos de analise/implementagdo de politicas curriculares
vigentes e de referéncias especificas a forma como a inovagdo tem se constituido no

contexto da formagao de professores de lingua portuguesa.
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CAPITULO 4

AS DIMENSOES TRANSLOCAIS E TRANSDISCIPLINARES DA INOVACAO
CURRICULAR

“A educacdo ndo é uma instrumentalizagdo
neutra. Pelo contrario, sob uma variedade

de formas, é inerentemente politica.”

Kenneth Teitelbaum e Michael Apple (2001,
p.- 194)

Na sociedade contemporanea, a inovagdo se tornou conceito presente nas mais
variadas esferas sociais. Se durante a década de 1990, o conceito de inovagao se sobressaiu
na area de administracdo de empresas, hoje esta presente nas artes em geral, na moda, na
arquitetura, em diferentes organizacdes, como a universidade e a escola, e no cotidiano dos
individuos profissionalmente ativos. A for¢a de tal conceito resulta da sintese que produz
da retorica da modernizacdo, que assume a mudanca como foco central. E sua
popularizagdo resulta da associagdo com o idedrio neoliberal, mais especificamente com as
metaforas do gerenciamento e da exceléncia. Somado a esses fatores esta o fato de a
inovagdo ser vista como fonte continua de aprendizagem e producdo de conhecimento e
informagao e, portanto, de desenvolvimento.

Na discussdo conceitual sobre a inovagdo curricular, parto do entendimento de que
as politicas econdmicas e educacionais sao indissocidveis na sociedade brasileira atual.
Considero também que, para capturar a complexidade que a questdo da inovagao curricular
assume no Brasil, ¢ importante situar a construcdo desse conceito socio-historica e
politicamente. Tal procedimento evidencia que, por um lado, a inovacdo curricular tem
ligacdo estreita com o projeto de modernizagdo e desenvolvimento do pais. Por outro, o fato

de ser mecanismo de geracao de “conhecimento novo” a tem vinculado a produgao de uma
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“nova ordem mundial”, em que a economia estd diretamente ligada ao uso que se faz da
informagdo e do conhecimento.

Dialogando com os pontos de vista educacional e tecnoecondmico, investigo neste
capitulo as bases socio-historicas da relacdo entre inovagdo e desenvolvimento e
modernizagdo, para compreender, primeiramente, a relagcdo entre as demandas nacionais e
internacionais de inovagdo curricular. Em um segundo momento, discuto os modelos
possiveis de andlise das politicas curriculares. E finalmente, busco conexdes entre as
demandas de inovagdo curricular ¢ a formagdo de professores de portugués, em que a
inovacdo se constréi ora pela polarizagdo com o “velho” ensino tradicional, ora pela

amalgama entre o “novo” e o “velho”.
4.1 POLITICAS ECONOMICAS E EDUCACIONAIS E A DEMANDA HISTORICA POR INOVACAO

Como apontam estudos na area da educagdo, as reformas no sistema educacional
brasileiro estdo atreladas a exigéncias sdcioeconOmicas, muitas das quais, desde a década
de 1950, oriundas de “recomendacdes” de agéncias multilaterais, tais como a UNESCO e o
Banco Mundial®. Para Rodrigues (1984), é no bojo das reformas pos-64 que o setor
educacional assume centralidade em relagdo aos demais setores em reformas estruturais e

se torna fundamental no projeto de desenvolvimento econdmico, no Brasil:

A educacgdo ¢ assumida nao apenas como forca auxiliar indireta do desenvolvimento
social ou da manutencao das tradigdes ou do progresso cultural e cientifico, mas
como funcdo direta do desenvolvimento. A participacdo da educagdo ¢ exigéncia
para o sucesso do modelo. Ela deve, portanto, estruturar-se nas amarras das metas
estabelecidas no planejamento geral da sociedade (RODRIGUES, 1984, p. 112).

% 0 Banco Mundial se identifica como uma agéncia especializada das Nagdes Unidas, que surgiu em 1944, e
se expandiu de uma institui¢do inica para um grupo de cinco instituigdes de desenvolvimento e investimento
internacionais. Sua missdo emergiu de uma dessas instituicdes—o Banco Internacional para Reconstrucdo e
Desenvolvimento (BIRD), como uma agdo pds-guerra para a reconstrugcdo, desenvolvimento e alivio da
pobreza ao redor do mundo, baseada no principio de tornar os “recursos dos paises ricos em crescimento dos
paises pobres” (www.obancomundial.org, acessado em 21 de outubro de 2005, minha traducao), através de
uma mistura de financiamento e apoio técnico. Interessante ¢ que o Banco Mundial foi criado um ano antes
das Nacdes Unidas e da UNESCO, sugerindo interesses paralelos entre desenvolvimento econdmico,
educacional, cientifico e cultural.

92



Garcia (1980), Warde e Ribeiro (1980) ¢ Mendonga et al (2006), entre outros,
mostram que a intelectualidade brasileira teve influéncia decisiva sobre as formas como o
Estado brasileiro associou a educacao ao ideario desenvolvimentista. Em sua analise da
legislagao educacional brasileira no periodo de 1930 a 1980, Garcia (1980) critica a
dependéncia dos intelectuais brasileiros dos modelos educacionais transplantados dos
paises desenvolvidos. Para ele, “essa atitude de buscar solugdes de fora, muito mais do que
um ato isolado, indica um contexto cultural historicamente determinado, e que no dizer de
Berger estd atrelado a “dependéncia economica, a dependéncia politica e a dependéncia

9999

socio-cultural (sic)” (p. 205). Na visdo do autor, as inovac¢des educacionais (e as leis que
as deveriam incentivar) s3o muito mais efeito do que causa das mudancgas ocasionadas por
relagdes de dependéncia que o pais estabelece internacionalmente no periodo.

Segundo Warde e Ribeiro (1980), as mudancas educacionais comecaram a ser
projetadas no pais durante a década de 1920, quando o ensino primario foi foco de reformas
em varios estados brasileiros. Os educadores que lideravam essas reformas faziam parte do
grupo da Escola Nova, os escolanovistas, que, conforme Gallo (2007), opunham-se ‘“‘as
praticas pedagbgicas tidas como tradicionais, visando uma educagdo que pudesse integrar o
individuo na sociedade e, a0 mesmo tempo, ampliar o acesso de todos a escola”. Uma das
figuras publicas que mais se destacou por seu engajamento no projeto da Escola Nova foi
Anisio Teixeira. Apos a formatura na area juridica, em 1922, Anisio Teixeira assumiu o
cargo de inspetor-geral de ensino, no interior da Bahia, onde seu pai era lider politico
influente (MICELI, 2001). Nos anos subseqiientes, realizou viagens de estudo a Europa e
aos Estados Unidos, e teve contato com os sistemas escolares de diferentes paises. Mais
tarde, voltou aos Estados Unidos, para realizar o mestrado em educacdo. Na Universidade
de Columbia, foi aluno de educadores de renome, entre os quais John Dewey, para o qual
democracia e pragmatismo deveriam estar aliados na educacao.

Pautados no pragmatismo deweyano®', que tinha no conceito de experiéncia seu
principio fundante (TIBALLI, 2003), os escolanovistas atrelaram a necessidade de

mudancas na educagdo as mudancas que viriam do processo de industrializacao do pais e da

81 John Dewey ¢ reconhecido como um dos fundadores do pragmatismo estadunidense. Para uma analise de
sua obra, ver Teitelbaum e Apple (2001), e para uma problematizacdo da relagdo entre pragmatismo e
pensamento pedagodgico brasileiro, ver Tiballi (2003).
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democratiza¢cdo do ensino. Ao contrario de Garcia (1980), os escolanovistas, a época, viam
na relacdo com o pensamento externo uma maneira de alcangar a almejada autonomia
nacional. Através da Associacdo Brasileira de Educagdo, o grupo articulou a primeira
iniciativa de politica nacional de educagdo, publicada no Manifesto dos Pioneiros da
Escola Nova®, em 1932, em nome da centralidade da educacdo no processo de
reconstrucio nacional, como evidencia excerto introdutério do Manifesto™ (énfases

minhas):

Na hierarquia dos problemas nacionais, nenhum sobreleva em importancia e
gravidade ao da educagdo. Nem mesmo os de cardter econdmico lhe podem
disputar a primazia nos planos de reconstru¢do nacional. Pois, se a evolugdo
organica do sistema cultural de um pais depende de suas condi¢des econdmicas,
¢ impossivel desenvolver as for¢as econdmicas ou de producao, sem o preparo
intensivo das forcas culturais e o desenvolvimento das aptiddes a invengdo e a
iniciativa que sao os fatores fundamentais do acréscimo de riqueza de uma
sociedade. No entanto, se depois de 43 anos de regime republicano, se der
um balan¢o ao estado atual da educacio publica, no Brasil, se verificara
que, dissociadas sempre as reformas economicas e educacionais, que era
indispensavel entrelacar e encadear, dirigindo-as no mesmo sentido, todos
os nossos esforcos, sem unidade de plano e sem espirito de continuidade,
nao lograram ainda criar um sistema de organizacio escolar, a altura das
necessidades modernas e das necessidades do pais. Tudo fragmentario e
desarticulado. A situacdo atual, criada pela sucessdo peridodica de reformas
parciais e freqiientemente arbitrarias, lancadas sem solidez econdmica e sem
uma visdo global do problema, em todos os seus aspectos, nos deixa antes a
impressdao desoladora de construcdes isoladas, algumas ja em ruina, outras
abandonadas em seus alicerces, ¢ as melhores, ainda ndo em termos de serem
despojadas de seus andaimes...**

Com o Manifesto, o movimento da Escola Nova ganha forcas, mas ¢ logo
amortecido pelo impacto das politicas do Estado Novo (1937-1945). Um desses impactos
foi a interrupg¢ao da carreira de Anisio Teixeira como educador profissional, que, em fungao

\

das perseguicdes anti-comunistas, resolveu se dedicar a mineracdo, nesse periodo

%2 Entre os signatarios do Manifesto estavam educadores influentes no periodo: Fernando Azevedo, seu autor,
e Anisio Teixeira.

% Este texto tornaria explicita a polémica entre catdlicos e liberais, que divergiam em seus projetos para a
educagdo nacional. Para Mendonga et al (2006), esse debate influenciou a Constituigdo Brasileira de 1934 e
foi retomado em 1950, na discussao sobre os projetos da Lei das Diretrizes e Bases da Educagao Nacional.

% Acessado em: < http://www.pedagogiaemfoco.pro.br/heb07a.htm>, em 21 de maio de 2007.
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(MICELIL 2001). Mas, assim como Anisio Teixeira, o pensamento renovador retornou a
cena publica fortalecido durante os anos de 1950 a 1960. Exemplos da influéncia desse
pensamento sobre as agdes governamentais estdo nas instru¢des do MEC, em 1958, para
organizacao de classes experimentais no ensino secundario. Tais experiéncias tinham como
objetivo harmonizar saberes académico e profissional e democratizar a escola. Contudo,
ndo promoveram o rompimento da dicotomia entre a escola elitizada (“para alguns™) e a
escola profissional (“para os outros”), € nem conseguiram garantir associacao entre
aumento de quantidade de educandos e garantia de qualidade de ensino. Além disso, tais
experiéncias alcangaram apenas um numero reduzido de escolas, ndo podendo, segundo o
governo, ser ampliadas em fun¢do da “inviabilidade orcamentaria” (WARDE, RIBEIRO,
1980, p. 201).

No periodo pos-64, as experiéncias inovadoras foram interrompidas, muitas delas
acusadas de serem pautadas em pensamentos “subversivos” e/ou “tecnicamente ineficazes”,
portanto, incompativeis com a nova etapa do desenvolvimento da sociedade brasileira”
(WARDE, RIBEIRO, 1980, p. 203). A interrup¢ao dessas praticas inovadoras
experimentais foi justificada pela publica¢do da Lei n.° 5.692/71 (BRASIL, 1971), que
propagaria a inovacao pela rede comum de ensino e que, embora promovendo uma nova
politica educacional, ndo obteve &xito na divulga¢do da inovagdo no ambito nacional
(WARDE, RIBEIRO, 1980).

Para Warde e Ribeiro, o autoritarismo, a repressdo ¢ o modelo econdmico
concentrador do capital e da renda caracteristicos do Estado Ditatorial explicam a
interrupgdo das experiéncias gestadas no Estado Liberal, entre 1950 e 1960. Este foi um
periodo de importantes realizagdes no campo da inovacdo -curricular. O projeto
desenvolvimentista retomou as idéias reformadoras das décadas de 1920 e 1930,
associando-se ao idedrio pragmatista, através dos esfor¢os da elite intelectual para
desenvolver o pais. O MEC concebeu tal associacdo através do Instituto Nacional de

Estudos Pedagégicos (Inep)® e do ISEB (Instituto Superior de Estudos Brasileiros).

8 Anisio Teixeira foi diretor do Inep no periodo de 1952 a 1964, que, em homenagem ao educador, chama-se,
desde 2001, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Criado em 1937, era
antes denoninado de Instituto Nacional de Pedagogia, conforme informagdes no site oficial do Instituto
<www.inep.gov.br>. Acesso em 12 de janeiro de 2008.

95



Enquanto o primeiro se voltava para a politica educacional, o segundo era responsavel por
formular o idedrio desenvolvimentista, que deveria predominar. Como nos mostram
Mendonga et al (2006), a intelectualidade brasileira assumiu papel central nesses 6rgaos e,
portanto, na producdo de uma ideologia que legitimasse o desenvolvimento. Para
intelectuais da época, o projeto desenvolvimentista somente se viabilizaria a partir do plano
da ideologia. Segundo Alvaro Vieira Pinto (1960), citado por Mendonga et al (2006), por
exemplo, a producdo cientifica e a produgdo ideoldgica eram atividades articuladas e
complementares. Os cientistas sociais eram entao os responsaveis por analisar os problemas
sociais brasileiros, formular as politicas de Estado e contribuir para a constru¢do de um
“terreno ideologico” favoravel as iniciativas governamentais. Essa organizacdo fez do
desenvolvimentismo solo fértil para a retomada do pragmatismo no Brasil e conseqiiente
expansao do ideario renovador em educagdo. As politicas nacionais vigentes objetivavam
articular  industrializagdo, renovagdo educacional e desenvolvimento cientifico™
(MENDONCA et al. 2006).

Nesse contexto, formulou-se um projeto de desenvolvimento capitalista de grandes
dimensdes, que foi assumido e adotado como estratégia politica do governo de Juscelino
Kubitscheck. A industrializa¢gdo e modernizacdo do pais eram entdo vistas como
necessarias para a concretizagdo da politica de autonomia nacional gestada em 1930
(MENDONCA et al. 2006). No campo das politicas educacionais, as propostas mais
polémicas eram as de Anisio Teixeira e visavam basicamente democratizar o ensino,
através de uma escola publica renovada, laica e municipalizada, e do controle do Estado
sobre a qualidade do ensino e a formacdo de professores. Como o pragmatismo era entdo
assumido como “método cientifico”, tais propostas se associavam a uma concepg¢do de
ciéncia “com énfase na aplicacdo do conhecimento cientifico na solu¢do de problemas de
ordem pratica, como “modo de vida democratico” e como sindnimo de experimentalismo,
no ambito da escola” (MENDONCA et al. 2006, p. 104). A escola era vista como agente de
mudanca cultural e poderia, portanto, contribuir para legitimar as politicas de

desenvolvimento junto a sociedade. Sua tranformagdo era condi¢do indispensavel para o

% Ver Mendonga et al (2006) para discussio sobre a polémica que se travou entre defensores e opositores das
politicas educacionais e desenvolvimentistas guiadas pelo pragmatismo.
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avanco dos processos de industrializagdo e modernizagdo. Mendonga et al (2006) afirmam

que:

a educacgdo era o movel de consolidacdo do processo de mudanca que, dependendo
do grau de consciéncia nacional e do esfor¢o de reconstrucdo e desenvolvimento
mobilizado, poderia ser orientada ndo sé no sentido do desenvolvimento econémico,
mas também no sentido da consolidagdo do modo de vida democratico (p. 107).

Mas esse processo envolveu varios obstaculos. Um deles ¢ que, embora se quisesse
fazer do pragmatismo um método sensivel as necessidades das comunidades brasileiras,
desenvolvendo solugdes aplicaveis para os problemas educacionais, 0 que se via era que o
concreto ficava muito além do idealizado. Para Silva (1957), citado por Mendonga et al.
(2006), essa situacdo resultava do cardter exdgeno da escola brasileira, de uma atitude
exemplarista que acreditava que os problemas brasileiros se resolveriam através da
reprodugao dos modelos educacionais das institui¢des dos paises desenvolvidos. Como dito
anteriormente, no entanto, ainda que houvesse investimento do Estado na formacao de uma
intelectualidade dirigente capaz de, através do conhecimento cientifico, interferir nos rumos
do desenvolvimento, nio havia professores preparados para a nova demanda®, nem
condi¢des orcamentarias para implementar as necessarias reformas institucionais, a partir
das quais se pudesse objetivar o rompimento do bindomio escola da elite e escola do povo,

bem como a diminui¢ao do fosso entre a educacao do tipo académico e do tipo profissional.

4.1.1 Demandas e agentes contemporineos

Com o retorno do projeto liberal de desenvolvimento do Brasil, na década de 1990,
a necessidade de modernizagdo e inovacdo na area educacional ndo apenas foi re-situada,
sendo reconstruida como fator chave para se obter “educacdo com qualidade para todos”,

“necessaria para a constru¢io de um novo modelo de desenvolvimento” para o pais®®

% Com a democratizagio do ensino, mudou também o perfil dos professores, que passaram a vir
paulatinamente das classes médias e menos favorecidas.

% Esta passagem foi retirada do relatdrio do Forum das Estatais pela Educacdo, que teve como objetivo
desenvolver agdes para ajudar o governo federal e o Ministério da Educagdo a colocar planos em agao,
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(BRASIL, 2004, p. 2). Como no passado, muitos dos projetos implementados pela
educacdo brasileira desde os anos 90 estdo associados a forcas externas e globalizantes, que
tém contribuido para o que Mignolo (2003), e talvez também Gentili (2006), cunhariam de
globalizagdo neoliberal, pois reforgam o imaginario de uma educacao mercantilizada e que
deve formar, sobretudo, para o mercado de trabalho®’.

Em minha andlise dos documentos sobre as politicas educacionais da UNESCO para
este século, sobretudo do relatorio UNESCO (1999), chamou minha atencdo a parceria
estabelecida pela organizacdo com o Banco Mundial na definicdo de politicas para as
reformas na educagdo superior em paises em desenvolvimento. Nesse relatdrio, o ensino
superior ¢ concebido como a “menina-dos-olhos” do projeto desenvolvimentista: “¢é e
continuara a ser universalmente um ponto focal das mudancas que acontecem na educagdo”
(UNESCO, 1999, p. 521). Citando o Banco Mundial, a UNESCO explicitamente conecta a
educacdo (superior) ao desenvolvimento econdmico € ameaga 0s paises que ndo se
internacionalizarem economicamente: quem nao tiver forca de trabalho educada e adaptavel
nao prosperard (1999, p. 519). Nao por acaso, com o apoio do Banco Mundial, o sistema
superior privado cresceu imensamente, na ultima década, no Brasil, e continua em
expansio (BALBACHEVSKY, HOLZHACKER, 2004; MCCOWAN, 2005;
SGUISSARDI, 2002).

Na passagem para o século XXI, a inovagdo curricular tornou-se uma das metas
explicitas da UNESCO, o que favoreceu a consolidacdo da inovagdo como projeto
globalizante, ja que a necessidade de sua institucionalizagdo tornou-se inquestiondvel nas
politicas educacionais de diferentes paises. Com o apoio das novas tecnologias da
informagdo e da comunica¢do, a UNESCO se constituiu como um ponto de rede, que
possibilita acesso a “guias” e relatérios da propria organizagdo, mas também conecta

experiéncias inovadoras realizadas nos diferentes niveis de ensino e em diferentes regides

enfatizando que: “O futuro do pais passa, necessariamente, pela educa¢ao. Nao havera um novo Brasil, justo e
soberano, se nao tivermos uma escola democratica e de qualidade, inserida no processo de mudanga da nossa
historia” (BRASIL, 2004, p. 2).

8 Seguindo essa mesma linha de interpretacdo, autores como Silva (2002) e Zanardini (2004) argumentam
que, com promessa de exterminar a pobreza, o Banco Mundial promove politicas educacionais entendidas
como homogeneizantes ¢ mercantilistas.
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do mundo®. Esse papel de ponto de rede, ¢ compartilhado por outras organizacdes
multilaterais que, além de administrar recursos dos governos, articulam diferentes
experiéncias em educacao, produzindo bancos de dados de informacgao que podem servir de
base e incentivo para a constru¢ao de novos conhecimentos e agoes.

No Brasil, esse papel de ponto de rede ¢ desempenhado pelo MEC e também pelo
Inep, que, através de seus sites possibilitam acesso a informacdes sobre os varios
programas em educacgdo. Através do link do Plano de Desenvolvimento da Educagdo, por
exemplo, identificamos suas mais de 52 a¢des, envolvendo: a democratizagdo do acesso a
educacdo superior, o incentivo a leitura, formagdo de professores, ampliacdo da educacao
profissional, inclusdo digital, assisténcia para permanéncia dos alunos na escola, bem como
para a merenda e transporte escolar e a iluminacao das escolas etc. Iniciativas locais de
inovagdo sao registradas e divulgadas, através do Laboratorio de Experiéncias Inovadoras
em Gestdao Educacional, criado pelo Inep e pelo MEC, com o objetivo de “formar uma rede
efetiva de conhecimento por meio da troca de experiéncias, idéias e boas praticas™".

A énfase em processos de aprendizagem e de criagdo mostram que existe uma
tendéncia a valorizacao da formacao de recursos humanos niao apenas capazes de operar
maquinas, mas de “converter” o conhecimento em acdes de alguma maneira inovadoras.
Politicas contemporaneas de modernizacao e desenvolvimento vao, portanto, ser dirigidas
para além do conhecimento cientifico-tecnologico, englobando conhecimentos ndo
formalizados dos individuos, em seus diferentes papéis, de organizagdes publicas e
privadas, de comunidades e povos tradicionais, entre outros, como apontam Albagli e

Maciel (2004). Segundo estas autoras, na “nova ordem mundial’:

tdo importante quanto a capacidade de produzir novo conhecimento ¢ a capacidade
de processar e recriar conhecimento, por meio de processos de aprendizado; e, mais
ainda, a capacidade de converter esse conhecimento em acdo, ou, mais
especificamente, em inovagao. Isso ¢ particularmente relevante no caso de paises
em desenvolvimento (p. 10).

% Para acessar tais relatorios e experiéncias, acesse a area de atuacdo “Educacdo”, no site da UNESCO no
Brasil: <www.unesco.org.br>.
°! Disponivel em: <www.inep.gov.br/laboratorio/laboratorio.htm>. Acesso em 18 de janeiro de 2008.
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Para as universidades privadas no sul do pais, a exemplo do que acontece também
com a escola de forma geral, o mercado de trabalho ¢ uma baliza fundamental na
articulacdo de respostas as demandas das politicas econdmicas e educacionais dessa “nova
ordem”, para a qual a forga de trabalho deve ser “educada” e “adaptavel”. Excertos das
campanhas publicitarias para o vestibular de 2007 produzidas por trés instituicdes de ensino
superior privadas da regido sul sdo ilustrativas da forma como a inovagdo, o mercado de
trabalho e a competitividade que o caracteriza t€ém sido usados como estratégia para o

marketing institucional:

EXCERTO 41
CHAMADA UNIVERSIDADE - RS

Ta na duvida?

Na hora de pensar no futuro, o que passa pela sua cabeca é a vontade de fazer algo
inovador, ligado a tecnologia e ao que ha de mais novo rolando por ai. Veja os
cursos que a Unisinos tem para vocé.

EXCERTO 42
CHAMADA UNIVERSIDADE - SC

O mercado de trabalho muda na mesma velocidade do mundo. A todo momento,
ndo importa em que profissdo, novidades sdo apresentadas com a promessa de
revolucionar nossas vidas.

Ainda bem que existe uma Universidade que acompanha este ritmo. Pois, se o
mundo estda mudando, a Univali é mais rdpida e inova. Novos cursos, professores
super preparados e intercambio com universidades estrangeiras sdo apenas alguns
exemplos desta inovagdo.

Entdo saca so: pra encarar o mercado de trabalho numa boa, faca aqui, e venca
pra valer.

EXCERTO 43
CHAMADA UNIVERSIDADE - PR

Para vencer é preciso estar preparado. [imagem de um atleta pronto para iniciar a
corridal

Os trés excertos dialogam com as demandas globalizantes de inovagdo e formacao

de recursos humanos qualificados para a “nova ordem mundial”. Nos excertos do RS e de
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SC, além da referéncia ao conceito de inova¢do e ao mercado de trabalho, chamam a
aten¢do os recursos semioticos utilizados nas campanhas. Busca-se identificacdo com o
jovem através do uso de variedade lingiiistica caracteristica dessa faixa etaria. O excerto do
RS faz uso de imagens coloridas e cria caricaturas para os perfis de leitores/candidatos em
potencial, compondo um quadro que associa reflexividade e divertimento. O excerto de SC,
também colorido, traz a imagem de um jovem trajando camisa, gravata e usando “dreads”
no cabelo (uma espécie de “executivo yuppie): um jovem “super moderno” e que mostra
que “sabe o que quer” através de seu olhar. Nos excertos de SC e do PR, a idéia de
competitividade expressa no uso do 1éxico vencer e de suas varidveis estd na base das
campanhas concebidas. Em relagdo intertextual com os jogos Pan-Americanos, o excerto
do PR associa a conquista da vitoria no mercado de trabalho a vitéria em uma competi¢ao
desportiva, enfatizando que “para vencer ¢ preciso estar preparado”. No excerto de SC, o
jovem “super moderno” se dirige “enfaticamente” ao leitor: “venca!”. Segundo esse
anuncio, para vencer, ¢ preciso formar-se em uma universidade que mude no mesmo ritmo
em que mudam o mercado de trabalho e o mundo; na universidade que ¢ “mais rapida e
inova”. Nesse excerto, o discurso de inovagdo aparece de forma mais explicita, através da
publicidade do novo, o que me leva a sugerir que, em parte, a inovacao se constitui quando
associada a um discurso que busca evidencia-la. Nesse sentido, nem todo tipo de mudanca
constitui inovagdao. Como nos diz Messina (2001), entdo consultora da UNESCO na
Oficina Regional de Educacao para a América Latina e o Caribe, a inovagdo ¢ um tipo de
mudanga intencional, sistematica e planejada, por isso se diferencia das mudancas
espontaneas e das invengdes.

Ainda que os significados da inovagdo variem em func¢do do contexto em que ela ¢
produzida (SIGNORINI, 2007), isto €, que nem sempre o que ¢ considerado inovagdo em
um lugar seja em outro, a inovagao somente se constitui através de um esforco coletivo e de
alguma maneira dirigido para alterar praticas rotineiras. A analise da historia da educagado
brasileira evidencia que, muito embora as praticas inovadoras pudessem assumir diferentes
formas em diferentes momentos socio-historicos, desde a década de 1930 buscou-se
associa-las a um projeto nacional/comum de educagdo, modernizagao e desenvolvimento. A

“popularizacdo” da inovacdo curricular, grande parte em fun¢do de sua associacdo as
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tecnologias disponiveis no século XXI, contribui para que diferentes atores envolvidos nas
politicas curriculares possam sentir-se de fato colaborando para mudar os rumos da
educagdo no pais. Ainda que a equagao entre educacao e desenvolvimento “amedronte” boa
parcela dos educadores/professores, muitos deles t€ém experimentado o dialogo com o
idedrio desenvolvimentista e a articulagdo politica como estratégias para modernizar e
desenvolver o pais através da educagdo, ndo ao custo da formagdo que idealizam, mas
justamente por ela. O desafio esta em confrontar o ritmo da “nova ordem”, possibilitando
praticas menos aceleradas e subjugadas; considerando a sugestao de Mignolo (2003), sem
tomar as diretrizes de projetos globalizantes como as Unicas possiveis. Para isso, torna-se
necessario construir modelos de andlise/implementacdo das politicas curriculares que
promovam uma relagdo mais dindmica, nao verticalizada, entre forgas locais, nacionais e

internacionais.

4.2 MODELOS DE ANALISE DAS POLITICAS CURRICULARES

Em sua analise dos modelos interpretativos das politicas curriculares, Lopes (2006)
identifica trés modelos vigentes: (1) do Estado como produtor central das politicas
curriculares; (2) da escola como produtora central, organizada em resisténcia aos poderes
do Estado; (3) da centralidade dos processos discursivos na constitui¢do dessas politicas.
Segundo a autora, o modelo dominante ¢ o que vé o Estado como produtor central das
politicas de curriculo. Em sua visdo, no entanto, tal modelo costuma desconsiderar o papel
importante que outras instancias, tais como as comunidades epistémicas e disciplinares—e
eu acrescentaria também outros grupos de interesse (midia, associacdes, gestores
institucionais)—tém nesse processo.

De acordo com as pesquisas realizadas a partir do primeiro modelo, que entende o
Estado como produtor central das politicas do curriculo, a pratica das escolas ¢ reativa as
politicas governamentais. Dentro dessa logica, o Estado ¢ onipotente e a escola esta
subordinada a ele. Analises pautadas nesse ponto de vista sobrevalorizam o poder do
Estado e das politicas globais neoliberais na constituicdo das politicas curriculares,

inviabilizando a construcdo dos espagos ndo-governamentais como espacos produtivos.

102



Como afirma Lopes, essas pesquisas se centram na critica as acdes do Estado e na aplicacio
das propostas oficiais na pratica.

Ja os estudos que se pautam no segundo modelo entendem a escola como produtora
central das politicas curriculares. Por esse motivo, fazem da escola seu contexto de
pesquisa e buscam em sua dinamica local elementos para tornar visiveis as formas como as
orientagdes do Estado se constituem na pratica. Para Lopes, o problema de tal modelo esta
na falta de conexdo entre a andlise das praticas locais e de suas relacdes com processos
sociais e politico-econdmicos mais amplos, mediados pelo Estado. Nao sdo estabelecidas
ligagdes entre o que acontece na escola e em outras dimensdes politicas. O valor desse
modelo, para a autora, estd na apreensdo das multiplas dindmicas de resisténcias e
reinterpretagdes das orientagcdes do Estado e de producdes que vao além dos limites dessas
orientagoes.

O terceiro modelo ndo atribui centralidade nem ao Estado nem a escola nas
interpretacdes das politicas do curriculo. Dentro deste modelo, o foco se da sobre os
processos discursivos e as retextualizagdes que acontecem através da interacdo entre
diferentes esferas sociais envolvidas nas politicas curriculares. Para Lopes, o forte deste
modelo estd em ndo restringir o foco de analise as relacdes politicas estatais e aos marcos
ideoldgicos da economia, mas buscar o “entendimento de como os processos de decisdo sdo
construidos em multiplas instituicdes e dindmicas sociais” (p. 36). Este modelo estd
associado a uma concepgao de curriculo como politica cultural (MACEDO, 2006).

No entender de Lopes (2006), o primeiro modelo se diferencia dos outros dois em
funcdo das nogdes de politica que subjazem a eles. Na base do primeiro, estd a
compreensdo de politica como o que concerne ao Estado e ao governo, o que representa
uma visao restrita de politica diante das questdes em pauta hoje. J& na base dos outros dois,
a politica concerne as decisdes da vida coletiva em grupos organizados, visdo essa que a
autora associa a Lalande (2003), e que estd mais sintonizada com as demandas
contemporaneas. Pensando sobre o segundo modelo, Lopes ressalta a relevancia dos
estudos que focalizam a escola e incorporam discussoes tedricas correntes sobre a cultura e
a critica aos marcos universalistas da modernidade. Tais estudos contribuem, na visdo da

autora, para questionar a suposta homogeneidade e subordinac¢do do cotidiano a um poder
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central: “[e]sses estudos salientam as lutas que se desenvolvem em acdes contingentes e
avancam na superacao de interpretagdes cientificistas do mundo” (p. 36). O problema ¢é que
se afastam da discussao com a sociedade politica, menosprezando a relagao global-local. E
nem sempre contribuem para a compreensao dos efeitos das a¢des centralizadas e marcos
politico-econdmicos nas agdes cotidianas locais, ou mesmo nos efeitos dessas a¢des nas
ageéncias politicas do Estado.

Para Lopes, ¢ possivel repensar o papel do Estado como dominante nas defini¢des
de politicas curriculares e relativizar a capacidade da economia de ‘““saturar” os contextos
sociais com suas orientacdes. Nesse sentido, torna-se produtiva a analise das dimensdes
textuais e discursivas na constituicdo das politicas curriculares, sem excluir o Estado, suas
agéncias politicas e os jogos econdmicos. A autora busca nas teorizacdes de Ball (1994), a
respeito das politicas educacionais e dos processos de recontextualizagdo, elementos para

pautar sua discussdo sobre as politicas como discursos € como textos e afirma que:

Os efeitos das politicas como textos e como discursos sdo contextuais e
estabelecem constrangimentos para as politicas. Na medida em que sdo
multiplos os produtores de textos e discursos — governos, meio académico,
praticas escolares, mercado editorial, grupos sociais os mais diversos e suas
interpenetragdes --, com poderes assimétricos, sdo multiplos os sentidos e
significados em disputa.

Tal concepgao se confronta com a idéia de politica de curriculo como um
pacote “lancado de cima para baixo” nas escolas, determinado pelos governos,
cabendo as escolas apenas implementar ou resistir a esses pacotes. Igualmente
se confronta com a distingdo entre politica e pratica como duas instancias nas
quais estdo polarizadas a dominacao e a resisténcia, a a¢ao e a reagao. (LOPES,
2006, p. 38-9)

Vistas dessa forma, as politicas curriculares se constroem como producdo de
multiplos contextos, em que circulam novos sentidos e significados que interferem nas
decisdes curriculares em instituigdes especificas, co-produtoras dessas politicas. Os
processos de recontextualizagdo que ai se estabelecem se caracterizam por “disputas,
compromissos, interpretacoes e reinterpretagdes na negociacao pelo controle dos sentidos e

significados nas leituras a serem realizadas” (p. 38). Essas reintrepretagdes multiplas
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produzem o que a autora denomina de discurso hibrido (CANCLINI, 2006), que envolve a

mistura de concepgoes:

Tais misturas entre perspectivas que em outras épocas seriam consideradas
absolutamente incompativeis efetivamente acontecem, mas o hibridismo ¢
caracterizado, sobretudo, pela negociacdo de sentidos nos diferentes momentos
da produgdo de todos esses textos e discursos de reforma (LOPES, 2005b).
Nessa negociagdo, entram em jogo, particularmente, concepgdes de curriculo e
acordos a serem feitos entre os diferentes segmentos sociais, dentre eles as
comunidades disciplinares (LOPES, 2004). O hibrido ndo resolve as tensdes e
contradi¢gdes entre os multiplos textos e discursos, mas produz ambigiiidades,
zonas de escape dos sentidos (LOPES, 2006, p. 40).

O curriculo se constitui como lugar de tensdo entre discursos dos diferentes atores
envolvidos em sua interpretacdo/implementagdo e justamente por isso € importante
identificar os discursos que visam sua homogeneizagdo, isto €, a sua constru¢do como
produto de significados fixos. Nossa concep¢ao de curriculo corrobora a de Lopes (2006),

para quem:

como politica cultural, o curriculo ¢ fruto de um embate por sentidos e
significados que ultrapassa ndo apenas o espaco fisico da sala de aula, mas
também o territorio imaginado do que se supde que deve ser uma aula.
Recontextualizagdes por hibridismos geram produgdes de multiplos sentidos e
significados que desestabilizam a idéia de uma homogeneidade cultural, um
padrao Unico a ser incorporado. (p. 45)

Na visao de Lopes, os discursos hegemdnicos das politicas de curriculo “sdo
disseminados por comunidades epistémicas com capacidade de influéncia nos Estados-
nacao” (p. 40). As comunidades epistémicas sdao “grupos de especialistas que compartilham
concepgoes, valores e regimes de verdade comuns entre si € que operam nas politicas pela
posicdo que ocupam frente ao conhecimento, em relagdes de saber — poder” (LOPES, 2006,
p. 41). Citando Antoniades (2003a), Lopes se refere as comunidades epitémicas também
como uma “rede de profissionais com competéncia reconhecida em um dominio do
conhecimento particular (...) que reivindicam uma autoridade politica relevante em fungao

desse conhecimento que dominam” (LOPES, 2006, p. 41).
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As comunidades epistémicas produzem e fazem circular diagnosticos sobre a
situacdo da educagdo, organizam modelos de solugdo para os problemas, valorizando seu
proprio conhecimento como fonte das solugdes e promovendo também instrumentos para
homogeneizacao das politicas curriculares. No Brasil, a autora identifica dois discursos
hegemonicos circundantes das comunidades epistémicas do curriculo: o discurso da cultura
comum ¢ o discurso da cultura da performatividade. Através dos processos de
recontextualizagdo, esses discursos se mesclam, produzindo o discurso hibrido.

O discurso em defesa da cultura comum valoriza a educagdo democratica e os ideais
de emancipagdo do individuo. Constroi-se sobre a tensdo entre o comum (universal) e o
particular. As comunidades disciplinares sdo ativas na constituicdo dos discursos da cultura
comum e cumprem funcdo de uma comunidade epistémica na produ¢do das orientacdes
curriculares nacionais em nome do Estado. Através da publicagdo de documentos tais como
os PCN (BRASIL, 1998), por exemplo, as concepcdes das comunidades epistémicas,
sobretudo das disciplinares e académicas, se oficializam. A forca do curriculo disciplinar
como vigente na maioria de nossas escolas e a logica académico-cientifica sao marcas dos
documentos curriculares oficiais e contribuem para legitimar a articulacdo das tradi¢coes
académicas as disciplinas escolares.

J& o discurso em defesa da cultura da performatividade se pauta no mercado. Nessa
perspectiva, os melhores curriculos sdo os que garantem melhores desempenhos segundo
avaliagcdes do proprio mercado. As propostas curriculares devem prescrever as orientacoes
que podem projetar a identidade docente para atuar nessa cultura. O foco ¢ o individuo e
sua capacidade de auto-regulacdo das performances. Assim, a cultura da performatividade
sustenta e ¢ sustentada por tendéncias prescritivas associadas as demandas econdmicas.

Lopes ainda afirma que as propostas emancipatorias em defesa da cultura comum se
hibridizam com a cultura da performatividade. De um lado, o discurso da cultura comum
ganha for¢a com os discursos que valorizam tradi¢des académicas das disciplinas escolares,
sustentadas sobre saberes das disciplinas cientificas. A partir desse lugar se constroem os
saberes vistos como necessarios “para todos”. De outro, o discurso da performatividade se
liga a uma concepgdo prescritiva do curriculo, ja que deve ser construido com vistas a

formar no individuo um conjunto de performances adequadas ao mercado e ja previstas.
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Em tultima analise, o hibridismo entre esses discursos refor¢a a cultura comum de formagao
de desempenhos adequados ao mercado e ao contexto social mais amplo. Os excertos das
campanhas publicitarias de trés universidades do sul do pais apresentados na primeira parte
deste capitulo, por exemplo, sdo ilustrativos da hegemonia dos metadiscursos da
performatividade naquelas institui¢des, pelo menos no que se refere a imagem institucional.

Além do carater hibrido que também identifico como aspecto das politicas
curriculares, a centralidade que Lopes da aos processos discursivos de retextualizagao e as
lutas e disputas que os caracterizam torna o terceiro modelo interpretativo das politicas
curriculares o mais compativel com a perspectiva tedrico-metodologica que adoto nesta
tese. No entanto, me parece que deve haver cautela e ndo se desprezar a legitimidade que o
Estado brasileiro e instituigdes multilaterais que colaboram com as politicas educacionais
brasileiras tém no processo de inovagdo curricular. Alguns projetos e significagdes se
legitimam e se constituem justamente com base nessa hierarquia e na logica da
universalizacdo de conhecimentos e culturas. Dai a centralidade do trabalho de grupos de
interesse, como as comunidades epistémicas, os professores e os gestores educacionais. Sao
esses grupos que, em diferentes escalas e com diferentes graus de influéncia, “negociam”
com o Estado os termos das mudangas e inovag¢des. Da mesma forma, sdo eles—e também
a midia—que orientam os rumos do processo de configurag¢do da inovagdo fora da esfera do
Estado. Assim, a inovacdo curricular se constitui como uma pratica a0 mesmo tempo
translocal e transdisciplinar, ja que se produz em campos de for¢a e de lutas ndo limitados

por demarcagdes institucionais ou disciplinares, € sempre em movimento.

4.3 FORMACAO DE PROFESSORES DE PORTUGUES E INOVACAO CURRICULAR

Conforme discussdo introdutoria desta tese, desde a publicacdo da NGB, em
1958/1959, e da inser¢do das ciéncias lingiiisticas no curriculo minimo do curso de Letras,
em 1961, essas ciéncias se constituiram como vetor oficial da inovagao no ensino/estudo de
lingua portuguesa. No discurso oficial, inovar nessa area significa, desde entdo, tomar os
saberes de referéncia produzidos pelas ciéncias lingiiisticas como eixos centrais do ensino,

em detrimento dos saberes oriundos da tradi¢do gramatical. Como nos mostra Pietri (2003,
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s/d), nessa época, toda uma relacdo polémica se estabeleceu como conseqiiéncia da
reestruturacao dos contetdos disciplinares de lingua portuguesa—resultante do processo de
democratizagdo do ensino—e da disputa por autoridade para tratar de fatos da lingua no
contexto académico.

Embora essa polémica seja historica e tenha se constituido de diferentes formas em
diferentes contextos de formacdo de professores de lingua portuguesa, ela permanece na
forma de uma polarizagao inalterada e inalteravel, no discurso dos lingiiistas participantes
do debate popularizado sobre lingua portuguesa e ensino. Como dito anteriormente, ao
constituir a gramatica e o ensino tradicionais como adversarios que se opunham/opdem ao
processo de inovagdo do ensino de lingua portuguesa, as ciéncias lingiiisticas
buscaram/buscam garantir legitimidade também junto a sociedade em geral e, sobretudo,
em contextos de formacao de professores de lingua portuguesa. Nesse sentido, o debate
entre gramaticos e lingiiistas pode ser compreendido como uma conseqiiéncia do processo
mais amplo de inovacdo curricular e de modernizagdo e desenvolvimento do pais. Por outro
lado, do ponto de vista da polémica, como quer Pietri (2003, s/d), o debate pode também
ser entendido ele proprio como um instrumento de renovagao epistemoldgica da pratica de
ensino. Sendo uma relagdo polémica, possibilita que os adversarios reconstruam
continuamente seus discursos, seja na forma da polarizagdo, como querem os lingiiistas, ou
das aproximagdes disciplinares, como querem os professores de portugués da midia.

Esse processo de renovagdo epistemoldgica se torna visivel nas propostas
curriculares oficiais, nacionais e estaduais, que, desde a década de 1970, passaram a nortear
as praticas de ensino nas escolas, bem como as orientagdes tedrico-metodoldgicas nos
cursos de formagdo inicial e continuada. Sob influéncia das propostas de ensino e dos
mecanismos de avaliacdo oficiais, bem como do proprio debate sobre lingua portuguesa
popularizado na midia, na divulgacdo cientifica ¢ mesmo em material didatico (cf.
TAKASAKI, 2004), o ensino da gramatica normativa tem sido alvo de criticas e
reformulagdes por parte dos professores de portugués e de seus formadores em todo o pais.
Mesmo entre os mais conservadores, tornou-se consenso que ¢ necessario mudar a pratica
de ensino de gramatica, que deve ser “contextualizada”. Tornou-se também consenso que €

imprescindivel o trabalho com o texto, com as praticas de leitura e escrita, € o respeito as
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variedades lingliisticas. Permanecem, no entanto, as divergéncias de concepg¢des e de como
colocar em pratica as mudangas necessarias.

Se tomarmos os conhecimentos académicos de referéncia como base, veremos que a
pratica de ensino incentivada levard em conta o letramento, o trabalho com os géneros
textuais ou do discurso e a gramatica, sem deixar de lado o ensino da norma-padréo®. Tal
pratica estabelecera didlogo, sobretudo, com concepgdes sociointeracionistas de lingua,
texto e discurso e com ideais de emancipacao do individuo (o discurso da cultura comum),
ainda que nao desconsidere a importancia de desenvolver conhecimentos que possibilitem
ao individuo responder as performances necessarias (o discurso da cultura da
performatividade) em situacdes reais de uso da lingua. S3o essas praticas socio-
historicamente situadas que constituem, nessa perspectiva, a base para a agao pedagdgica.

Ja se tomarmos como base a tradicdo gramatical popularizada pela midia, que se
confunde e articula com a tradi¢@o escolar, veremos uma pratica de ensino preocupada em
contextualizar a gramatica normativa, isto ¢, em trabalhar a gramatica em textos, e muitas
vezes de forma implicita. Veremos também que essa pratica de ensino minimiza, mas nao
exclui, exercicios estruturais e praticas de memorizagao de regras gramaticais e que, além
disso, enfatizam as tipologias textuais classicas (narragdo, descri¢ao, dissertacao), apesar de
eventualmente fazerem alguma referéncia aos géneros textuais e do discurso. E, ainda que
seja dificil estabelecer uma leitura rigida das concepg¢des tedrico-metodologicas que
dialogam com estas duas tradigdes, uma vez que ha grande variabilidade de pressupostos,
veremos que o mercado de trabalho—a cultura da performatividade—¢ um de seus mais
fortes reguladores.

Embora os conhecimentos académicos de referéncia sejam os que respaldam as
propostas oficiais de ensino, ndo sdo esses os conhecimentos que de fato embasam as
praticas dos professores nas escolas € mesmo em cursos de graduagdo em Letras onde as
ciéncias lingliisticas sdo periféricas. Para muitos professores e formadores, contextualizar o
ensino da gramatica em um texto, trabalhar a metalinguagem de forma implicita ou
memorizar regras gramaticais de maneira lidica sdo praticas inovadoras (cf. DORNELLES,

2007). Para outros, embora ndo sejam inovadoras, sao estas as praticas viaveis em fungao

%2 Ver Britto (2004) sobre a relagio entre o ensino da norma e o letramento.
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de suas condi¢des socioprofissionais, o que os leva a tentativa de inovar articulando
técnicas novas de ensino a objetos conhecidos (cf. BEZERRA, 2007; REINALDO, 2007).

A inovagdo se constrdi, assim, ora pela polarizagdo com o ‘“velho” ensino
tradicional, ora pela amdlgama entre o “novo” e o “velho”. Nesse sentido, a propria
polarizag¢do novo-velho ¢ desafiada, ja que o novo deixa de ser um total rompimento com o
velho e sdo justamente as linhas de for¢a que ligam tradi¢do e modernidade que promovem
condi¢des para as mudangas, uma vez que nao ameagam crencgas € saberes familiares,
valorizando o conhecimento que vem “de dentro” (CAVALCANTI, 2006). Para Mytelka e
Farinelli (2003), considerar que a inovagdo nao precisa ser algo totalmente novo € uma
forma de valorizar o saber do agente inovador e mesmo de potencializar a propria mudanga:
a inovagdo acontece na medida em que compde o novo do ponto de vista de quem a
promove e nao a partir de parametros estrangeiros. Ainda, para Freeman, citado por Lemos
(1999), a inovagdo pode ser de natureza radical, quando ¢ inteiramente nova, ou
incremental, quando ndo ha alteracdo na estrutura basica do setor que a produz e as
estruturas antigas participam na constru¢do do novo. A inovacao incremental também pode
acontecer por processos de hibridagao/hibridizagdo (CANCLINI, 2006), quando estruturas
ou praticas que existiam de forma separada sdo combinadas para formar novas estruturas,
objetos e praticas.

Por mais que se tente neutralizar a dinamicidade inerente ao conflito entre visdes
aparentemente dispares de ensino de lingua portuguesa, tragando fronteiras firmes entre
elas, na pratica o que se tem sao “bordas fluidas”, isto ¢, “zonas de continuo
embaralhamento do que se apresenta como separado e excludente nos discursos de
autoridade sobre lingua(gem) e ensino” (SIGNORINI, 2007, p. 8). Nessas zonas, as
diferentes tradi¢des de estudo da lingua se mesclam, em fun¢do das urgéncias dos atores
sociais e das varidveis institucionais que de alguma forma interferem em ou influenciam
suas praticas. Sob esse prisma, a inovacdo passa a ser compreendida como processo
institucional contextualizado, em que a dimensdo organizacional, dinamica e multipla da
instituigio se torna a de maior interesse (SIGNORINI, 2007). E a transformagdo dos
saberes—de ordens multiplas—pelas praticas institucionais que vai produzir (ou ndo) a

inovagao, compreendida aqui como “deslocamento ou reconfiguragdo dos modos rotineiros
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de raciocinar/agir/avaliar em questdes de estudo e de ensino da lingua, reconfiguragdo essa
impulsionada por demandas institucionais” (SIGNORINI, 2007, p. 9). Por mais que as
forgas globalizantes ajam sobre as institui¢des, essas for¢as nao sao deterministicas e vao
interagir com as demandas locais e contingentes, o que faz da inovagdo “uma categoria de
base interpretativa, portanto ndo-universal e muito menos transparente ou neutra”
(SIGNORINI, 2007, p. 9). Seu significado vai estar sempre associado aos contextos em
que foi produzida/avaliada. E por que sempre beneficia uns em detrimento de outros nos
contextos em que € produzida/avaliada, a inovacdo esta sempre sujeita a “contestagao”,

como sugere Signorini (2007). Nesse sentido, a inovagdo ¢ também uma categoria politico-

ideologica e socio-historica, envolvendo relagdes de poder, e, portanto:

(...) os processos de didatizacdo de saberes académico-cientificos com vistas a
inovagdo no ensino de lingua devem considerar o carater situado e complexo
dos processos de contextualizagcdo da inovagdo nas/pelas praticas institucionais,
o que faz com que o grau de familiaridade do professorado com os saberes
académico-cientificos de referéncia ndo seja o unico fator a ser considerado e
nem seja sempre o fator de maior relevancia (SIGNORINI, 2007, p. 220).

Esses processos devem considerar também os campos de forca atuantes na
formagao de professores de lingua portuguesa. A formagao e os modos de re/con/textualizar
a demanda de inovagdo curricular ndo se ddo a parte do debate sobre lingua portuguesa e
ensino ¢ das disputas por poder no campo disciplinar. Tal debate tanto ¢ fruto de uma
demanda histérica de inovagdo, quanto retroalimenta essa demanda. Isso significa que a
construcdo de metadiscursos sobre o estudo/ensino de lingua portuguesa nao se dd em um
campo homogéneo. Quando um mesmo elemento (uma teoria, uma forma de argumentar)
se movimenta no espago/tempo, seu sentido e valor também se movimentam, pois as
relagdes de poder e os recursos disponiveis se dao sempre em funcdo de contextos
particulares (BOURDIEU, 2001; BLOMMAERT, 2003, 2005). No proximo capitulo,
examino a configuragdo da demanda por inovagdo em um curso de Letras de uma
universidade privada no interior de Santa Catarina, para compreender como ela ¢ produzida

(trans)localmente.
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CAPITULO 5

VOZES DA CONFIGURACAO DA DEMANDA POR INOVACAO NO CURSO DE
LETRAS

“Acho que nos falta saber muito mais
sobre a educacdo e o ser educador do

’

que a propria disciplina em si.’

Deise, aluna egressa do curso de Letras
em foco, em mensagem eletronica para a

autora desta tese, em 2006.

A minha experiéncia enquanto doutoranda de uma instituicdo publica reconhecida
por sua exceléncia na area de estudos da linguagem contribuiu para que eu percebesse as
diferencas dos impactos das politicas de inovacdo curricular em espagos centrais e
periféricos de produgdo/consumo dos saberes de referéncia. No curso de Letras de uma
universidade privada no interior de Santa Catarina, onde atuei como professora e
pesquisadora, eram os saberes produzidos pela tradigdo gramatical, e ndo pelas ciéncias
lingiiisticas, que tinham hegemonia no campo do estudo/ensino de lingua portuguesa.
Contudo, a demanda urgente por inovag¢do no curso de Letras trouxe a tona as disputas
locais pelo controle dos saberes hegemonicos sobre a lingua portuguesa e seu ensino.

Essas disputas se desenvolviam em dois sentidos antagonicos: um, que buscava
afastar as linhas de forca oriundas da tradi¢ao gramatical e das ciéncias lingiiisticas, através
da marcacdo das fronteiras disciplinares; outro que, mesmo identificando essas fronteiras,
buscava aproximar as linhas de forca, através de processos de hibridizacdo entre as
tradicdes concorrentes. A divulgacao cientifica tinha um importante papel na constitui¢ao
das tensdes disciplinares locais, pois era através dela que a polémica entre gramaticos e

lingtiistas se atualizava. Por outro lado, era através de metadiscursos sobre lingua
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portuguesa e ensino produzidos pela midia, ou de estratégias discursivas inspiradas nesses
metadiscursos, que os conflitos nesse campo eram minimizados.

Os agentes que empreendiam esfor¢os na marcacao das fronteiras disciplinares eram
professores com formagao em lingiiistica ou alunos que se identificavam com essa area.
Marcar as fronteiras significava construir um lugar de poder para as ciéncias lingiiisticas no
campo do ensino/estudo de lingua portuguesa, uma vez que seu papel na articulacdo das
politicas oficiais de ensino se tornaria visivel. J& os agentes que buscavam articulagdes
entre as ciéncias lingiiisticas e a tradicdo gramatical eram os professores com formacao na
area de literatura, mas que atuavam também na area de lingua portuguesa. Essa estratégia
de articular as duas tradigdes visava garantir mecanismos para renovar os metadiscursos
vistos como tradicionais, cada vez mais estigmatizados nesse campo, em fungao justamente
das politicas de inovacao curricular.

Neste capitulo, examino a configuracdo da demanda por inova¢do, em um curso de
Letras de uma universidade privada no interior de Santa Catarina, na tentativa de identificar
as razdes para a urgéncia dessa demanda e a forma como ela ¢ produzida e atendida
(trans)localmente. Para isso analiso as estratégias utilizadas pelos agentes locais para
rearticular os metadiscursos sobre lingua portuguesa e ensino e, conseqiientemente, manter
ou desafiar a ordem de saber/poder estabelecida (FOUCAULT, 1985). Fundamento a
analise nas no¢des de contexto e discurso de Blommaert (2003, 2005), o que me faz atentar
para os seguintes aspectos: quais contextos sdo mobilizados pelos agentes (incluindo eu
mesma) e porque; quais sao as trajetdrias dos textos e as relagdes sociais estabelecidas
nessas trajetérias. Os dados analisados neste capitulo provém do trabalho de campo
realizado no curso de Letras em questdo, no periodo de 2002 a 2004, e de entrevista

realizada, em 2008, com um estudante egresso desse mesmo curso.
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5.1 Forcas produtoras da demanda (trans)local por inovacio

De acordo com a LDB (BRASIL, 1996): “A educacdo escolar deverd vincular-se ao
mundo do trabalho e a pratica social””. No curso de Letras em que realizei minha pesquisa
de campo, o documento oficial era lembrado sobretudo por essa passagem que legitimava o
argumento de que o principal objetivo da formagdo dos professores de lingua portuguesa
deveria ser capacita-los para o ensino da norma-padrao, em sua versao tradicional, pois essa
era a exigéncia do mercado de trabalho. E no caso especifico desses profissionais, essa era
uma exigéncia de duas faces, pois os professores de portugués deveriam aprender a norma-
padrdo para terem boas condigdes de empregabilidade (principalmente ser aprovado em
concursos publicos) e também porque esse deveria ser seu principal instrumento de trabalho
na educagao basica. Diante desse contexto, a norma-padrao representava o principal capital
simbdlico (BOURDIEU, 2001) dos professores de portugués, ja que sua identidade
profissional se alicercava no reconhecimento de que dominavam essa variedade lingiiistica.
Sob o efeito dessa leitura da LDB, o mercado se tornou o principal regulador do projeto
pedagdgico reformador do curso de Letras em foco, que, em 2004, explicitamente colocava
a seguinte meta na base de seu ‘“Plano de Ac¢do”: “adequar a nova matriz curricular a
demanda do mercado”, sem esquecer, no mesmo Plano, que essa nova matriz deveria estar
“de acordo com a nova legislagdo”.

Articulando-se explicitamente a demanda de inovagdo curricular, o projeto
pedagdgico do curso de Letras fazia mengdo a um forum institucional organizado, também
em 2004, para enfatizar a “necessidade do docente em assumir novas posturas em sala de
aula” e para “socializar e publicar experiéncias pedagogicas que se destacam por seu
espirito inovador”. Ainda, o quadro sintese da avaliacdo interna do curso, apresentado no
mesmo projeto, destacava uma coluna para as “Iniciativas estratégicas para 2004”, entre as
quais se encontrava a discussdo sobre estratégias de ensino inovadoras. Tal forma de
enquadrar o “novo” demonstra uma compreensdo da inovagdo como construto ligado

primordialmente a pratica. No documento, o conceito de inovagdo nao aparecia associado a

% Vide § 2° do Art. 1° da LDB, ou ainda o Art. 2°: “A educagio, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.
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mudangas nas concepgodes tedrico-metodologicas, mas sim na forma como os docentes
deveriam conduzir suas a¢des em sala de aula.

Se por um lado, a demanda por inovagao vinha de uma pressao institucional ampla
para a mudanca na pratica de ensino na propria universidade, por outro, essa demanda
vinha também de fora da institui¢do, principalmente nos periodos finais do curso de Letras,
quando os alunos realizavam o estagio curricular e escreviam seus artigos de conclusdo de
curso. A aproximagao com o ensino € com a pesquisa na area de lingua portuguesa levava
os alunos a conhecerem (com diferentes graus de aprofundamento’®) os PCN (BRASIL,
1998), as propostas curriculares locais e também a buscarem respaldo tedrico-
metodoldgico, para seus artigos de conclusdo de curso, na divulgacdo cientifica produzida
pelas ciéncias lingiiisticas. Na condug¢dao desse processo, as proprias professoras
orientadoras’ se envolviam na reflexdo sobre o estudo/ensino de lingua portuguesa e
legitimavam a demanda por inovagao, sobretudo metodoldgica.

As professoras da area de lingua portuguesa eram também professoras no ensino
médio, em escola particular, o que significava que vivenciavam a pressao pela inovagao
curricular também fora da universidade. No caso dos alunos, uma boa parte ja lecionava
em escolas da regido. A maioria, no entanto, tinha através do curso a primeira experiéncia
docente, a qual dariam continuidade apds formados. Essa proximidade de docentes e alunos
de Letras com as instituigdes escolares fazia com que as demandas da escola tivessem
impacto muito forte nas disciplinas de estagio, ndo apenas na lingua materna, mas também
na lingua estrangeira.

Uma das solicitagdes mais freqiientes dos alunos nos periodos de estagio, durante a
reforma curricular, era que houvesse uma interagdo maior, desde o inicio do curso, com as
praticas de ensino nas escolas e também com os documentos oficiais. Essa solicita¢do ia ao
encontro de uma demanda mais ampla pela aproximagao entre a universidade e a escola. Na

universidade onde se localizava o curso de Letras, uma preocupagdo da politica

% Os alunos tinham contato com os documentos oficiais na disciplina de metodologia do ensino, que
infelizmente tinha carga-horaria extremamente reduzida (30h) no curriculo antigo. A tendéncia era que com a
reforma curricular houvesse maior contato com as politicas de inovacdo curricular, ja que os alunos teriam
contato com as escolas e com a pratica de pesquisa desde o primeiro periodo do curso.

% 0 corpo docente de Letras era majoritariamente feminino.
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institucional era responder as demandas das politicas curriculares nacionais e
internacionais, dando visibilidade ao papel da institui¢do no contexto de desenvolvimento
local e regional. A estratégia usada para superar o carater periférico das licenciaturas na
instituicao foi ampliar o contato desses cursos com a escola. Dessa forma, a partir de 2005,
o curso de Letras passou a ter um vinculo com outras licenciaturas, através das disciplinas
da area de educacdo. O novo curriculo previa a ampliagdo das praticas de pesquisa, que
aconteceriam desde o primeiro periodo, através de diagndsticos da realidade escolar. Além
disso, haveria reducdo do curso de 4 para 3 anos e meio, o que provavelmente levaria a
reducdo também do corpo docente.

Nas discussdes especificas dos contetidos programaticos, em 2004, os professores
de lingua portuguesa, lingliistica e literatura concordaram na necessidade de dar mais
espago, no curriculo, para as teorias do texto e do discurso, além de intercambio teoérico e
equilibrio de carga-horaria entre as trés areas mencionadas’®. A gramatica normativa seria
tomada como referencial nas disciplinas de producdo de texto e tratada com maior
especificidade em duas disciplinas de morfossintaxe, em que Pasquale, Rocha Lima,
Sacconi e Bechara, entre outros, conviviam, como bibliografia basica, com Travaglia,
Perini, Cereja e Magalhdes. Bagno aparecia nas disciplinas de metodologia de ensino,
lingiiistica historica, sociolingiiistica e producgdo de texto.

O olhar sobre a estrutura curricular que resultou da reforma no curso de Letras em
questao evidencia que as forgas produtoras da demanda local por inovagao no estudo/ensino
de lingua portuguesa eram maultiplas: o mercado, a escola, o Estado, a divulgagao cientifica
e a midia. As politicas locais de inovagdo curricular acomodavam demandas por inovacao
oriundas de diferentes espagos sociais e que contribuiram para mobilizar a propria nogao de
mercado que guiava a reforma curricular, a partir da qual assumiram valor de capital
institucional o contato entre universidade e escola e o conhecimento dos discursos sobre as
politicas curriculares oficiais para a educacdo bdsica, principalmente relacionados a
avaliagdo e a leitura. Eram essas politicas as responsaveis pela presenca explicita do “texto”

na formaliza¢ao do novo curriculo do curso de Letras.

% Antes da reforma, predominava a literatura.
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Essa breve narrativa da produgdo da demanda por inovagdo em periodo de reforma
curricular no curso de Letras pode resultar na leitura equivocada de que tal processo se
constituiu de maneira linear e sem tensdes. Como dissemos no capitulo anterior, no entanto,
o curriculo ¢ fruto de embates entre discursos que visam a sua homogeneizacao (LOPES,
2006). Sob a aparéncia de uniformidade dos discursos que resultam da reforma, revelam-se
processos complexos, de multiplas reinterpretagdes, que acabam por produzir o curriculo
como um discurso hibrido. Retomando Lopes (2006, p. 40), “o hibrido ndo resolve as
tensdes e contradi¢des entre multiplos textos e discursos, mas produz ambigiiidades, zonas
de escape dos sentidos”. Dito isso, na seqiiéncia deste capitulo, trago cenas que se
desenvolveram antes, durante ou ap6s a reforma curricular, para identificar as tensdes que
caracterizaram o processo local de configuracao/contextualizacdo da demanda por inovagao

no estudo/ensino de lingua portuguesa.
5.2 A POLARIZACAO E A MARCACAO DAS FRONTEIRAS DISCIPLINARES

Durante a década de 1990, os cursos de Letras foram a principal arena da disputa
entre lingiiistica e tradi¢do gramatical. Nas universidades publicas, em funcdo das politicas
institucionais de pesquisa e de formacdo em lingiiistica, além do amplo acesso aos
discursos de divulgagdo na area do ensino de lingua portuguesa produzidos na década de
1980, as idéias lingiiisticas tornaram-se hegemonicas, o que ndo significa que nao
sofressem resisténcias, principalmente da parte dos estudantes de Letras, muitos dos quais,
a época, eram professores de 1°. e 2° graus. Em minha experiéncia particular, em Santa
Catarina, vivenciei uma intensa polarizagdo entre porta-vozes da lingiiistica e da tradi¢do
gramatical, durante minha formag¢ao na universidade federal, na década de 1990”7,

De fato, minha experiéncia como aluna no curso de Letras foi marcada pela
dicotomizag¢do dos discursos referentes as concepgdes de linguagem e ao ensino de
portugués como lingua materna: enquanto o tradicional se constituia como lugar

improdutivo e a ser superado, a lingiiistica se constituia como espaco do multiplo, do

7 Exemplo dessa experiéncia foi o debate “Gramatica & Ensino” (disponivel em video), realizado na
Universidade Federal de Santa Catarina, em 1996, sob coordenacdo do Programa Especial de Treinamento
(PET) de Letras, grupo do qual eu fazia parte.
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inovador, das alternativas socialmente comprometidas. Como os textos lidos sobre a
polémica eram sempre de autoria de lingiiistas ou de partidarios das idéias lingiiisticas’,
nunca de gramaticos tradicionais, nossa versao sobre o outro era sempre aquela construida
a partir do lugar de um lingiiista especialista, que nem éramos ndés mesmos. Sem o outro
com quem nos confrontar, nds, alunos de Letras de institui¢do publica e federal em Santa
Catarina na década de 1990, ouviamos e repetiamos os ecos do que entendiamos a partir de
nossas leituras dos textos de divulgacio vindos de Sdo Paulo™.

Essa forma de entender e participar do debate impactou negativamente minha
pratica pedagogica, no final da década de 1990, quando atuei como professora de
lingtiistica, no curso de Letras de uma universidade privada no interior de Santa Catarina.
Nesse contexto, ao tratar das diferentes concepcdes de lingua(gem), gramatica e do ensino
de lingua portuguesa, acabava polarizando com as demais professoras de lingua portuguesa
e com a maioria dos estudantes, que se posicionava a favor da tradicdo gramatical,
sobretudo em sua versdo popularizada pelos professores de portugués da midia. Essa forma
dicotdmica de categorizar os metadiscursos sobre a lingua portuguesa e seu ensino
resultava da atualiza¢do local do debate entre gramaticos e lingiiistas, popularizado na
midia e na divulgac¢do cientifica. Estava ligada também as tensdes entre ideologias
lingtiisticas localmente hegemdnicas, como a da necessaria unidade lingiiistica do pais, e
crencas modernizantes, como a de que “diferenga lingiiistica ndo ¢ deficiéncia”. Embora a
disputa in loco ndo costumasse ser objeto de meta-reflexdo, a disputa em escala nacional
era perceptivel aos alunos ingressantes, como mostra o excerto proveniente de uma

entrevista realizada em 2003, com um desses alunos:

EXCERTO 44, entrevista com aluno ingressante, abril de 2003 (Audio)

Entrevista com aluno ingressante, em que peco para ele comentar varios
enunciados (cf. um deles, na linha 1). O objetivo era verificar em que medida as
visoes leigas sobre a lingua e sobre os falantes teriam sido modificadas pelo
contato com a disciplina de lingiiistica.

% Os textos de maior impacto nesse contexto foram: Lingua e liberdade, de Celso Pedro Luft, e Linguagem e
escola. Uma perspectiva social, de Magda Soares.

% Nessa época, o corpo docente do curso de Letras da universidade federal foi renovado pela contratagdo de
um grupo de mestres e doutores em lingiiistica formados na Unicamp.
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1. Cla: ta. (+) “Pessoas de classe econdmica mais baixa falam uma lingua inferior”.

2. Cris: eu tinha esse conceito. (+) analisando, lendo alguma coisa sobre lingiiistica,
(+) tenho mudado um pouco, porque se vocé for buscar a raiz da fala errada,
(+) entre aspas, (+) vocé percebe que nao ¢ tao errada assim, né. (+) s6 que
eu ainda fico com os gramaticos nessa disputa de gramadtica e lingiiistica, (+)
que o portugués padrao de repente ele sirva até pra que ndo se torne uma
torre de babel, (+) onde as pessoas/ eles dizem/ que ndo vado ta mais se
entendendo.

3. Cla: c€ acha que tem uma batalha assim? (+) uma briga ai entre lingiiista e
gramatico?

4. Cris: ja/ eu ja li na Veja até, (+) eu tenho a revista, ‘Falar e escrever bem’. (+) tem
uma entrevista com o Pasquale, onde que ele critica severamente os
lingiiistas (+) e ele defende muito bem o ponto de vista dele. (+) apesar de
que eu ja li livros de, (+) 4 lingua de Eulalia, por exemplo (+) que também
vocé fica ((pausa)) quem t4 certo e quem t4 errado, (+) na realidade, de
repente ndo existe um certo ou um errado, né.

5. Cla: ¢, talvez seja por ai, né? (+) e essa matéria que vocé falou do Pasquale, (+)
c€ nao traria pra eu dar uma olhada?

Quando realizei essa entrevista, o aluno Cris estava ciente de que eu era pesquisadora
ligada a area de lingiiistica, mas ndo sabia que meu objetivo ali era verificar de que maneira
a lingiiistica havia contribuido para mobilizar suas visdes de senso comum sobre a lingua.
Os varios enunciados que pedi para o aluno comentar eram inspirados na obra de Bagno e
levaram o aluno a (re)articular, em sua resposta, as tensdes entre ideologias lingiiisticas da
unidade e da diferenca, bem como a polarizacdo entre gramadticos e lingiiistas. Para ser
entendido, o aluno fez uso de estratégias de re/con/textualiza¢do caracteristicas do mundo
académico: a de situar sua argumentacdo em relacdo a citagdes de autores académicos. Tais
citagdes remetem a recursos simbolicos produzidos pela divulgagao cientifica e pela midia,
fontes centrais de produgao de (con)textos no campo em questao.

A entrevista com Pasquale a que Cris se refere foi lida pelo aluno através da matéria

”)100

de capa da revista Veja (“Falar e escrever bem , em 2001. Com o ingresso no curso de

Letras em 2003, Cris recupera a leitura anterior e a recontextualiza. Embora seu contato

1% Essa edigiio da revista Veja foi publicada em 07 de novembro de 2001, com o subtitulo: “O brasileiro tem
dificuldade de se expressar corretamente. Mas esta fazendo tudo para melhorar, porque precisa disso na
profissao, nos negécios e na vida social”. Na capa, também foi feita uma chamada para um teste para avaliar o
dominio do idioma do leitor. Foi a esta matéria que Bagno respondeu, através de uma carta dirigida a revista
Veja.
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com a lingliistica tenha modificado sua visdo a respeito da “fala errada, entre aspas”, ndo
foi suficiente para alterar sua posi¢do diante do debate sobre lingua. No excerto anterior, ¢
importante atentar para os seguintes aspectos: primeiro, que, mesmo antes de iniciar o curso
de Letras, o estudante ja estava a par do debate entre “gramatica e lingiiistica”; segundo,
que seu contato inicial com a lingiiistica, sobretudo a partir da leitura de Bagno
(1997/2000a), foi suficiente para alterar sua visdo a respeito das variedades lingiisticas
estigmatizadas, mas ndo para desfazer o simulacro da lingiiistica como disciplina
permissiva que se opde ao ensino do “portugués padrao”, entendido como principal
objetivo dos gramaticos; terceiro, que tanto a midia, quanto a divulgacdo cientifica
produzida pela lingiiistica tém contribuido, na passagem para o novo século, para reforcar o
debate sobre lingua dentro do modelo polarizador, segundo o qual as visdes de lingliistas e
gramaticos, como sao muitas vezes identificados os professores de portugués da midia, sao
totalmente incompativeis.

Nesse mesmo periodo, a polarizagdo no debate também pode ser evidenciada através
da polémica sobre os estrangeirismos, na midia e na academia, que, associada a
comemoracao dos 500 anos do Brasil e a reflexdo sobre o papel do professor de lingua
portuguesa, fez reemergir atitudes nacionalistas em relacdo aos usos lingiiisticos, em meu
contexto de investigacdo. Tais atitudes ecoaram na preocupacdo do aluno Cris com a
unidade lingliistica em fun¢do da intercompreensdo (“pra que ndo se torne uma torre de
babel”’), mas também da necessidade de garantir a unidade do pais enquanto nagao.

Quase cinco anos apds a entrevista acima, Cris € eu tivemos uma nova conversa a
respeito do curso de Letras e do ensino de lingua portuguesa. Dessa vez a conversa foi por
escrito, no MSN, em 2008. Cris se formou no curso de Letras em 2007, ano em que iniciou
sua experiéncia como docente em lingua portuguesa em duas escolas, uma publica e outra
privada, da regido. Em sua opinido, ha uma grande demanda local por professores e esse foi
justamente um dos motivos que o levou ao curso de Letras. Os outros motivos foram a
identificacdo pessoal (gosta muito de ler) e o orcamento compativel (era um curso com
mensalidade acessivel). A conversa com Cris revelou um profissional critico a respeito de
suas praticas e concepgdes. Revelou também que, durante o curso, o aluno teve uma

aproximacao intensa com a literatura, o que resultou na ampliacdo do seu gosto pela leitura.
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Com a literatura, Cris disse ter aprendido que a leitura “vai do particular para o todo e vice-
versa”, e que ¢ iSso que promove seu interesse por essa pratica. Em seu artigo de conclusdo
de curso, o aluno tratou de literatura contemporanea. Sua orientadora, a professora Norma,
também professora das disciplinas de teoria literaria, era especialista em Bakhtin e se
interessava por pensar relacdes entre o ensino de lingua portuguesa e a literatura. Uma
opinido geral dos alunos que se formaram a partir do curriculo antigo era que a literatura
teve uma influéncia muito forte na sua formagao, o que parece ser verdadeiro em relagdo a
Cris.

Na conversa via MSN, pedi que Cris comentasse o excerto da entrevista que havia
realizado com ele, em 2003 (EXCERTO 44). A primeira afirmac¢ao de Cris foi: “nossos

conceitos mudam nao ¢ mesmo”. Na seqiiéncia, o aluno fez os seguintes comentarios:

EXCERTO 45", entrevista com aluno egresso, janeiro de 2008 (MSN, escrito)

Cris(@ relendo-a [a matéria a que nos referimos] o ano passado

Cla@ sim

Cris@rsrs/pude rever como me pareceu mais claras/as visoes do texto/minhas por suposto

Cla@ ah, ¢

Cris@sim

Cla@ o que ficou mais claro

Cris@era o minimo né

Cla@ é! rsrs

Cris@que eu evoluice um pouquinho/rsrs

Cla@ ¢!/rsrs/mas entdo/o que ficou mais claro

Cris@ndo me lembro muito bem mas pude perceber o qudo carregada de preconceito
linguistico esta a revista/e até a senti um pouco tendenciosa

Cla@ arram

Cris@em favor dos gramdticos/o Verissimo tem uma cronica que eu acredito que tu jd a
tenhas lido/chama-se/o gigolo das palavras

Cla@ sim! eu conheco!

Cris@e nela ele levanta uma série de questoes sobre o tema

Cla@ E 6tima, né!

Cris@se é.../tive vontade de mandar para a maioria dos professores de/portugués que eu
conhego

1% Este ¢ o proximo excerto fazem parte de uma conversa realizada no MSN e, assim como os demais
excertos apresentados nesta tese, ndo foram editados. As barras indicam que houve mudanca de linha no
momento da escrita.
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Nessa nova entrevista, Cris ndo ¢ mais um aluno iniciante do curso de Letras e seu
comentario vai justamente no sentido de mostrar que mudou sua forma de compreender a
participacdo da midia no debate sobre lingua portuguesa e ensino. Logo apds a primeira
entrevista, em 2003, Cris participou de um grupo de estudos coordenado por mim e
interessado em discutir sobre lingua portuguesa e ensino. Nas reunides desse grupo, ficava
evidente que os metadiscursos sobre essa questdo veiculados na midia costumavam ser
questionados por aqueles que falavam em nome da lingiiistica no debate sobre lingua. A
interpretagdo que Cris faz da minha propria posicao nesse debate funciona como elemento
contextualizador do meu pedido para que comentasse o excerto da entrevista de 2003.
Entendendo o contexto e a contextualizagdo como fendmenos dialdgicos, como quer
Blommaert (2005), podemos considerar as relagoes sociais, entre entrevistadora e
entrevistado, neste caso, como elementos-chave no processo de re/con/textualizagdo. E
como essas relacdes estdo marcadas por interagdes prévias no mesmo campo, mobilizam
contextos além do evento comunicativo imediato, caracterizando-os como fendmeno
(trans)local.

Além das relagdes sociais terem atuado como elementos centrais na
re/con/textualizagdo da fala de Cris, o aluno fez uso de relagoes intertextuais com a
divulgacdo cientifica em lingiiistica e com a literatura para se fazer entendido. Isso se torna
aparente quando ele diz perceber que a matéria da revista Veja estd carregada de
preconceito lingliistico € um pouco tendenciosa em favor dos gramaticos, o que o faz
lembrar da cronica “O gigold das palavras”, de autoria de Luis Fernando Verissimo. Na
continuidade da entrevista, soube que Cris teve acesso a essa cronica através da aula de
lingua portuguesa'®, ocasidio em que ele pode produzir sua propria cronica sobre a lingua
portuguesa. Essa relagdo com a literatura parece ser importante para compreender os
deslocamentos de Cris no campo do estudo/ensino de lingua portuguesa. Em outro excerto
da entrevista realizada em 2008, o aluno sugere que esses deslocamentos também tenham

sido possiveis em func¢do do contato com os estudos lingiiisticos:

102 . . . , . , . ~ .
Achei que esse contato poderia ter acontecido através do livro Lingua e liberdade, mas nao foi o caso.
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EXCERTO 46, entrevista com aluno egresso, janeiro de 2008 (MSN, escrito)

Cris@ minha conciéncia do que é a lingua e qual a sua import"nacia/vinha de anos de
educacdo basica

Cla@ arram

Cris@ na qual o foco nem sempre foi bem direcionado/e isso ocorre com todos os da
minha gera¢do

Cla@ arram

Cris@ e talvez até das novas/na faculdade com a aproximagdo dos estudos linguisticos/a
visdo comegou a mudar/e os velhos conceito ja ndo cabiam mais/visto que o tema é
bem mais amplo do que apenas conhecer/a estrutura de uma lingua

Cla@ arram

Cris@ o maior desafio hoje/penso que seja/de que maneira vamos estabelecer/um novo
sistema de ensino/no qual/a lingua seja encarada/ndo mais como sempre foi/mas
sim/como objeto rico de comunicagdo/entre as pessoas/os PCN/tem uma bela
proposta/para isso/mas quem lé de fato os parametros?/quem compreende bem seus
preceitos?

Cla@ pois é.../quando vc leu?

Na continuidade da entrevista, as narrativas reflexivas sobre o processo de
formagcdo se constituem como contextos importantes para a compreensdo dos
deslocamentos de Cris no campo de forcas localmente instaurado. Na base da mudanca de
posicdo, estd a mudanga de concepcdo de lingua adotada pelo aluno: de uma concepgao
pautada nos saberes escolares, para uma concep¢ao que, em sua visdo, se alinha as
propostas de renovagdo conceitual inspiradas nos estudos lingiiisticos e de renovacdo do
sistema de ensino, inspiradas nos PCN (BRASIL, 1998). Para explorar um pouco esse
aspecto da mudanga de concepgdes, pedi ao aluno para conversarmos novamente sobre o

excerto da entrevista de 2003, conforme a seqiiéncia, abaixo:

EXCERTO 47, entrevista com aluno egresso, janeiro de 2008 (MSN, escrito)

Cla@ voltando um pouquinho a transcri¢ao da entrevista [EXCERTO 44]/

Cris@ ok

Cla@ queria saber o que pensas hoje da norma-padrao/na entrevista dizes que ¢
necessaria/para garantir a boa comunicacao/

Cris(@ e ndo é? pelo menos no modo escrito!/ja o oral/é outra historia

Cla@ ok/entdo ainda vale este trecho/“S6 que eu ainda fico com os gramaticos nessa
disputa de gramatica e lingiiistica, que o portugués padrao de repente ele sirva até

123



pra que nao se torne uma torre de babel, onde as pessoas eles dizem que nao vao ta
mais se entendendo.”

Cris(@ ndo acredito mais em torre de babel

Cla@ arram

Cris@ a meios em que o codigo escrito/é readaptado e acho isso extremamente valido/e
sinto ndo domind-lo/pos assim estaria escrevendo-te de maneira/mais pratica e
rapida/enfim/o que ndo pode haver é preconceito linguistico/temos sim de nos
comunicarmos/e de acordo com as situagoes/quando o Plinio Marcos
escreveu/para os presidiarios do Carandiru/um texto sobre/a preveng¢do da
sida/dentro dos presidios/ele adaptou sua linguagem/ao meio onde ela circularia/é
isso

O tultimo excerto me chama a atencdo em dois aspectos: primeiro, em relagdo a
mengdo que o aluno faz de ndo dominar a habilidade de transitar em diferentes praticas de
escrita, tal qual a do bate-papo na internet; segundo, no exemplo que o aluno escolhe para
explicar a relagdo entre o uso da lingua e as situagdes sociais. E mais uma vez a figura de
um escritor, teatrologo, nesse caso, que aparece estabelecendo uma relagdo explicita com a
reflex@o do aluno sobre a lingua. A maneira como o aluno se refere a escrita, por sua vez,
sugere a tentativa de acomodar uma visdo mais “situacional” da lingua a uma visdo mais
“formalizada” e padrao, que ele chama de “cédigo escrito”. Por entender que o aluno estava
equacionando esse “codigo escrito” a norma-padrdo, no excerto anterior, questionei-lhe

especificamente sobre seu dominio dessa norma:

EXCERTO 48, entrevista com aluno egresso, janeiro de 2008 (MSN, escrito)

Cla@ arram/pelo que entendi acima/tu achas que ndo dominas a norma-padrdo/é isso
mesmo?

Cris(@ em termos/mas ndo completamente/e aposto que até os gramadticos/ndo a dominam
por completo/ou pelo menos divergem entre si/sobre certo e errado/aceitavel ou
ndo/porque eles ainda estavam com a mente focada ao ensino bdsico/ou seja/aula
de lingua implica em aula de gramatica/nos sabem que ndo é bem assim

Cla@ no final do curso isso mudou?

Cris@ penso que ao final do curso muitos alunos saem com a pulga atras da orelha/ja
foram inceridos/no conhecimento linguistico/e todavia

Cla@ arram

Cris@ ainda seguem presos aos conceitos arcaicos/resultado/se ndo souberem
lecionar/segundo as novas perspectivas linguisticas/vdo repetir os velhos habitos de
seus antecessores/ndo achas?

Cla@ ¢é...
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No excerto acima, o aluno recupera a polarizacdo entre as perspectivas dos
gramaticos e dos lingiiistas, quanto ao conceito de norma-padrdo e aos objetivos do ensino
de lingua portuguesa. Retomando as narrativas reflexivas da formacao, Cris afirma que os
formandos em Letras ndo conseguem se desprender dos ‘“conceitos arcaicos”, apesar de
terem sido inseridos no “conhecimento linguistico”. Nessa narrativa de Cris, chama a
atencdo a sugestdo de que falta conhecimento, nesse contexto especifico, sobre como
ensinar a lingua portuguesa tendo as perspectivas lingiiisticas como parametro. Essa
sugestdo pode desembocar em uma outra sugestdo: a de que a didatizacao dos saberes de
referéncia tem papel importante na mudanca das praticas de ensino.

Como disse anteriormente, Cris havia escrito uma cronica sobre a lingua
portuguesa, inspirada em “O gigold das palavras”. Nesse texto, o aluno afirma que defende
o ensino da gramatica contextualizada. Na entrevista, no MSN, peco que ele me explique
em que consiste essa gramatica e se Pasquale ndo inspira um pouco esse trabalho. Abaixo, a

resposta de Cris a esta Gltima indagagao:

EXCERTO 49, entrevista com aluno egresso, janeiro de 2008 (MSN, escrito)

Cla@ o Pasquale por acaso nao inspira um pouco esse trabalho da gramatica
contextualizada?

Cris@ ndo sei te dizer, eu ndo consumo a obra dele/o unico que conhegco de ouvi-lo
falar/teriamos que analisar o material

Cla@ arram

Cris@ seu discurso vai ao encontro disso, pelo menos na fala/ja se é isso realmente que
ele apregoa nos livros/é uma outra historia

Cla@ arram/E os teus colegas 14 no curso

Cris@ a meu ver

Cla@ sim

Cris@ ele é um desteste autores/que inovam no ensino da gramatica pura e simples

Cla@ arram

Cris@ faz uma leitura clara pedagogica/usa de recursos modernos/ilustrativos/mas nao
inova no tocante as propostas lingiiisticas/contemporaneas/talvez seria o
velho/disfar¢ado de novo/o que ndo seria um fracasso como um todo/ja que é sim
possivel aprender gramdtica de um jeito facil/mas ndo ir muito além
disso/entende/é diferente do seu trabalho [refere-se a mim]/o foco é totalmente
passivo/e ndo ativo/aluno sujeito atuante/dentro de um processo linguistico
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A entrevista com Cris, em 2008, revela que seu processo de formacao possibilitou
deslocamentos quanto a sua compreensdo do papel da midia no debate entre gramaticos e
lingiiistas, bem como do processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa e de sua
relacdo com as politicas curriculares. Pelo que diz, Cris ndo orienta a sua pratica
pedagogica pelas propostas de Pasquale, embora reconhega que a obra desse autor tem sua
utilidade. O fato de perceber que Pasquale inova quanto a forma, mas ndo em relacdo as
propostas lingiiisticas, nao o faz desvalorizar totalmente o trabalho do professor da midia:
“ndo seria um fracasso como um todo”. Em uma seqiiéncia anterior, nessa mesma
entrevista, Cris disse que Pasquale estava mais “flexivel”, pois sempre diz, em seus
programas na TV Cultura, que “a lingua deve comunicar, independente de seguir o padrao
ou nao”. Uma questdo importante a considerar ¢ que o aluno constréi essa imagem de
Pasquale a partir do que ouve o professor da midia falando e nao a partir da produgdo
escrita do professor.

A analise dos excertos das duas entrevistas realizadas com o aluno Cris, em 2003 e
2008, atesta que as posi¢cdes no debate sobre lingua portuguesa e ensino mudam porque “os

conceitos mudam”. Eu acrescentaria que os conceitos mudam, porque os contextos mudam.
5.3 A INOVACAO E OS PROCESSOS CURRICULARES LOCAIS DE HIBRIDIZACAO

Um més apds a entrevista com Cris, em 2003, Pasquale foi convidado pela
prefeitura da cidade onde se localiza o curso de Letras focalizado em minha pesquisa, para
proferir uma palestra para estudantes e professores do ensino fundamental, médio e
superior, em nome do Programa de Leitura'® do municipio. A professora Ana, professora
de literatura e coordenadora do curso de Letras, interrompeu uma aula de sociolingiiistica

em que eu estava realizando trabalho de campo, para anunciar que Pasquale estaria na

' Interessante notar que Pasquale tem sido referéncia para eventos ligados a leitura. Ele foi um dos
palestrantes de destaque na 19“ Bienal Internacional do Livro de Sdo Paulo, em 2006, onde proferiu palestra
sobre a contextualizacdo no ensino da lingua, enfatizando que os jovens precisam ser poliglotas da prépria
lingupa e usar a roupa conforme a ocasido, segundo informagdes acessadas em:
<http://www.feirabienaldolivro.com.br>, em 14 de margo de 2006.
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cidade na semana seguinte, para proferir uma palestra sobre lingua portuguesa. Ana

contextualizou a palestra da seguinte forma:

EXCERTO 50, filmagem na aula de sociolingiiistica, maio de 2003 (Video)

Ana: na proxima segunda feira, n6s temos uma palestra com o Pasquale Cipro Neto,
(+) que € um professor de portugués que tem uma visdo determinada da area (+)
da lingua portuguesa, né, (+) que vai fazer uma palestra promovida pela
prefeitura (+) no shopping (+) vocés estudam lingiiistica, tem a visdo do Marcos
Bagno, por exemplo, né,

((pausa))
Ana: o Jonas ((professor de sociolingiiistica)) pode falar melhor do

Jonas: urrum

Ana: que eu, sobre isso, (+) vocés podem ter também uma visdo de uma outra forma
de pensar,

Jonas: do gramatico

Ana: do gramadtico, (+) de uma pessoa mais tradicional, (+) eu acho que isso ¢
importante pra formar a parte critica de vocés, (+) pra vocés terem ponto de
comparagao,

O contraste que Ana faz entre Pasquale e Bagno sugere que a professora esta ciente
da relagdo polarizada entre gramaticos e lingliistas e considera importante demonstrar isso
frente a seus interlocutores. Por estar em uma aula de sociolingiiistica, que estd sendo
filmada por mim, uma pesquisadora de doutorado em lingiiistica aplicada, Ana faz uso do
enquadre cientifico e polarizador como estratégia para valorizar o saber “mais tradicional”
do “gramatico”: ¢ importante conhecé-lo, para ter recursos de comparacdo entre as
perspectivas divergentes. O professor de sociolingiiistica ndo demonstra discordancia em
relagdo a visdo de Ana, mas fara duras criticas a Pasquale na aula seguinte, apds a palestra,
como mostro adiante neste capitulo. Por ser coordenadora do curso, Ana assume posigado de
articuladora central dos discursos em circulagdo. Isso talvez explique porque as relagoes
institucionais se configurem como contexto relevante para compreender as
re/con/textualizagdes que essa professora faz quando trata da lingua portuguesa e de seu
ensino. Talvez explique também porque Ana acabou se tornando uma pessoa-chave em
minha busca por compreender a ld6gica que sustentava os processos curriculares locais de

hibridizacao de discursos no campo em questao.
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Em funcdo dessa articulagdo explicita da polarizagdo entre gramaticos e lingiiistas,
quando do anuncio da palestra de Pasquale, decidi assistir a palestra e observar o impacto
que teria sobre os participantes de minha pesquisa. Por esse motivo, realizei varias
entrevistas com alunos e professores, nos dias que se sucederam a palestra, além de
organizar um grupo de pesquisa (do qual o aluno Cris fez parte) interessado em discutir
sobre o impacto da palestra e o ensino/estudo de lingua portuguesa.

A palestra de Pasquale nao foi filmada, mas as notas de campo mostram que o
argumento construido no evento se assemelha muito a crénica da Folha de S.Paulo
analisada em capitulo anterior (EXCERTO 35), e fez emergir, no contexto de investigagao,
a polémica entre o estudo cientifico da linguagem e a tradicdo gramatical. E, ao contrario
de minhas expectativas, o professor de portugués da midia parecia contribuir para a
articulacdo local da demanda por inovagao curricular. Através da andlise das praticas de
re/con/textualizacdo da fala de Pasquale, busquei identificar as estratégias utilizadas pelo
professor de portugués da midia, para responder localmente a essa demanda.

Devido ao numero de espectadores previsto, a palestra de Pasquale foi realizada em
um auditorio de grande capacidade, no Shopping Center da cidade. Da universidade local
vieram graduandos e professores dos cursos de Letras, Jornalismo e Relagcdes Publicas. No
inicio da palestra, Pasquale chamou a atencdo para o fato de que sua fala seria direcionada
aos professores de lingua, que, segundo ele, pareciam ser a maioria presente. Em uma
entrevista realizada durante o trabalho de campo, no dia seguinte a palestra, Rita, uma das
professoras de literatura responsaveis pelo estagio de lingua portuguesa, revelou sua
surpresa com a “mudanca positiva” e “incrivel” que identificou em Pasquale. Para ela,
Pasquale progrediu, tornou-se mais flexivel, deixou de ser “gramatiqueiro”, o que atesta, na

visao da professora, que o Pasquale de entdo ja ndo era o mesmo de anos atras:

EXCERTO 51, entrevista com professora formadora, maio de 2003 (Audio)

Clara: mas vamos tentar so retomar aquela passagem que eu tinha te perguntado, né?
(+) que impacto tinha te causado a fala dele, (+) e enfim (+) que pergunta que
voce faria a ele?

Rita: /.../ bom, pra mim, (+) ndo, ndo tive nenhum impacto assim, (+) mesmo porque
eu acompanho Pasquale ha certo tempo (+) tenho alguns artigos dele ((da
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Folha de S.Paulo ¢ da Revista Cult)) (+) acho que ele teve uma mudanga
positiva, eu acredito nisso. (+) ele hoje/ eu acredito que ele ndo/ (+) acredito
nao, (+) claro (+) que ele ndo esta tao a:: (+) é::: (+) tdo, ndo € DUro ¢é:: (+)
inflexivel, né:::, (+) porque antes, (+) meu deus do céu, era um absurdo. (+)
entdo eu acho que hoje ele tenta com essa (+) ele diz, né, relativizar a
gramatica, (+) eu acho positivo, bem interessante, e assim ¢é:: (+) como ele
coloca, né, (+) tanto ¢ que quando ele diz assim ¢ (+) “nao temos que ficar
discutindo termos gramaticais”, /.../ porque na verdade a lingua portuguesa, se
voceé for levar a regra, (+) tem regras ali que nao condiz na realidade (+) entao
esse progresso, eu acredito que ele tenha alcangado.

Clara: vocé percebe justamente (+) ndo te causou impacto,

Rita: nao.

Clara: s6 pra retomar, entdo. (+) ndo te causou impacto porque vocé estd
acompanhando os trabalhos mais recentes,

Rita: isso, mais recentes, porque antes/ (+) ¢ eu dei uma parada na verdade, né, (+)
assim, eu acompanhei praticamente o inicio da carreira dele,

Clara: em que ele era,

Rita: completamente (+) eu ndo gosto de falar gramatiqueiro, mas assim,

Clara: voltado ao ensino normativo,

Rita: voltado ao normativo, sem duvida nenhuma, né. (+) depois eu dei uma parada
de um (+) dai eu praticamente falei, EU NAO, ME REVOLTEIL NAO! DEU! e
depois eu retomei, né. (+) quando eu retomei foi a minha surpresa que aonde
estava o Pasquale de anos atras? (+) uma mudanga incrivel eu achei.

Pelo excerto anterior, notamos que, para a professora Rita, Pasquale de fato quebra
a imagem de conservador que se preocupa apenas com a prescricdo lingiiistica. Rita
mobiliza narrativas reflexivas, em que suas experiéncias, sobretudo como leitora do
professor de portugués em textos veiculados na midia impressa, contribuem para que ela
re/con/textualize a fala de Pasquale de uma maneira nova. O contraste que Rita faz entre a
memoria que tem dos metadiscursos de Pasquale sobre lingua portuguesa e ensino e 0s
metadiscursos emergentes na palestra explicam porque, para ela, o impacto da palestra foi
positivo. A posi¢ao de Rita pode ser melhor compreendida se lembrarmos de suas relagoes
institucionais: ela ¢ orientadora de estdgio em lingua portuguesa e também professora em
uma escola particular da regido. A professora percebe muito intensamente a necessidade de
mudancas no ensino de gramatica, principalmente a partir da sua experiéncia no ensino
médio. Adiante na mesma entrevista sobre a palestra, Rita me contou que os vestibulares e
concursos também estdo mudando sua forma de abordar a lingua portuguesa (envolvendo

mais a interpretacdo), o que requer mudangas na escola. Mas ndo € nos estudos lingiiisticos
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que ela busca apoio para essa mudanca, o que em parte se justifica por sua formagdo basica
ser na area de literatura.

Quanto as estratégias de re/con/textualizagdo utilizadas pelo proprio Pasquale na
palestra, identifico em minhas notas de campo observagdes sobre seus esforcos para
estabelecer relagoes intertextuais com as ciéncias lingiiisticas, com as ciéncias da educacao
e com valores da “nova ordem mundial” (por exemplo, o de que é importante ser flexivel).
Das ciéncias lingiiisticas, Pasquale assumiu os conceitos de variacdo e mudanca
lingiiisticas, além do enquadre cientifico. Das ciéncias da educagdo, assumiu o enquadre
pedagogico, através da explicitacdo da demanda de uma nova postura do professor. Os
valores da “nova ordem mundial” se revelaram através de conceitos como flexibilidade e
mudanga, que funcionaram como elementos mais amplos de re/con/textualizacdo da
palestra.

Ao construir para si a imagem de agente motivador de mudanga, Pasquale
contribuiu para que se explicitassem as disputas locais pelo controle dos saberes
hegemonicos sobre lingua portuguesa e ensino. Apesar de Pasquale ser visto como “um
inovador” pelos participantes de minha pesquisa que se alinhavam a tradicdo gramatical e
que tinham uma ligacdo estreita com a escola (caso da professora Rita), para aqueles que se
associavam as idéias lingliisticas, ele era visto como um “plagiador”. Para os poucos
alunos e professores que atuavam como agentes ideologicos (BLOMMAERT, 1999) para a
lingiiistica, isto ¢, que clamavam autoridade em nome do saber cientifico sobre lingua e
ensino, no meu contexto de investigacdo, a apropriagdo que Pasquale fez dos conceitos
lingtiisticos na palestra foi vista como “falsaria”—uma “invasdo” indevida do terreno
disciplinar. Conseqiientemente, houve esfor¢co da parte dos opositores de Pasquale por
confrontar os argumentos—tidos como ‘“‘arcaicos e contraditorios”—do professor de
portugués da midia, nos dias que se sucederam a palestra. Exemplo disso ¢ o que fez o
aluno Pedro, em relato escrito sobre a palestra, e na aula de sociolingiiistica, e o professor

Jonas, na aula de sociolingiiistica, um dia apds a conferéncia:
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EXCERTO 52, relato de aluno, maio de 2003 (Escrito)

Pedro (3°. Periodo): Apesar de toda sua argumentacgao, toda sua palestra mostrou-se
contraditéria. Em um primeiro momento, Cipro Neto [Pasquale] diz que “temos que
aprender a aprender”. Porém, como isso € possivel através de uma gramatica em
que o decoro ¢ sua base, em que ndo hd questionamentos, indu¢do ao raciocinio?
Alias, esta ¢ outra contradi¢ao em seu discurso. Consideragdes sobre como funciona
a linguagem ndo sdo de interesse da gramdtica normativa e, sim, sdo a base dos
estudos lingiiisticos, tdo criticados por Pasquale. Outra contradicdo encontrada ¢
quando este diz que “a lingua ¢ o uso”. Se a lingua é o uso, por que usou como
exemplos da conjugagdo verbal no pretérito mais-que-perfeito e do emprego do
pronome vos, expressoes pré-formadas, uma oragdo-modelo invariavel escrita ha
quase dois mil anos e artistas conhecidos por seu dominio da linguagem culta?
Todos os alunos de Letras que foram a palestra de Pasquale tinham a tarefa de fazer
um relatorio sobre o evento, para que pudessem comprovar sua presenca a coordenacao do
curso. Ao contrario dos outros relatdrios (ver analise na se¢ao 5.3.1), o depoimento de
Pedro ressaltou as contradicdes percebidas na fala de Pasquale, enfatizando as
incompatibilidades entre as diferentes visdes assumidas pelo professor de portugués da
midia: “Considerac¢des sobre como funciona a linguagem ndo sdo de interesse da gramatica
normativa e, sim, sdo a base dos estudos lingiiisticos, tdo criticados por Pasquale”. Este
aluno era leitor de Bagno e participava, desde o primeiro periodo do curso, de discussoes
sobre lingua portuguesa e ensino com a autora desta tese. Uma preocupacao constante de
Pedro era compreender as diferentes concepcdes de lingua(gem) que estruturavam o
trabalho pedagdgico. E, por se posicionar do lado da lingiiistica nas disputas locais no
campo do estudo/ensino da lingua portuguesa, Pedro demonstrava explicitamente sua
oposicao a figura de Pasquale. Isso explica porque seu relatorio foi muito mais do que um
“relato”. Foi, na verdade, um confronto. Pedro faz uso de relagdes intertextuais com a
lingiiistica em seu relato sobre a palestra para desafiar as relagcdes propostas por Pasquale.

O mesmo aconteceu na aula de sociolingiiistica, quando o professor Jonas pediu a turma

que falasse sobre a palestra:
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EXCERTO 53, filmagem de aula de sociolingiiistica, maio de 2003 (Video)

Jonas: bom, os que foram la ontem, ((na palestra)) (+) eu gostaria que vocés expressassem
um pouquinho alguma coisa (+) o que ¢ que vocés, (+) algum tdpico especial que
foi afirmado,

((alunos olham para o professor))

Pedro: ndo me convenceu em nada.

Jonas: por que,

Pedro: quando comegou com aquela historinha (+) sdo expressdes que dentro de frase, etc,
distorceu um pouco, distorcia um pouco.

Jonas: o: (+) se eu bem li nas entrelinhas uma afirma¢ao que foi feita, de um certo lingiiista
brasileiro, (+) ¢ alguém que n6s conhecemos bem, nao ¢? (+) provavelmente ele nao
quis fazer mengdo ao nome, mas nos que conhecemos a histéria sabemos que ele
fazia men¢do ao Marcos Bagno, (+) até porque,

((risos dos alunos))

Jonas: o Marcos Bagno tem enfrentado ele na televisdo, (+) ai agora (+) eu tive a
oportunidade de conversar com o Marcos Bagno uma vez, (+) em Belo Horizonte.
(+) e se hd uma coisa que ele respeita (+) s@o os gramaticos. (+) ele nunca, ele ndo
enfrenta intempestivamente os gramaticos.

Pedro ¢ o aluno que mais interage com o professor Jonas na conversa sobre a
palestra, talvez justamente porque, juntamente com o professor, construiram a conversa no
sentido de uma critica a Pasquale. Da mesma forma como no relato escrito de Paulo, na
conversa em sala de aula, as relagoes intertextuais servem de contexto para marcar a
polarizacdo entre Bagno e Pasquale, apesar de o professor minimizar a oposicao entre
gramaticos e lingiiistas ao se referir a forma como Bagno “enfrenta” os gramaticos. Alguns
alunos que, antes de o professor Jonas entrar na sala, haviam expresso sua satisfagdo com a
palestra, ndo se posicionaram na presenca do professor. Na seqiiéncia de sua fala, o

professor levantou mais razdes para avaliar negativamente a palestra de Pasquale:

EXCERTO 54, filmagem na aula de sociolingiiistica, maio de 2003 (Video)

Jonas: QUEM estava do meu lado ontem (+) é::: (+) deve lembrar de uma anotagao
que eu fiz, na: (+) pra uma pessoa que estava assim do meu lado, (+) olha,
(+) NA BIBLIOTECA, (+) tem um livro (+) que ¢ antiGUInho ja, (+)
porque eu estudei nele, quando eu fiz graduagdo ainda (+) a:: (+) que chama-
se (+) ESTILISTICA DA LINGUA PORTUGUESA. (+) do: RODRIGUES
LAPA (+) esse livro ¢ em portugués (+) ¢é: esse livro € antigo. (+) esta 14,
vocés encontram na biblioteca, (+) MUITOS dos exemplos, MUITAS das
situagdes que vocés ouviram ontem, (+) vocés encontram nesse livro, (+)
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PORQUE algumas questdes que foram colocadas, (+) elas ndo sdo de
gramatica, (+) elas sdao DE ESTILO (+) e o estilo ¢ individual (+) o estilo
sdo opgodes. (+) entdo a questdo por exemplo do uso dos modos verBAIS,
dos tempos verBAIS, das nuances e dos valores que os tempos verbais
assumem, (+) isso o:: o Rodrigues Lapa ja escrevia, (+) ele escreveu esse
livro se eu ndo me engano, (+) 14 por 70, 71. (+) eu comecei a faculdade em
71, 71, 74, e eu ja estudei no livro do Rodrigues Lapa, na aula de lingua
portuguesa.

Através de narrativas reflexivas sobre a sua experiéncia na area de Letras, O
professor Jonas chama a atengdo para o carater ndo atualizado (“este livro € antigo...muitos
dos exemplos, muitas das situagdes que vocés ouviram ontem, voc€s encontram nesse
livro”) e a incorre¢do (‘“algumas das questdes que foram colocadas, elas ndo sdo de
gramatica, elas sdo de estilo”) das explicagdes dadas na palestra. Além da demonstracio
dos aspectos contraditérios dos argumentos de Pasquale, a logica de quem disse primeiro,
do ja dito, 1sto ¢, a busca por definir quem era o autor original (e legitimo) das idéias em
debate—o inovador verdadeiro—serviu de estratégia para desautorizar Pasquale na
polémica que se reconstruiu em sala de aula. Parte desse processo se deu também em
funcdo da autoridade local do professor, a época, o unico doutor do curso de Letras, o que
levava uma aluna da turma inclusive a chama-lo de “doutor” ao invés de professor. Ele
também era um dos professores mais antigos do curso e tinha realizado seu doutorado na
regido sudeste, o que lhe conferia ainda mais autoridade local.

Ao contrario do que aconteceu na aula de sociolingiiistica, nos corredores do curso
de Letras, os argumentos dos partidarios e defensores da lingiiistica e do projeto oficial de
inovagdo no estudo/ensino de lingua portuguesa, entre 0os quais eu mesma, contrastaram

com a recepgao positiva da “nova imagem” de Pasquale.
5.3.1 Contextos e estratégias de inovacao

Os proximos excertos provém de relatorios escritos por alunas do curso de Letras,
na mesma situagdo do relatério produzido pelo aluno Pedro, ou seja, de produgdo de um

documento a ser entregue a coordenadora do curso como prova de presenga no evento. A

maior parte dos 18 relatérios a que tive acesso sao textos em que as alunas se alinharam a
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Pasquale. Isso significa que, ao contrario do que fez o aluno Pedro, essas alunas nao
confrontaram os metadiscursos de Pasquale. Elas buscaram convergéncias com esses
metadiscursos, em relatdrios que reproduzem os argumentos do professor de portugués da
midia e que, em alguns casos, justificam esses argumentos com narrativas reflexivas de sua
propria experiéncia de formagao docente. Para fazer sentido de seus relatos, é preciso saber
que foram produzidos sob o impacto, para elas, positivo da palestra de Pasquale. Quanto
aos excertos que se tornaram dados, foram selecionados com vistas a reconstituir os
contextos inovadores presentes nos metadiscursos de Pasquale, a partir da perspectiva
dessas alunas e minha também. Dessa forma, um excerto ¢ complementar ao outro e,

juntos, articulam os pontos-chave e tidos como “inovadores” da palestra.

Relacoes intertextuais

Ao fazer uso dos conceitos de variagdo e mudanga lingiiisticas, Pasquale estabelece
relagoes intertextuais com as ciéncias lingiiisticas. A conexao de seus textos sobre o ensino
de gramatica a textos que apresentam uma visao mais “cientifica” da lingua, promovem a
emergéncia de metadiscursos que se distanciam daqueles entendidos como “tradicionais”.

Vejamos os excertos dos relatorios de duas alunas:

EXCERTO 55, relato de aluna, maio de 2003 (Escrito)

Maria (5°. Periodo): (...) devemos ser “poliglota” na mesma lingua ou seja falar e
escrever com pessoas cultas ou até mesmo saber deixar um recado para sua mae.
Trabalhando assim a gramdtica em varios aspectos.

EXCERTO 56, relato de aluna, maio de 2003 (Escrito)

Fabiana (3°. Periodo) (...) a lingua também evolui como qualquer outra coisa ela
ndo é estatica, esta sempre se aperfeicoando, mas nunca regride sempre evolui para
melhor.

No excerto acima, Maria remete a teoria da variacdo desenvolvida pela
sociolingiiistica, mais especificamente a noc¢ao de registro, uma vez que enfatiza a

importancia de ensinar e de aprender a lidar com a lingua de forma contextualizada, no dia-
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a-dia—ser “poliglota na mesma lingua” '™, ou seja, ser capaz de usar diferentes
modalidades e registros da lingua em fun¢do da situagdo. Fabiana retoma a teoria da
mudanga lingiiistica, afirmando que a lingua muda (“evolui”, “ndo ¢ estatica”) e que nao
corre risco de ser ameagada (“nunca regride, sempre evolui para melhor”). Tanto Maria
quanto Fabiana ja haviam tido contato com a disciplina de sociolingiiistica, quando
produziram os textos acima. Fabiana ainda estava cursando essa disciplina nesse mesmo
periodo (era aluna do professor Jonas), o que talvez tenha influenciado sua
re/con/textualizacdo da fala de Pasquale. As relacoes intertextuais estabelecidas
re/con/textualizam os metadiscursos de Pasquale, pois os associam aos metadiscursos
legitimados pelos discursos oficiais de inovacgdo curricular, acionando o enquadre
cientifico.

Além de estabelecer relagoes intertextuais com as ciéncias lingiiisticas, os
metadiscursos de Pasquale também se conectam a preocupagdes oriundas das ciéncias da
educacdo. Nos excertos das alunas, essas relagdes se evidenciam quando elas falam do

ensino e aprendizagem como processos contextuais, criticos e reflexivos:

EXCERTO 57, relato de aluna, maio de 2003 (Escrito)

Amanda (5°. Periodo): Em resumo, o Professor Pasquale falou da importancia do
ensino da gramatica dentro de um contexto que alcance a realidade do individuo e
deixando claro que todas as regras gramaticais devem ser interpretadas e colocadas
em ag¢ao no dia-a-dia do aluno.

EXCERTO 58, relato de aluna, maio de 2003 (Escrito)

Sinara (5°. Periodo): Creio que ele tenha atingido seu objetivo que era, como ele
proprio citou, o de plantar a “semente”, ou seja, conscientizar as pessoas a buscar
novas formas de aprender a lingua culta (aprender a aprender), refletindo sobre ela e
buscando os seus porqués.

1% 0s lingtiistas usam esta idéia como axioma (cf. MASSINI-CAGLIARI, 2004: 16). Da mesma forma,
gramaticos tradicionais com formacdo lingiiistica, a exemplo de Bechara (1985), também membro da
Academia Brasileira de Letras, que em reportagem intitulada “Todo mundo fala assim”, na revista Veja, em
25 de julho de 2001, afirma: “Repito sempre que a educacdo lingiiistica tem de fazer de cada pessoa um
poliglota em sua propria lingua” (p. 71).
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EXCERTO 59, relato de aluna, maio de 2003 (Escrito)

Jana (5°. Periodo): Enfim, o que o professor tentou mostrar ¢ que devemos ser
flexiveis e devemos aprender a pensar. A interessante palestra do renomado
professor Paschoale nos mostrou como estamos atrasados no que se refere ao
ensino. Temos conceitos prontos (o que nos foi passado durante todo processo de
aprendizagem), e acabamos passando esses conceitos prontos ao aluno, numa visao
restrita. Portanto, devemos pensar melhor ao ensinar, tentando fazer os alunos
pensarem por eles mesmos.

A associacdo dos metadiscursos sobre o ensino de gramética com os metadiscursos
das ciéncias da educagdo possibilita que Pasquale se ligue a0 movimento mais amplo de
renovacdo do ensino de lingua portuguesa, acionando o enquadre pedagdgico. Essa
articulacdo com discursos sobre a necessidade de mudangas no ensino contribuiu para

mobilizar a reflexividade das alunas sobre seu papel enquanto professoras.

Os excertos anteriores sugerem também que Pasquale conseguiu divulgar a idéia de
que a inovagao do ensino de lingua portuguesa ¢ imprescindivel, mas que ¢ ainda o ensino
do portugués padrao a principal tarefa do professor de lingua portuguesa. Parece que este ¢
justamente o ponto que aproxima e, paradoxalmente, afasta Pasquale dos lingiiistas em

105 : . ~
1" ambos concordam que o foco do ensino deve ser a lingua padrdo ou a norma culta,

gera
embora haja divergéncias em relagdo a esses conceitos/objetos. A diferenca estaria mais no
tratamento da variacdo e na metodologia de abordagem da gramadtica. Para os lingliistas, a
variacao deve ser tratada em termos de (in)adequacdo ao contexto de uso e considerada na
andlise da propria norma culta; a gramatica deve ser abordada de forma descritiva, ndo
prescritiva. Mas parece que o novo Pasquale consegue neutralizar essas diferengas ao se
valer de conceitos lingiiisticos, pelo menos em contextos académicos em que as ciéncias
lingiiisticas sdao periféricas. Nesses contextos, a proposta de inovagdo de Pasquale ¢

percebida, por muitos alunos e professores, como uma espécie de “reestruturagdo do

método convencional”, conforme os excertos apresentados a seguir:

105 Na verdade, ndo ha consenso entre os lingiliistas em relacdo a énfase que deve ser dada ao ensino do
padrdo ou da norma culta: enquanto para alguns o objeto de ensino a ser priorizado na escola ¢ a lingua
padrao (cf. POSSENTI, 1996), para outros ¢ a leitura e a escrita, além dos usos lingiiisticos em instancias
publicas (cf. BRITTO, 2004).
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EXCERTO 60, relato de aluna, maio de 2003 (Escrito)

Sinara (5°. Periodo): Acredito que o ensino da lingua culta (normativa) seria muito
mais proveitoso se houvesse a reestruturacdo do método convencional que se
preocupa em apenas repassar conteidos e regras. Mas, para que isso ocorra, ¢
preciso comegar pela formacdo do proprio professor, porém, até mesmo a
Universidade pouco vem a acrescentar no que diz respeito a didatica a ser utilizada
em sala de aula, e até mesmo no entendimento da propria gramatica.

EXCERTO 61, relato de aluna, maio de 2003 (Escrito)'*

Angela (5°. Periodo): E ¢ claro, o maior problema nosso ¢ que os professores nao
tém tanta certeza do que estdo ensinando. Para eles um contetido foi transmitido
como “¢ assim e pronto” e eles o estdo transmitindo da mesma forma. Dai surge a
idéia que tais professores ndo explicam, s6 complicam. Por tudo isso, devemos
exigir respostas para que estas respostas sejam os esclarecimentos que daremos
amanhd aos nossos alunos. E ndo so exigir dos outros as explicacdoes, mas
buscarmos n6s mesmos pelas explicacdes. Poucos sdo os professores-pesquisadores.
E esse € 0 nosso maior erro!
Como mostram os dois ultimos excertos, a palestra de Pasquale levou as duas alunas
a tematizarem a formag¢do do professor de portugués, o que evidencia o efeito reflexivo que
a palestra teve para as alunas. Segundo os excertos, as mudancas na formagao do professor
devem garantir autonomia docente através do dominio do saber especializado privilegiado
no contexto escolar, aqui reconhecido como a lingua culta prescrita pela gramadtica
normativa. Nesse sentido, inovar ganha dimensdo de “reestruturacdo” dos métodos que ja
se conhece e ndo de “substituicdo” de uma perspectiva conhecida, como a da gramatica
normativa, por outra que nao se conhece bem, como a da lingiiistica. Para as alunas, ¢
possivel inovar conservando o antigo, o que garante elos do novo com o tradicional método
de ensino. Ao promover o engajamento de alunos e professores na reflexdo sobre inovacao

no estudo e ensino de lingua portuguesa, Pasquale favorece a produgdo da demanda local

por inovagao.

1% O préximo excerto inclui o relato completo desta aluna.
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Narrativas reflexivas

Uma hipotese que tenho sobre o impacto da palestra de Pasquale ¢ que foi a
expectativa local por mudanga/inovagao no ensino/estudo de lingua portuguesa, associada
aos efeitos da polarizagdo entre ciéncia/lingliistica e tradicdo gramatical
popularizada/ensino tradicional, que contribuiu para re/con/textualizar os discursos a priori
tradicionais como discursos inovadores. No proéximo excerto, também oriundo do relato de
uma aluna sobre a palestra, vemos que a narrativa reflexiva sobre a formagdao ¢ um

contexto relevante na re/con/textualizacdo da palestra de Pasquale (énfases minhas):

EXCERTO 62, relato de aluna, maio de 2003 (Escrito)

Angela (5° periodo): Nada do que la foi dito [na palestra] ja niio havia sido
debatido em uma sala de aula do curso de Letras. Mas nio basta so fazer
discursos calorosos sobre uma reforma na maneira dos professores de lingua
pensarem. Nao adianta s0 falar que ¢ preciso mudar e chegar numa sala de
aula fazendo tudo o que havia condenado. Ha exemplos que ndo devem ser
repetidos. O professor Pasquale sabe o que fala e faz o que fala. Nao ¢ s6 mais um
demagogo espalhando idéias de mudanca. E mais um profissional que inovou na sua
area e faz de tudo para modificar a imagem deturpada que se tem do ensino de
Lingua Portuguesa. Ele ndo ¢ o unico, pois o Curso de Letras que freqiiento ja da
provas que estas mudancas sdo possiveis, mas ainda a passos meio lentos, essas
mudangas ndo atingem o setor que mais carece delas, nossas escolas de ensino
médio e fundamental. Se formos avaliar, e posso comprovar isso com as aulas que
observei no estagio, os professores ainda levam os alunos a fobia do portugueés.
Tudo por causa da postura que eles proprios tem a respeito do portugués. E é
claro, o maior problema nosso é que os professores nao tém tanta certeza do
que estio ensinando. Para eles um conteudo foi transmitido como *“é assim e
pronto” e eles o estdo transmitindo da mesma forma. Dai surge a idéia que tais
professsores ndo explicam, s6 complicam. Por tudo isso, devemos exigir respostas
para que estas respostas sejam os esclarecimentos que daremos amanha aos
nossos alunos. E ndo so exigir dos outros as explicacdoes, mas buscarmos nos
mesmos pelas explicacoes. Poucos sdo os professores-pesquisadores. E esse € o
nosso maior erro!

Em sua experiéncia de formagao no curso de Letras, a aluna j& havia identificado a
demanda por “reforma na maneira dos professores de lingua pensarem”. Mas havia também

percebido contradigdes entre discursos sobre a necessidade de mudanca e as praticas
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pedagogicas de fato instauradas nas salas de aula observadas durante o estidgio. Para a
aluna, essas mudancas sdo possiveis, mas a “passos meio lentos”, uma vez que ¢ preciso
mudar a postura do préprio professor sobre a lingua portuguesa. Entre os problemas da
pratica, a aluna aponta a incerteza do professor quanto ao que ensina ¢ a forma definitiva
como lida com o conteudo. A resolugdo para tais problemas estaria na busca por
explicagdes, na postura de pesquisador que o professor deveria assumir.

No curso de Letras em questdo, a demanda por mudancgas no estudo/ensino de
lingua portuguesa foi em grande parte fomentada pela lingiiistica, neste caso através das
disciplinas curriculares, mas também, de forma indireta, através do impacto das politicas
oficiais de ensino, filtradas pelo discurso da escola. Essa demanda foi também constituida
através da polarizagdo com o ensino tradicional, nos moldes do que foi descrito
anteriormente nesta tese. No processo de re/con/textualiza¢dao da fala de Pasquale, a aluna
recupera a tensdo entre discurso de mudanca e pratica tradicional, identificando na fala do
professor de portugués da midia formas alternativas para inovagdes possiveis. Para esta
aluna, o discurso de autoridade do lingiiista ndo parece ser determinante dos aspectos que
ela pensa que deve ou nao considerar na constru¢ao de sua identidade como professora de
lingua portuguesa. Prova disso ¢ que ela ndo marca as fronteiras entre o discurso cientifico
sobre a lingua e o discurso da tradi¢do gramatical popularizada. O que a aluna legitima sdo
os conhecimentos e praticas que mobilizam o fazer do professor para atitudes mais
explicativas e menos rigidas. E essa mobilizagdo inovadora se nutre dos discursos
costumeiramente entendidos como “tradicionais”. Esses discursos sdo, por esse motivo,
re/con/textualizados como modernos. Trazem alguma verdade, ainda que provisoria (“a
desmistificacdo”), e apontam para uma idéia de progresso, através da inovagdo. Nesse
sentido, os efeitos dos discursos produzidos pela tradicdo gramatical popularizada nao

produzem apenas politicas de fechamento, como quer Mendonga (2001).

5.3.2 Reestruturac¢io metodologica e hibridismo

O foco na reestruturacdo metodologica € caracteristico também dos discursos locais

dos professores formadores sobre o estudo/ensino de lingua portuguesa, como mostra o
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excerto de um comentario feito pela professora Ana, coordenadora do curso e professora de
literatura. Esse comentario foi feito por escrito em forma de pardgrafo critico para um
artigo produzido por um grupo de estudos em lingiiistica e em lingiiistica aplicada, do qual
eu fazia parte. O grupo estava interessado em entender o impacto da palestra de Pasquale e
a visdo sobre o ensino de lingua portuguesa na comunidade local. O comentério, escrito
quatro meses apos a palestra, deveria ser uma reacdo a um texto produzido pelo grupo, em
que o ensino de gramatica normativa havia sido apontado como o principal objetivo do
ensino de lingua portuguesa. A expectativa era que a formadora concordasse com o texto, o
que de fato aconteceu, mas ao que a professora adicionou novas questdes, tais como a
“gramadtica contextualizada”, ligando o estudo da gramética a textos orais e escritos. Seu
comentario sumariza as tensdes entre o ideal de manter a tradicdo e a homogeneidade
lingiiistica, em nome da intercomunicabilidade nacional, e de ser capaz de acomodar novos
metadiscursos sobre lingua, em nome da inovagdo curricular. A professora também enfatiza
o papel central dos professores de lingua portuguesa na manutencdo da necessaria unidade

lingiiistica do pais:

EXCERTO 63, relato de professora formadora, setembro de 2003 (Escrito)

Ana (professora de literatura): Em um curso de graduacdo em Letras, ¢ de extrema
importancia que seja valorizado o uso da gramatica normativa na producao de textos
orais e escritos. Os académicos, futuros professores de lingua portuguesa, sdo
responsaveis por ajudar a manter o padrao culto da lingua e uma certa unicidade de
comunicagdo em um pais tdo imenso, com tal pluralidade cultural e influéncias tdo
variadas. Estudos mais recentes t€m mudado bastante o enfoque do ensino de lingua
portuguesa, propondo o ensino da gramatica de forma contextualizada para que
realmente seja aprendida e aplicada na fala e na escrita, na forma de textos que
estejam de acordo com a norma culta.

O depoimento da professora Ana condensa metadiscursos sobre o curriculo
sustentadores da tradicdo com metadiscursos que apontam para processos de mudanga no
ensino de lingua portuguesa. Tais processos, para a professora, envolvem o “ensino da

gramatica de forma contextualizada”, o que significa associar o estudo da gramadtica a
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textos, desfazendo-se da imagem de professor tradicional—aquele que ensina gramadtica

usando frases descontextualizadas.

Em entrevista oral, dois dias apds a palestra de Pasquale, a professora Ana
explicitou sua compreensao de que o professor de portugués deve conhecer as varias
perspectivas de estudo/ensino da lingua e, a partir de sua reflexdo sobre a pratica, fazer as

acomodacodes necessarias (énfases minhas):

EXCERTO 64, entrevista com professora formadora, maio de 2003 (Audio)

Ana:eu acho que foi importante pra nds aqui do curso de Letras, pra gente poder
também (+) assim (+) como professores (+) refletirmos um pouco. (+) também
pros nossos alunos refletirem, (+) ainda mais que muitos deles sdo professores
também. (+) e eu acho que pra eles (+) que ndo deram os quase 30 anos de
aula que eu dei, né, (+) entdo pra eles que estio comegando, (+) € muito
importante. (+) pra refletir sobre a sua propria pratica e ver em que
caminho (+) eles tendo essas duas visdes, (+) a visdo mais da gramatica, a
visdo mais, (+) digamos (+) da lingliistica (+) poderem fazer, assim, (+)
peneirar de cada um o que é mais importante, o que ¢ mais interessante,
pra poder fazer uso.

A postura da coordenadora se mostra moderada diante da rigidez da dicotomia
constituida entre a visdo “mais da gramatica” e “da lingiiistica”. Segundo essa mesma
professora, em entrevista anterior, o objetivo principal da formagdo dos graduandos, no que
se refere a 4rea de lingua portuguesa, era o conhecimento da norma-padrdo através do
estudo das categorias da gramatica tradicional. Esse objetivo se justifica porque, em sua
visdo, era esse o conhecimento central requerido pelo mercado de trabalho aos futuros
profissionais. Como dito anteriormente, a LDB e sua orientagcdo para ligar a educacdo ao
“mundo do trabalho” e a “pratica social” era usada como respaldo das politicas locais de
ensino que estabeleciam o mercado como principal regulador do projeto pedagdgico
reformador do curso de Letras. A énfase na mudanc¢a do componente metodoldgico era base
da politica local de inovacdo, uma estratégia que possibilitaria inovar e, conseqiientemente

modernizar, sem alterar radicalmente o objeto de ensino legitimado (a norma-padrdo
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tradicional), mas abrindo espaco para a articulagio com novos objetos, como, por exemplo,
o texto.

A andlise de dados provenientes de entrevistas realizadas em 2004 com alunos
formandos do curso de Letras em questdo revelou que existia uma forte pressao sobre eles
para que desenvolvessem atividades ludicas e motivadoras em suas aulas na pratica de
ensino de lingua portuguesa. Tais atividades envolveriam, indiscutivelmente, o trabalho
com a diversidade textual. A pratica de ensino do grupo de alunos entrevistado se inseria
em uma proposta de uma “nova pratica dentro da pratica”, que, de acordo com o projeto
pedagogico do curso, se estruturava na “substituicao de estagios tradicionais por oficinas”.
Essa nova estrutura visava aproximar os alunos da realidade da escola publica, mas também
da construcao de uma aula “diferente”. Nos projetos de estagio, os alunos eram orientados a
incluirem, na justificativa, fazendo apenas as alteracdes necessarias, o seguinte texto

(énfases minhas):

EXCERTO 65, projeto de estagio docente, setembro de 2004 (Escrito)

Fragmento da justificativa do projeto de estagio de uma aluna formanda em 2004.
A base do texto foi redigida pelas professoras orientadoras do estdgio.

Através de atividades ladicas espera-se despertar o interesse dos alunos pelo
conteudo que sera aplicado, sendo comprovado que essas atividades motivam o
aluno a aprender sem que a metodologia aplicada em sala seja vista como
monotona. Nas oficinas sera trabalhada a producao textual com énfase na
dissertag:ﬁom.

Os contetidos produgao textual, interpretacao textual e estilistica serao
trabalhados através de filmes, textos literarios, letras de musicas, recorte e colagem,

parddias e debates.

Em funcdo da pressao local pela ludicidade, das politicas de ensino de lingua
portuguesa para o trabalho focado no texto e no discurso (BRASIL, 1998; SC, 1998) e
também de testes internacionais de leitura (por ex. PISA'™), a principal estratégia utilizada

pelos alunos nas aulas de estagio, em 2004, foi o uso de textos diversificados. Nesse

197 Esta énfase mudava de uma equipe de alunos para outra.
1% O Programa Internacional de Avaliagio de Alunos (PISA) avaliou a “leitura” dos alunos brasileiros em
2000 e 2003.
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processo de transformagdo, em que as metodologias de ensino ludicas e motivadoras sdo
difusoras do processo de inovagdo, saberes entendidos como tradicionais ou escolares
misturam-se a saberes cientificos de referéncia e mesmo de outras fontes, o que pode trazer
alteragcdes nao previstas na construgao dos objetos de ensino.

Nesse contexto, a inovacgdo se produz por processos de hibridizacio (CANCLINI,
20006), pois estruturas e praticas que existiam de forma separada sdo combinadas para
formar novas estruturas, objetos e praticas. Os discursos apropriados por estudantes e
professores do curso de Letras sdo justamente aqueles que possibilitam colocar a prova ou
modificar o status de tradicional de suas praticas. Para modernizar, a melhor estratégia
parece ser inovar, associando-se aos progressos da ciéncia, mas ndo necessariamente em
nome dela, a exemplo do que faz Pasquale. Isso mostra que, como afirma Signorini (2007,
p. 8), embora se tente neutralizar a dinamicidade do conflito entre diferentes tradi¢des de
estudo da lingua portuguesa, essas tradicdes se mesclam, em fung¢do de variaveis
institucionais, em “zonas de continuo embaralhamento”, em “bordas fluidas” em que se

acomodam e reacomodam visdes aparentemente incompativeis.
5.4 ACOMODANDO TENSOES (TRANS)DISCIPLINARES

Para prosseguirmos a discussdo sobre a configuragdo/contextualizacdo da demanda
por inovagao no curso de Letras, tomamos como base as epigrafes do Capitulo 2 desta tese,
reapresentadas e ampliadas abaixo. Trata-se de dois excertos provenientes de um forum de
discussdo digital do qual participavam Rosa, na ocasido aluna em periodo de estagio no
altimo ano do curso'™, e trés professores com formagdo em lingiiistica—Angelo, Carol e
eu—seus orientadores em um projeto de pesquisa sobre producdo textual e ensino,
realizado em 2004. O férum tinha como objetivo refletir sobre o cendrio de investigagao
desse projeto—o proprio curso de Letras do interior de Santa Catarina, focalizado em

minha pesquisa, definindo aspectos a serem considerados na contextualizacdo do cenario.

109 . . . .
Tratava-se de um curso de Letras noturno, que, até 2004, oferecia duas licenciaturas duplas

(Portugués/Inglés e Portugués/Espanhol). A carga-horaria relacionada a formagdo em lingua estrangeira era
no entanto bastante inferior a formagdo em lingua portuguesa e suas respectivas literaturas.
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O primeiro excerto resulta do pedido que fizemos a Rosa para que tecesse
consideragdes a respeito da predomindncia local de representagoes—visoes—do ensino de
lingua portuguesa ligadas a tradi¢do escolar. Na ocasido, a reforma curricular estava em
andamento e a aluna e seus colegas haviam sido consultados dias antes, pela professora
Ana, coordenadora do curso, para que dessem sugestdes para a nova matriz curricular.
Ainda que, ao contrario de seus colegas, Rosa tivesse estado diretamente envolvida em
pesquisas guiadas por pressupostos da lingliistica e da lingiiistica aplicada, consideramos
seu texto representativo dos dilemas vividos, a época, por alunos formandos do curso em
questao.

Para compreender a posi¢do de Rosa, ¢ importante estar atento as suas narrativas
reflexivas sobre a formagdao. No excerto a seguir, a aluna nos aponta as tensdes entre
metodologias de ensino tradicionais e emergentes, bem como as formas heterogéneas de
construir o objeto de ensino e de pensar a lingua. Para contextualizar as tensdes do processo
de mudanca em curso, Rosa retoma experiéncias passadas, mas projeta também

experiéncias futuras (énfases minhas):

EXCERTO 66, relato de aluna, agosto de 2004 (Escrito)

A posi¢ao dos alunos qto ao ensino de gramadtica (pelo menos da minha turma) ¢ que
s0 vimos GT no 6° ¢/ Joana (oragdes coordenadas... servem p/ qué ? uso diario) e p/
produzir textos, ensinar a LP, é necessario conhecer as regras de uso da lingua culta,
ja que a coloquial noés sabemos. Nao podemos transgredir as metodologias
“tradicionais” de ensino se ndo sabemos onde e porque queremos mudar. Alguns
alunos ainda acham que conhecer a gramadtica ¢ suficiente e essencial para produzir
um bom texto, mas outros ja tem uma visdo mais ampla, entretanto ndo sabem ainda
como ensinar e desenvolver suas aulas pois temos um ensino tradicional de ensino da
lingua no curso, sem reflexdo. Nao se conecta a Lingua Portuguesa a Lingiiistica, ndo
¢ claro para os alunos a fun¢do da lingiiistica no ensino de LP (s6 serve para mostrar a
variacdo). E quanto a lingiiistica textual? A lingiiistica aplicada? Nao sabemos ao
certo o que é, e como usar. (Rosa, em forum digital sobre o ensino de lingua no
curso de Letras, 2004)

As experiéncias passadas e futuras se conectam na constatacdo da “falta”; da nao
construgdo, por parte dos alunos, de saberes necessarios tanto para seu proprio manejo da

lingua portuguesa, quanto para ser capaz de ensinar essa lingua. Para compreendermos
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Rosa, precisamos lembrar que seu texto fala em nome de uma coletividade. As questdes
que a aluna levanta re-entextualizam também as inquietagdes de seus colegas e acionam,
portanto, vozes sociais (MEY, 2001). Ha passagens no texto em que Rosa explicita mais ou
menos a sua associacao a essas vozes. Destaquei acima os momentos em que a aluna torna
mais evidente essa associagdo. S3o justamente esses 0s momentos que assumem um tom de
“solicitacdo”. Se lembrarmos que os interlocutores da aluna sdo seus orientadores,
professores com formagdo nas areas de lingiiistica e lingiiistica aplicada, as passagens
destacadas podem ser compreendidas também como “reivindicacdo”. Rosa questionou algo
que parecia inquestionavel para seus orientadores: a legitimidade do projeto de mudanga. A
“solicitacdo” expressa por Rosa de que era preciso ter mais conhecimento do objeto de
ensino (a “GT”) pode ser entendida também como uma “reivindicacao” pela necessidade de
uma compreensao socio-histoérica do projeto de mudanga. Ja a constatacao de que os alunos
ndo sabem o que ¢ ou para que servem a lingiiistica aplicada ou a lingiiistica textual,
aponta, primeiro, para a invisibilidade dessas tradi¢cdes de pesquisa no curriculo do curso de
Letras e, segundo, para a necessidade de vincular essas tradicdes a pratica pedagogica
(“como usar”). Nesse contexto, em que as ciéncias lingiiisticas eram periféricas, o projeto
de mudanca em muitos momentos assumia carater de projeto de colonizagdo de saberes.
Isso acontecia quando a interlocucdo se dava com os professores das areas de lingiiistica e
lingtiistica aplicada engajados nas disputas locais pelo controle do lugar de poder no campo
do estudo/ensino de lingua portuguesa. Dessa forma, as relagoes institucionais que a aluna
Rosa estabelecia com seus interlocutores se constituiram também como contexto relevante
para fazer sentido de seu texto.

Na opinido de Rosa, para “transgredir metodologias ‘tradicionais’ de ensino”, ¢
preciso saber “onde” e “porque” mudar, evidenciando suas dividas sobre as razdes para
modificar as formas vigentes de ensinar a lingua. Rosa também diz, no excerto, que a
propria maneira como eles, futuros professores de lingua portuguesa, aprenderam a lingua
no curso ndo €, no entender da aluna, reflexiva, isto €, questionadora, mas inspirada no

ensino tradicional''’. Esse fato aponta para a hegemonia da gramética tradicional no curso

"1 Esta tensdo entre configuragdes disciplinares tradicionais e inovadoras e metodologias de ensino tem sido
apontada também em outras licenciaturas. Ver Gabriel (2005), para discussdo sobre o ensino de historia.
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de Letras, no ano de 2004, e para a preponderancia de um viés conservador na formacao
metalingiiistica dos proprios professores formadores. As professoras orientadoras do
estagio de lingua portuguesa, por exemplo, tinham formacao em literatura e se respaldavam
nos argumentos da tradicdo gramatical—mais especificamente em Pasquale e em Napoledo
Mendes de Almeida, quando se tratava de pensar a lingua portuguesa. O resultado desse
processo ¢ que a tradigdo gramatical se mantinha localmente hegemodnica e os alunos,
conforme afirma Rosa, ndo entendiam a “fun¢do da lingiiistica no ensino de LP”, achando
que a tarefa dessa disciplina se restringia a “mostrar a variacdo” e considerando obscura a
aplicabilidade das diferentes perspectivas de estudos da linguagem. Considerando a
configuracdo das relagdes de poder e os recursos simbodlicos e materiais disponiveis nesse
contexto socio-historico especifico, entendo que sdo legitimas tanto a “solicitacdo” de
ensino de “GT” expressa por Rosa, quanto a “reivindicacao” por uma compreensao situada
do projeto de mudancga/inovagdo no estudo e ensino de lingua portuguesa.

Durante o trabalho de campo, foi possivel observar que o impacto da lingiiistica no
curso de Letras em questdo ndo ia muito além da conscientizagdo a respeito da variagao
lingiiistica''!, apesar de que o trabalho dos professores com formagdo em lingiiistica nio
era centralizado apenas neste aspecto, mas também em outros trés: primeiro, a
acientificidade da gramatica tradicional; segundo, as diferentes conceituacdes de
conhecimento lingiiistico, lingua(gem), gramatica e erro; e, terceiro, o preconceito
lingiiistico. Bagno era o principal autor a guiar a construcao local das idéias lingiisticas,
principalmente através de duas de suas obras de divulgagdao cientifica (BAGNO,
1997/2000a; BAGNO, 1999) lidas nas disciplinas introdutorias de lingiiistica e algumas
vezes nas de lingua portuguesa, a depender da formacdo do professor da disciplina. Uma
das idéias entdo enfatizadas nas disciplinas era que a lingiiistica representava o estudo
cientifico da linguagem, cabendo a essa ciéncia definir as conceituacdes validas de
conhecimento lingiiistico, lingua(gem), gramatica e erro, além de promover formas de

erradicar o preconceito lingiiistico. Mas a crenga em uma superioridade cientifica e as

i Signorini (2001b) nos mostra que, mesmo na Unicamp, instituicdo de exceléncia na area de Letras, o
impacto da lingiiistica junto aos graduandos ndo era muito diferente, havendo inclusive resisténcia dos alunos
ao discurso de autoridade maxima sobre a lingua assumido por lingiiistas. Reconstitui-se ali as relacdes de
forgas entre discursos cientificos e conservadores, mas sdo os primeiros que exercem hegemonia.
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revisdes conceituais e ideoldgicas requeridas pela lingliistica, especialmente sobre o
conceito de gramatica, foram minimamente atendidas localmente, uma vez que a tradi¢ao
gramatical era hegemonica e legitimava justamente as perspectivas utilizadas pela grande
maioria dos programas midiaticos criticados por Bagno e pejorativamente chamados, por
este autor, de “comandos paragramaticais’—que se auto-proclamam defensores da
integridade do portugués padrdo, através de diagnosticos lingiiisticos acientificos e
alarmistas (BAGNO, 1999, 2004). Ainda, a critica contundente de Bagno e dos professores
de lingiiistica & gramatica normativa, seu interesse cientifico pelas diferentes variedades
lingiiisticas e sua nogdo de erro como inadequagio eram interpretadas como permissivas' %,
como uma /ogica de liberdade lingiiistica total, expressa na fala de professores e alunos
sem interesse pela visdo lingiiistica como um “vale tudo” para o qual “o importante ¢
comunicar” e “respeitar o falante”. Conseqiientemente, a lingiiistica era geralmente vista
como disciplina contraria ao ensino da norma/lingua culta/padrao (ou formal, como diziam
alguns), ainda que os professores de lingiiistica afirmassem ser equivocada essa
interpretagao.

O depoimento da professora formadora Rita, a mesma professora que, na entrevista
transcrita em sec¢do anterior, fala da mudanga de Pasquale, ¢ revelador em relagdo ao
reconhecimento local da lingiiistica como disciplina permissiva, mas também em relagdo a
mudanca, que parecia estar em curso, a respeito dessa visdo. Em comentario escrito para o
grupo de pesquisa interessado no impacto da palestra de Pasquale'", em 2003, Rita
apresentou sua reagdo a um texto segundo o qual o principal objetivo do ensino de lingua
portuguesa ¢ desenvolver a competéncia comunicativa do aluno e promover seu letramento,

sem deixar de considerar que “incluido neste trabalho estaria o aprendizado da norma culta

"2 Para Pietri (2003), citando Kato (1983), a visdo da lingiiistica como disciplina permissiva se estabelece
devido a dificuldade em se definir o que € erro lingiiistico.

' O depoimento da Professora Rita foi produzido nas mesmas circunstancias do depoimento da Professora
Ana, apresentado anteriormente, isto ¢, como reagdo a um texto escrito pelo grupo de pesquisa em lingiiistica
e lingiiistica aplicada, do qual eu fazia parte, interessado no impacto local da Palestra de Pasquale. O grupo de
pesquisa produziu dois textos que foram comentados por seis pessoas, entre os quais professores formadores,
graduandos e egressos do curso de Letras. O primeiro texto comentado versava sobre a gramatica € o ensino
de lingua portuguesa e, o segundo, sobre a lingiiistica e o ensino de lingua portuguesa. Foram coletados 12
comentarios que serviram de base para a produgdo de um artigo em que o grupo de pesquisa teceu algumas
consideracdes sobre os conceitos de norma culta e de gramdtica contextualizada, conforme aspectos
suscitados nos comentarios.
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e de recursos expressivos provenientes de outras variedades e campos semioticos”. Na

visdo de Rita (énfases minhas):

EXCERTO 67, relato de professora formadora, setembro de 2003 (Escrito)

Assim como percebemos mudanca no ponto de vista dos gramaticos, percebemos no
dos lingiiistas, que antes acreditavam que a contextualizacio era de extrema
importancia, a comunicacio deveria ser respeitada, independente da norma
culta, isto ¢, a ligacdo entre o emissor e receptor era o que importava. Hoje,
podemos perceber que ambos os lados, dos gramaticos e dos lingliistas, estdo
entrando em sintonia, pois ndo podemos separar a lingua de uma contextualizagao.
Os lingiiistas, que sempre defenderam a contextualizacio da lingua junto ao
individuo, agora defendem o uso da norma padriao como carro chefe da nossa
lingua. Vai entender...!

Para Rita, os lingiiistas mudaram o tratamento em relagdo a norma culta/padrao. Se
antes a desconsideravam, agora a “defendem” e lhe dao destaque, aproximando-se dos
gramaticos, que passaram a se preocupar com a “contextualizagdo” da lingua, o que sempre
foi, no dizer de Rita, “de extrema importancia para os lingiiistas”. Este exemplo nos mostra
que a tradi¢do gramatical e a lingiiistica continuam agindo uma sobre o discurso da outra,
favorecendo a “delimitagdo reciproca” de que fala Pietri (2003) e evidenciando a disputa
pelo papel de protagonista do discurso da mudanga. No entanto, mostra também que, no
processo local de configuragdo/contextualizagdo da demanda por inovagdo, a tendéncia ¢é
muito mais de aproximac¢do do que de afastamento entre lingiiistas e gramaticos e suas
visoes.

Voltando a analise das epigrafes do capitulo 2, o segundo excerto foi produzido em
resposta a solicitagdo de que Rosa escrevesse sobre as representagoes—visoes—dos alunos
sobre o professor que querem ser. Mais uma vez, Rosa apontou a dificuldade de resolver a
tensdao entre diferentes metodologias de ensino de lingua portuguesa e a necessidade de

uma compreensao socio-historica do projeto de mudanga/inovagao (énfases minhas):
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EXCERTO 68, relato de aluna, agosto de 2004 (Escrito)

Acho que gostariamos de ser professores que proporcionassem aos seus alunos
formas mais claras de ensino da lingua (lingua culta). Hoje se pede um prof. nao
tradicional, com aulas motivadoras (aqui so se fala em atividade ludica, como se o
ludico bastasse), que ndo ensine “gramatica pura”, o problema ¢ como fazer isso se
s0 aprendemos assim, nao tivemos questionamentos sobre as regras de uso, de
onde vieram? Por que sdo dessa forma? Por que ensinar isso? Vai usar no que e
quando? Qual ¢ a melhor maneira de aprender? Como ensinar meu aluno a refletir
sobre isso se eu ndo aprendi a faze-lo? Queremos ser inovadores, mas para
inovar é preciso ter dominio do assunto a ser inovado, por isso o pedido de
ensino da GT (suas regras na escrita e na fala, que sdo necessarios para bons
textos e boa comunica¢io formal), mas isso ndo significa que nio queremos que o
curso niao nos indique os novos caminhos de ensino pedidos nos PCN e discutidos
por quem esta ligado a educacao. (Rosa, em férum digital sobre o ensino de lingua
no curso de Letras, 2004)

Rosa responde nossa pergunta sobre o professor que os alunos almejam ser, mais
uma vez do ponto de vista da coletividade e através de narrativas reflexivas que tanto
retomam experiéncias vividas na formagao inicial, quanto projetam as expectativas sobre
experiéncias futuras. Da mesma forma, as relagoes institucionais se apresentam como
contexto importante para compreender o texto de Rosa, pois interferem na configuragdo da
imagem do professor que “hoje se pede”. Através das relacdes estabelecidas com os
professores formadores ligados tanto a tradicdo gramatical e escolar quanto as ciéncias
lingiiisticas Rosa identificou uma demanda em comum: a de que os alunos ndo sejam
professores de lingua portuguesa “tradicionais”. Embora o significado de tradicional possa
ser variavel, e de fato o €, considerando as diferentes tradi¢des de ensino da lingua, Rosa
condensou essas diferencas no seu texto, de forma a acomodar as tensdes disciplinares em
relacdo a imagem do professor de portugués. O professor ndo tradicional, segundo o texto
da aluna, ¢ aquele que da aulas motivadoras, ludicas; que ndo ensina “gramatica pura”
(ensina gramatica em textos), mas que nem por isso abandona a gramética tradicional.

Além de contribuir positivamente para a configuragdo da demanda por inovagao no
curso de Letras em foco, a tradi¢do gramatical se apresentava como opc¢ao mais favoravel
para suprir tal demanda, uma vez que a inovacao poderia ser atendida pela transformacao

continua do componente metodologico. Assim, os professores se livrariam do estigma de
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tradicional e se apropriariam das vantagens da imagem de inovador (atendendo as
necessidades institucionais), ainda que ensinando gramatica tradicional. A gramadtica
tradicional e a lingua culta nela prescrita eram construidas, entdo, como icones de
resisténcia as modificagdes realizadas em nome dos estudos lingliisticos, enquanto as
metodologias de ensino lidicas e motivadoras''* tornavam-se difusoras/catalisadoras do
processo de inovacdo atendido pela tradigdo gramatical. E importante considerar que, na
pratica, a tradicao se renova pelas mixagens com saberes também produzidos pelas ciéncias
lingiiisticas e que, nesse processo de transformacdo, os diferentes componentes de
inovacao—nao apenas o metodoldégico—sao mobilizados.

A demanda por inovagdo promovida pelas ciéncias lingiiisticas requeriam o
redimensionamento dos diferentes componentes de inovagdo, desde os conceitos de
lingua/norma culta/padrao, gramatica e variagao, as metodologias de ensino, o que exigia,
de um lado, recursos simboélicos e materiais nem sempre disponiveis aos agentes de
mudanga e, de outro, a aceitagdo de mudangas—e mesmo de militancia—de ordem
ideolégica nem sempre de interesse dos agentes (como deixar de considerar o
conhecimento da gramadtica tradicional como suficiente e essencial para produzir um bom
texto).

Durante o trabalho de campo, observei que os PCN (BRASIL, 1998), para Rosa,
icone dos “novos caminhos de ensino”, eram considerados por muitos graduandos e seus
professores formadores de lingua e literatura como um documento revolucionario-inovador
de segunda ordem, isto ¢, de importancia relativa e secundaria. Nas maos dos professores
de lingiiistica, ao contrario, o documento circulava como instrumento prioritario e de
contestagdo de poder. Para muitos dos graduandos, os PCN causavam desconforto, pois

apresentavam conceituacdes de género do discurso, norma culta e analise lingiiistica sob

" A demanda por metodologias ludicas € motivadoras para o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, em
grande parte atendida por Pasquale, vai ao encontro da mesma demanda em relagdo ao ensino da lingua
estrangeira. No meu contexto de pesquisa, durante o trabalho de campo, a licenciatura ainda era dupla e os
alunos em periodo de estdgio demonstravam muito mais facilidade para responder & demanda da lingua
estrangeira do que da lingua portuguesa. Parece-me que faltam discussdes a respeito do ludico e da motivagdo
no ensino de lingua portuguesa, ao contrario da lingua estrangeira, em que as pesquisas tém problematizado
tanto o viés metodoldgico do ludico (cf. CARDOSO, 1999), quanto o carater produtivo da linguagem ludica
no aprendizado da lingua estrangeira (cf. FINARDI; GIL, 2005).
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um ponto de vista de acesso restrito, por estar ligado as disciplinas de lingiiistica, que
tinham presenca pouco relevante na matriz curricular pré-reforma''’.

O trabalho de campo também me fez perceber que os estudos lingliisticos nao
atendiam as necessidades mais urgentes dos alunos e professores. Como a analise anterior
procurou demonstrar, a inova¢do metodolégica—no sentido de técnica de ensino—era a
prioridade local. A criagdo de novas técnicas de ensino de lingua portuguesa, ludicas e
motivadoras, tinha primazia sobre as discussdes a respeito dos objetos de ensino, uma vez
que ndo havia davidas sobre a gramatica tradicional enquanto objeto de ensino legitimo.
Nesse sentido, passamos a entender o interesse secundario em compreender o ponto de
vista apresentado pelos PCN (BRASIL, 1998) como indicio de que o documento
representava uma vertente que, além de nao apresentar solugdes (rapidas) para os
problemas pedagdgicos mais imediatos, desafiava a hegemonia local dos saberes ligados as
tradi¢des gramatical e escolar.

As urgéncias locais estavam principalmente ligadas ao processo de didatizagio''®,
justificado pelo interesse dos alunos, futuros professores, em atuar profissionalmente no
campo docente. Em seus relatorios de estagio curricular no ensino fundamental e médio,
Rosa re/con/textualiza suas preocupagdes com a necessidade de mudar a forma de ensinar a
lingua portuguesa. A pratica lhe mostra que essa mudanga ¢ necessaria para que se possa
estabelecer uma relacdo mais “real” com o aluno, em que o professor possa identificar
interesses e buscar formas criativas de conduzir os discentes na producdo de conhecimento.
Cabe observar que, no texto do relatorio pds-estagio, a ludicidade aparecia como elemento
catalisador do processo de aprendizagem e ndo como um fim em si mesmo.

Com a ampliacdo da presenca das ciéncias lingliisticas e da educagdo no curriculo

do curso de Letras, e da articulagdao dessas ciéncias com a literatura, minha expectativa era

"3 As trés disciplinas de lingiiistica do curriculo formal vigente até 2004 eram cursadas durante os trés
primeiros semestres. Na Lingiiistica I, estudava-se as correntes estruturalistas, funcionalistas e gerativistas. Na
Lingiiistica II, o foco eram os processos de leitura e escrita, sob um viés psicolingiiistico. Na Lingiiistica III,
tratava-se de sociolingiiistica e de teorias do letramento. A lingiiistica estava também presente nas disciplinas
de metodologia e pratica de ensino, ou através do corpo docente, quando este tinha formagao em lingiistica
ou lingiiistica aplicada, ou através de material bibliografico de apoio para os projetos de pratica de ensino e
para pesquisas de conclusao de curso ou de iniciagdo cientifica.

16 Ver proposta de Rafael (2007) de algar o processo de didatizagio ao centro da formagio dos professores de
lingua portuguesa. Ver também Rojo (2001) sobre a modalizagdo didatica e a formagao.

151



que as posicdes dos agentes locais se reconfigurassem e fossem atribuidos novos valores
aos recursos materiais e simbolicos em circulagdo. Embora a tradi¢do gramatical e escolar
ajudassem a produzir a demanda por inovagdo na area de lingua portuguesa, ndo poderiam
conferir respaldo técnico-cientifico para os artigos de conclusdao de curso. Era nas ciéncias
lingtiisticas que os alunos buscavam respaldo para estruturar suas argumentagdes em nome
da mudanca no ensino/estudo de lingua portuguesa''’. Exemplo disso foi o artigo sobre o
ensino de gramatica normativa na aula de lingua portuguesa produzido por um aluno
egresso em 2005. O texto ¢ fundamentado, dentre outros, nas obras de Bagno, Possenti,
Travaglia e nos PCN do ensino médio. A partir da leitura técnico-cientifica e do documento
oficial, o autor do artigo critica o autoritarismo do ensino tradicional, fala do papel desse
ensino na constru¢ao do preconceito lingiiistico e da “fobia” ao portugués, concluindo que
o ensino de gramatica deveria mudar. Para o aluno, entdo formando em Letras, em 2005,
essa mudanga se estruturaria, de um lado, pela assun¢do de uma concepg¢do discursiva de
lingua, e, por outro, pelo desenvolvimento de metodologias de ensino que possibilitem
aprender gramatica de forma prazerosa. A imagem que esse aluno constrdi para o professor
de portugués ideal ¢ ilustrativa dos processos locais de acomodacdo das tensdes
(trans)disciplinares: o professor de portugués deve ser um profissional “amigo”, “paciente”
e “bem humorado”, que nem por isso perde “o senso critico e de reflexdo”, como afirma o
aluno em seu artigo.

A anélise da configuracdo da demanda por inovagdo no campo do estudo/ensino de
lingua portuguesa, em um curso de Letras de uma universidade privada no interior de Santa
Catarina, mostrou que diferentes agéncias contribuem para a emergéncia dessa demanda
nesse contexto especifico: a escola, a midia, a academia e o Estado. Mostrou também que a
producao dessa demanda estava intimamente ligada, no curso de Letras e no periodo em
questdo, as urgéncias locais de reforma curricular, bem como as relagdes de poder
estabelecidas entre porta-vozes da lingiiistica e da tradicdo gramatical popularizada na
midia.

A re/con/textualizagdo do debate popularizado sobre lingua portuguesa e ensino no

curso de Letras explicita como se refaz e desfaz localmente a polarizagao entre a tradigdo

"7 Os alunos produziam artigos cientificos e ndo monografias, ao final do curso.
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gramatical e a lingiistica. Em fun¢do da hegemonia local dos saberes provenientes da
tradi¢do gramatical, a demanda por inovagdo se configurava por processos de hibridizacao
entre os saberes provenientes das duas tradigdes concorrentes. Para inovar, os agentes
re/con/textualizavam metadiscursos vistos como tradicionais fazendo uso dos enquadres
pedagogico e cientifico. Esses enquadres eram acionados através de relagoes intertextuais
com as ciéncias lingliisticas e da educagdo, de relagoes institucionais/sociais estabelecidas
entre os participantes e de narrativas reflexivas dos proprios participantes sobre a
formagdo. A demanda por inovacao também era produzida em associagdo a urgéncias ndo
disciplinares e ndo locais. A mais fundamental parecia ser a de que a pratica pedagogica do
futuro professor de portugués na escola fosse mais “interessante” para o aluno. A resposta
local para essa demanda apontava para a tentativa de uma reestruturacdo metodoldgica
calcada na presenca da ludicidade e na busca pelo estabelecimento de uma relagdo mais
proxima entre professor-aluno. Como vemos, sdo muitas as vozes constitutivas da demanda
por inovacdo no contexto especifico investigado e, em sua maioria, ndo sdo vozes

disciplinares.
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CAPITULO 6

CONSIDERACOES FINAIS

“(...) el conocimiento, como la economia,
esta organizado mediante centros de poder
y regiones subalternas. La trampa es que el
discurso de la modernidad creé la ilusion
de que el conocimiento es des-incorporado
y des-localizado y que es necesario, desde
todas las regiones del planeta, “subir” a la

epistemologia de la modernidad.”

Walter Mignolo (apud WALSH, 2006).

A pergunta que orientou esta tese foi formulada a partir de minha experiéncia como
professora de lingliistica em um curso de Letras de uma institui¢do de ensino superior
privada no interior de Santa Catarina. Como dito anteriormente, nesse lugar me constitui
como agente na re/con/textualizagdo do debate sobre lingua portuguesa e ensino em seu
modelo polarizador, contribuindo para a emergéncia de disputas locais de poder. Ao me
situar epistemologicamente no campo aplicado de estudos da linguagem e seguir a
orientagdo da lingiiistica aplicada transdisplinar e critica, pude lancar mao de ferramentas
tedricas que me possibilitaram articular a pergunta norteadora da investigacdo: Como
compreender as relacoes entre demandas e processos locais de renovagdo curricular, em
um curso de Letras de uma universidade privada, e o debate popularizado sobre lingua
portuguesa e ensino?

Um dos objetivos da pesquisa foi analisar as condi¢gdes socio-histéricas e politicas
de producdo do debate popularizado sobre lingua portuguesa e ensino e de sua relacdo com

a demanda de inovagdo curricular. O estudo sobre o debate me levou a pesquisa de Pietri
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(2003) sobre a polémica entre gramaticos e lingiiistas e de Angelo (2005) sobre o ensino
tradicional de lingua portuguesa. Esses autores contribuiram para que eu identificasse as
relagdes do debate com a demanda historica por mudangas no ensino, ocasionadas pelo
processo de ‘“democratizacao” da escola. A analise de obras de Pasquale e Bagno, no
periodo de 1997-2007, apontou que o debate se popularizou na ultima década em funcao de
quatro fatores principais: do movimento que fizeram os lingiiistas para confrontar os
professores de portugués da/na midia; da ampliagdo do mercado de divulgacao cientifica na
area do ensino de lingua portuguesa''®; do impacto da pressdo causada pelas politicas de
inovacdo curricular na educagdo basica e superior; da configuracdo de problematicas da
lingua portuguesa como questdes de politica lingiiistica' .

Ao se estabelecerem como grupo de referéncia para as politicas curriculares estatais,
os lingiiistas assumiram legitimidade oficial, o que nao significou, contudo, que tenham
passado a ser legitimados pela sociedade em geral, ou mesmo pelos professores de
portugués. Na virada do século, o reconhecimento publico do lingiiista enquanto
profissional-especialista da linguagem ganhou forca em escala nacional na medida em que
os lingiiistas reivindicaram visibilidade e autoridade no debate publico sobre a lingua
portuguesa. No entanto, esse mesmo movimento retroalimentou a legitimidade popular dos
gramaticos/professores de portugués da midia e possibilitou a renovagdo do ponto de vista
normativo.

A andlise do debate em escala nacional evidenciou que Bagno faz uso estratégico
dos enquadres cientifico, polarizador, militante e pedagogico para construir autoridade “em
nome da ciéncia”, frente ao publico em geral, e, mais recentemente, para analisar e propor
politicas de educacao lingiiistica, frente a academia e aos professores de lingua portuguesa.
Ja Pasquale faz uso dos enquadres cientifico, normativo e ludico, para se aproximar da
ciéncia e dos discursos oficiais de renovagao do ensino e, assim, afastar-se da imagem de
professor de portugués tradicional. Os resultados sugerem que, apesar dos esforcos de
Bagno por atuar no modelo polarizador, Pasquale constantemente desfaz as fronteiras entre

lingiiistica e tradicdo gramatical popularizada, evidenciando que o debate se desenvolve em

"8 O mercado de divulgagdo cientifica se ampliou através do crescimento do mercado editorial brasileiro e
também do acesso a internet.
119 . . . y e

Como o caso do Projeto de Lei Aldo Rebelo, citado em nota prévia.
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campos de forcas e de lutas marcados por tensdes para manter ou mudar a ordem e as
hierarquias disciplinares.

Outro objetivo da pesquisa foi examinar a configuragdo da demanda por inovacao
no curso de Letras a partir de onde realizei minha investigagcdo. Verifiquei que, localmente,
as demandas se estabeleciam em conexdo com as politicas curriculares nacionais e
internacionais, por sua vez associadas as politicas economicas de modernizagdo e
desenvolvimento do pais. A andlise também mostrou que os agentes re/con/textualizavam
metadiscursos vistos como tradicionais, acionando os enquadres pedagogico e cientifico,
para compatibilizar as tensdes entre o novo e o velho. Nesse contexto, as teorias e
argumentos do debate nacional sobre lingua portuguesa e ensino assumiam valor
especifico, em funcao dos recursos disponiveis, das urgéncias institucionais e das relacdes
locais de poder.

Essa andlise evidenciou que, ainda que as mudangas institucionais se estruturem
sobre demandas nacionais e oficiais, localmente as inovagdes nem sempre se configuram da
forma como prevé o projeto académico de esclarecimento ou de inovagao respaldado pelo
Estado (DORNELLES, 2007; SIGNORINI, 2001b, 2007). Sao os atores sociais, enquanto
coletivos institucionais, que decidem quais os saberes/processos das fontes de inovagdes
que melhor interagem com as urgéncias, mercados e culturas locais. A inovagdo ¢ melhor
aceita se for reconhecida como necessaria e se também as for¢as que a introduzem forem
legitimadas pelos agentes de inovagdo, isto ¢, por aqueles que devem produzi-la
localmente.

A andlise das relagdes entre o debate popularizado sobre lingua portuguesa e ensino e
a renovagdo curricular no curso de Letras evidencia que a polarizacdo estruturante do
debate se desfaz quando o objetivo deixa de ser polemizar em nome da ciéncia, do saber
disciplinar ou da tradig¢@o e se torna a construcao de objetos de ensino de lingua portuguesa.
Formados na polémica, professores e estudantes de Letras vivem o conflito/tensdo entre
visoes homogeneizantes produzidas por/sobre a lingiiistica e por/sobre a tradi¢do gramatical
popularizada e tentam neutralizd-lo, criando estratégias para acomodar perspectivas

incompativeis na constituicao de seus objetos de ensino.
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Com este estudo, espero contribuir para que se evidencie a multiplicidade de vozes
que tém sido silenciadas no debate sobre lingua portuguesa e ensino. Ao produzir leituras
homogeneizantes do debate e tratar o saber cientifico como se fosse superior a qualquer
outro, no campo do estudo/ensino de lingua portuguesa, a lingliistica tem contribuido para
silenciar vozes locais, sobretudo em institui¢des onde essa ciéncia ¢ periférica. Para a
formagao de professores de lingua portuguesa, uma das implicacdes dessa forma de
organizar o debate ¢ a invisibilizagdo do carater socio-histérico, politico e situado das acdes
e disputas no campo em questdo. Nesse sentido, ¢ essencial que os formadores de
professores tenham uma visdo critica quanto ao seu posicionamento nesse debate, ja que
sdo também mediadores na re/con/textualizacdo do debate em locais particulares. Para
tanto, acredito ser importante a compreensao de como o debate sobre lingua portuguesa e
ensino se organizou no pais ao longo do tempo, bem como suas conexdes com as politicas
mais amplas de inovacdo curricular. Tal compreensao ¢ essencial para que se possa pensar
o projeto de inovagdo a partir do proprio lugar onde ele vai ser implementado, sem
neutralizar as tensdes, contradi¢des, transformagodes e direcoes que tomam os discursos e
praticas em lugares especificos.

Para os pesquisadores em lingiiistica aplicada, as implica¢cdes vao no sentido de
perceber o carater politico, historico e situado de nossas proprias agdes em campo. Como
sugerido anteriormente nesta tese, a pesquisa ¢ um exercicio de poder, tanto quanto de
construcdo de saber. E importante, pois, estarmos atentos as hierarquias estabelecidas entre
os diferentes sujeitos da pesquisa, bem como aos efeitos que essas hierarquias tém na
constitui¢do das vozes dos participantes.

Entendo, assim que, tanto para os formadores de professores de lingua portuguesa,

quanto para os pesquisadores em lingiiistica aplicada, a questao ndo seria:

(...) a de ver espelhado com mais fidelidade, ou mais rigor, o seu proprio discurso
[no do professor], mas justamente a de vé-lo deslocado a partir de perspectivas
sabidamente diferenciadas em relagdo as suas. Esse trabalho, apesar de nem sempre
tranqiiilo ou seguro, no sentido de apaziguador, pode permitir ao professor outras
alternativas de atuacdo no seu proprio processo de formagdo que ndo as do
silenciamento ou alinhamento (no sentido de adesdo) sistematico e imediato ao
discurso do especialista, burocrata, ou qualquer outro interlocutor supostamente
mais entendido no assunto (SIGNORINI, 2001a, p. 213).
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