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BRITO, GIZELE MANCUZO DE.A escrita através do livro didatico no Ensino
Fundamental 2004. Dissertagdo (Mestrado em Letras)- Universidade Estadual de
Maringa.

RESUMO

A pesquisa teve como propdsito identificar as condicbes favoraveis
para atividades dialégicas no espaco de sala de aula e também nas orientacdes
adequadas ao exercicio de elaboragdo da escrita. Para identificar tal empreendimento
pratico, foi necessario conhecer o desempenho do professor, no tocante a atividade de
producdo de texto em sala de aula, uma vez que ele exerce um papel muito
significativo no processo da aquisicdo da escrita, bem como seu instrumento de
trabalho, o livro didatico, o qual é fonte de seu estudo e um componente fundamental
gue precisa estar situado no processo de interacdo. O livro didatico analisado,
utilizado nas aulas observadas, é “Linguagem Nova”, organizado por Faraco &
Moura, destinado as aulas de Lingua Portuguesa de 52 a 82 séries. A conducao das
observagdes foi realizada num colégio estadual, nos periodos matutino e vespertino,
nos meses de fevereiro a junho de 2003. A coleta de registro desenvolveu-se nas
atividades de producdes de textos de quatro turmas do ensino fundamental: 52, 62, 72 e
82 séries, em que ministrava aulas o professor observado. Assim, esta dissertacao
divide-se em quatro partes: a primeira apresenta pesquisas ja realizadas, como
também o0s pressupostos tedricos da producdo textual, a partir da Linguistica
Aplicada, os quais dado suporte para analises que constituem a terceira parte da
pesquisa; na sequéncia, mostram-se o perfil dos participantes envolvidos na pesquisa
e uma amostra sobre as observacdes registradas; posteriormente, analisam-se as aulas
de producéo de escrita de cada série, a fim de verificar como aconteceu o trabalho
conjunto do professor com o material didatico; a ultima parte conclui que o ensino de
producéo de texto esta intimamente ligado com a aprendizagem veiculada pelo livro
didatico e este, por sua vez, ao parametro basico e essencial de ensino no ambito
escolar. As aulas observadas permitiram analisar as interagfes investigadas,
demonstrando que o foco da atencdo é a construcdo da escrita através do livro
didatico.

Palavras-chave: escrita, livro didatico, professor, aluno.



BRITO, GIZELE MANCUZO DE.Writing and the school textboolMaster’s Thesis
(Arts). State University of Maringa. Maringa PR Brazil.

ABSTRACT

Favorable conditions for dialogical activities in the classroom and adequate
monitoring towards the writing process are identified. The teacher’s performance
with regard to text production in the classroom had to be analyzed so that the above
practical undertaking could be identified. Actually the teacher has a very significant
role in the process of writing acquisition. In addition, the choice of the textbook, the
teacher’s working tool, is not only a source of her/his study but also a fundamental
item that should be placed within the interactive prodeéaguagem Novaedited by

Faraco and Moura, for Portuguese lessons from theoSthe &' grade of the
secondary school, is the textbook which has been used during the monitored classes.
Reports were undertaken in a government school, morning and afternoon periods,
from February to June 2003. Data collection occurred during activities in text
production in four classes of the secondary schdbtd®" grade). The teacher who

was giving the lessons was also the monitored subject. Our dissertation is thus
divided into four parts: the first part, which foregrounds the analyses that form the
third part of our research, comprises past research and the theoretical presuppositions
of text production as discussed in Applied Linguistics; the second part involves the
characterizations of the subjects in the research and includes a sample on the
reported observations made; in the third part the writing production lessons of each
stage are analyzed to verify how the relationship between teacher and didactic
material occurred; the fourth part deals with our conclusions. Results show that
teaching text production is strictly linked with the learning passed on through the
textbook. On the other hand, the textbook is linked to the basic and essential
teaching parameter within the school environment. The lessons made the researcher
analyze and detect the interactions and showed that attention was focalized on the
textbook-based writing construction.

Key words: writing; textbook; teacher; pupil.
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INTRODUCAO

A definicdo para o ensino da escrita ndo se limita & mera reproducéo de
tipologias, de idéias, de sentidos que, compartilhados em determinados nameros de
linhas, tornam-se “textos” direcionados a avaliacdo do professor. Evidentemente esta
visdo apresenta-se demasiadamente vaga ao sustentar o peso inerentemente ilégico de
um ensino tradicional, no tocante aquilo que se refere ao significado. Nessa
perspectiva, para aprender a produzir texto, é necesséario levar em consideragéo
aspectos que vao além da aprendizagem com as letras, silabas, palavras e frases; tais
unidades podem ser assimiladas, se o texto for trabalhado como um todo. Assim,
para que o escrever tenha existéncia de fato, € preciso que haja uma necessidade
comunicativa real (BRASIL,1997).

A eficacia da aquisicdo da escrita ndo se compromete apenas com 0O
registro, uma vez que o desenvolvimento do processo de aprendizagem requer um
comprometimento dialégico, ajustando-se na busca de compreensdo, reunindo a
discussao e a relacdo do aluno com seu proprio texto. Essa pressuposicao ratifica a
afirmacédo de Geraldi (1996, p.19) ao divulgar que

[...] o sujeito se constitui como tal & medida que interage com o0s outros,
sua consciéncia e seu conhecimento do mundo resultam como ‘produto
sempre inacabado’ deste mesmo processo no qual o sujeito internaliza a
linguagem e constitui-se como ser social, pois a linguagem ndo é o
trabalho de um artes&o, mas trabalho social e histérico seu e dos outros e
para 0s outros e com 0s outros gque ela se constitui.

Entretanto, a realidade escolar é resultado de um conjunto
simultaneamente complexo de condi¢des e circunstancias. Dessa forma, ndo se trata
apenas de ensinar a escrita, mas de como uséa-la e utilizad-la como interacdo e
interlocucdo na sala de aula, envolvendo a pratica da linguagem em suas varias
possibilidades, ao construir um conhecimento concreto, o qual rompe com o0
paradigma linear, padronizado e restrito da comunicacdo pedagodgica. Assim, o

ensino da escrita ndo implica uma simples técnica que atinge um sistema de



reproducdo cultural, desvinculada de sentido, emergindo como instrumento de
autoridade e alienacéo.

A producado textual, ancorada na visdo dos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN), no ambito escolar, abrangeria um papel
sumamente importante, caso envolvesse a participacdo dos estudantes em sala de aula
no processo de ensino-aprendizagem, suprimindo a relacdo estavel de que é o
professor quem ensina e o0 aluno quem aprende, ocasionando, assim, as exposi¢cdes
de idéias que seriam formatadas e organizadas para um constante aumento da
capacidade intelectual. O aspecto comunicacional entre o educando e o conhecimento
fornece elementos para a construcdo da autenticidadecerdgivo a escrita como
construcdo de significado. Tal fato desencadeia a possibilidade do individuo em
manifestar-se com as mais variadas e singulares intencdes inseridas num contexto de
divulgacdes verbais constituidas através de intercAmbios sociais. Assim sendo, o
processo de ensinar implica conceber a construcdo e ndo a transmissdo do
conhecimento em sala de aula, portanto, a forma como acontece a interacéo identifica
a concepcdo que o professor tem da lingua escrita e do processo de ensino. Tal
caracteristica retrata que a aprendizagem adquirida na escola precisa ser significativa
para o aluno.

O livro didatico (LD) € considerado uma ferramenta de apoio aos
professores, mas, muitas vezes, 0 seu uso torna-se freqiente, quando os profissionais
da educacéo defrontam-se com 0s seguintes aspectos: ndo tém tempo suficiente para
elaborar suas aulas; ndo foram capacitados para realizar outro trabalho em sala; néo
tém interesse em procurar um material diversificado; o sistema nao leva a construcao
diferenciada de aula. Entdo, acostumam-se com esse auxiliar pedagogico e ficam
ligados as atividades, leituras e concepc¢des inseridas num contexto pragmatico de
educacdo, dirigido pelo LD.

Acredita-se que, aos olhos do educador, o LD transmite uma certa
seguranca por julgar que estdo ali as verdades ilustradas e escritas para a formagéo do
cidaddo. Porém, é incerta a eficAcia desse material, jA que o0s estudantes vém

apresentando grandes dificuldades em escrever. Meserani (1995, p.132) afirma que



“textos veiculados em livros, mesmo quando ndo sejam didaticos, passam a ser lidos
na escola como modelo de linguagem e de ideologia.” Para interpretar a causa da
deficiéncia do ensino, € necessario compreender como acontece 0 processo de
aprendizagem de lingua escrita no contexto escolar, mediante a orientacdo do
professor na utilizagcdo do material pedagoégico.

O professor exerce um papel muito significativo no processo da
aquisicdo da escrita. Assim, faz-se necesséario conhecer seu desempenho profissional,
bem como seu meio de trabalho mais comum, o livro didatico, que apresenta uma
pratica de ensino que poderia estar integrada ao paradigma contemporaneo de
educacdo. A finalidade seria identificar se h& condi¢cbes favoraveis para atividades
dialogicas no espaco de sala de aula e também orientagfes adequadas, em relagdo ao
exercicio de elaboracdo da escrita, como retrata Silva (1998, p.51): “A qualidade de
ensino, pois, depende muito mais da for¢a profissional e pedagdgica dos professores
do que da forca dos livros didaticos.”

Dessa forma, a investigacdo desta pesquisa compreende uma reflexao
sobre 0 pensar exposto e legitimado do LD, no tocante a estabilidade de seu conteudo
no estudo de producédo de texto, pois suas paginas alcancam um parametro classico e
oficial de ensino. Pretende-se entender, também, como esse material interfere na
metodologia do educador e no processo dialégico entre seus alunos, o que
contextualiza a préatica em sala de aula.

Coracini (1999, p.174) compreende que “escrever é tomar o sentido
entre as maos, permitir que os sentidos aflorem, enfim, dizer-se mais do que dizer.”
Partindo dessas relagbes complexas, despontam-se indaga¢cdes que encaminham ao
estudo do procedimento de interacdo em sala de aula. Para tanto, toma-se como ponto
de partida uma investigacdo pratica, exercida num colégio estadual de Maringa-PR,
nos periodos matutino e vespertino, durante o primeiro semestre letivo de 2003. As
aulas assistidas foram de um Unico professor que ja possui o titulo de mestre. O livro
didatico, objeto de analise, adotado e empregado nas aulas observadas, é “Linguagem
Nova”, organizado por Faraco & Moura, destinado as aulas de Lingua Portuguesa de

52 a 82 séries. As observacdes feitas em sala de aula permitiram analisar as interacdes



do docente com os alunos e o livro didatico, e, a partir deste, demonstrar o foco da
atencdo que € a construcdo da escrita.

Para melhor compreender o processo de aprendizagem, estabelece como
objetivo geral da pesquisa: contribuir para o estudo critico sobre o livro didéatico de
lingua materna e o professor durante aulas de producgéo de texto. Nessa perspectiva,
tém-se como objetivos especificos:

a) identificar as agbes metodologicas empregadas pelo professor a partir
da utilizacao do livro didatico nas aulas;

b) analisar a influéncia do material didatico nas aulas de producdo de
texto;

c) observar se ha interacdo entre professor, livro didatico e alunos.

A fim de atingir os compromissos expostos, o trabalho delineia-se, no
primeiro capitulo, com os pressupostos teéricos dos estudos de Geraldi (1996/1997),
Landsman (1995), Parametros Curriculares Nacionais (1998), Coracini (1999), Silva
(1998), entre outros, de forma a suscitar as consideracdes teodricas da Linguistica
Aplicada, as quais servem de embasamentos preliminares ao desenvolvimento da
pesquisa.

O segundo capitulo identifica as investigacdes praticas através dos
procedimentos do estudo da escrita apresentados em sala de aulas nas turmas de 52 a
82 séries. No terceiro, séo abordadas as analises levantadas no material didatico, bem
como nas aulas assistidas pelo professor. A quarta parte destina-se as consideracoes
finais, contemplando uma visdo amplificada e nitida do modelo de aprendizagem de
escrita estabelecida através de posturas e métodos subsidiados ao sistema educacional

presentes na instituicao.



CAPITULO 1

A PRODUGAO DE TEXTO NA SALA DE AULA

Muitas pesquisas foram realizadas, ancoradas num desejo de retratar o
gue realmente acontece no processo de ensino da escrita, constatando aspectos
positivos e negativos da educacao, identificando assim, os caminhos, os quais podem
ou ndo serem seguidos, através de experiéncias depositadas numa reflexdo de cada
pesquisador. Dessa maneira, para iniciar uma apresentacdo sobre as bases teoricas da
producdo de texto em sala de aula, inicialmente sdo expostas algumas dessas

pesquisas como forma de subsidiar a pesquisa que é aqui delineada.

1.1 Pesquisas e experiéncias sobre producao de textos

Cinco pesquisas foram selecionadas dentre as varias encontradas, as
gquais tiveram como objetivo a preocupacdo em compreender 0 processo de
ensino/aprendizagem em instituicdes especificas e salas de aulas diferenciadas,
relacionando a conceitualizacdo de escrita, interacao e livro didatico.

Luciana Silva (1997) realizou sua pesquisa em escolas de Campinas e de
Sédo Paulo, utilizando um “corpus” de 10 aulas de producdo de texto em lingua
materna, gravadas em audio, com turmas de 52 a 82 séries e um conjunto de 11
redacOes de alunos de 62 série, com as devidas correcdes da professora. O intuito foi
verificar se as concepc¢des de escrita do professor estariam ou n&o vinculadas aquelas
disseminadas pelos LD. Para tanto, analisou 4 cole¢cdes de manuais didaticos
destinados especificamente ao ensino de redacdo de 52 a 82 séries e um outro manual
também voltado para este mesmo objetivo, porém em nivel de ensino médio. A
analise da pesquisadora constatou que os livros investigados possuiam estruturas e
conteudos semelhantes, no que diz respeito a escrita, por seguirem a mesma seqiéncia

sucessivamente, pois trabalham primeiro com palavras soltas, formando frases e



depois, textos. Foram citados alguns exemplos de exercicios, comentarios e
observagbes que estavam inseridos nos LD para mostrar o poder que exercem na
pratica escolar. Para a pesquisadora, o professor ndo consegue se desvencilhar das
teorias presentes nos livros e, entdo, acaba orientando, pelo LD, o ensino da escrita.

Essa investigacdo apresenta caracteristicas comuns com a pesquisa aqui
em questdo, no que diz respeito as observacbes de producdo de textos no ensino
fundamental, bem como as concepcdes de escritas do professor e aquelas presentes no
LD. Porém, ndo abarca as acdes e relacbes de atuacdo e processo de interacdo entre
professor, aluno e LD.

Fischer (2000) teve como propdsito pesquisar e analisar o processo de
producéo de textos dissertativos produzidos por alunos de 42 série, composta por vinte
e cinco alunos, do Colégio de Aplicacdao da UFSC, em Floriandpolis, no segundo
semestre letivo de 2000. Essa classe teve a preferéncia da investigadora por estar
inserida num projeto sécio-construtivista da linguagem intitulado “Um caminho
diferente para aprender a ler e a escrever”. Utilizou uma metodologia caracterizada
pelo estudo do tipo etnografico. A fim de implementar a producdo de textos escritos
junto aos alunos, foi realizada uma intervencdo colaborativa que preconizou um
trabalho conjunto com a professora regente e uma colaboracédo progressiva entre a
pesquisadora e o grupo pesquisado. Constatou que, apesar da producédo frequente de
textos narrativos, os alunos reagiram, na maior parte das vezes, de maneira positiva
diante de atividades propostas voltadas a producdo de textos dissertativos. Houve
falhas, detectadas pela investigadora, quanto a atividade de reescrita dos textos.
Acredita que a afinidade, a experiéncia e a seguranca com a producdo de textos
dissertativos sdo ampliadas gradativamente nos alunos, através da continuidade desse
trabalho nas séries seguintes, proporcionando-lhes novas habilidades nessa atividade
escrita.

Mendongca (2001) apresentou um trabalho, utilizando corpus
composto de 19 volumes de LD: uma cole¢cdo de ensino médio e também quatro
cole¢cbes do ensino fundamental, duas destinadas aos dois primeiros ciclos (12 a 42

séries) e duas aos dois ultimos ciclos (52 a 82 séries). Foram examinadas as propostas



de producdo textual quanto a: a)tipologia pedida; b) relacdo com a tipologia do(s)
texto(s) de leitura da unidade; c) orientacdes para a producao; d) orientacbes para a
avaliacdo (seja por parte do aluno-autor, dos colegas ou do professor). A analise dos
livros revelou que ha trés critérios basicos de gradacdo de complexidade: 1) a
tematica abordada; 2) os recursos linglisticos empregados; 3) a tipologia classica —
narracao, descricao e dissertacdo. Tendo em vista nao existir uma completa orientacéo
para producdo de génetpa investigadora entende que o tema é o fator substancial
para medir a gradacado de complexidade das propostas de producao textual. Acredita
gue o estudo dos géneros seja mais importante que o tema para a aprendizagem da
escrita. Apresenta alguns recortes do LD e também do manual do professor. As
propostas de redagdo sdo semelhantes e independentes das séries que estdo sendo
aplicadas, alterando-se apenas os temas. Assim, cabe ao professor estabelecer critérios
para julgar uma narrativa, o que sera feito somente no momento da avaliagdo. Nas
séries iniciais, a preocupacdo com o estudo dos géneros € menor, entdo é dada
primazia a tematica, uma vez que os alunos estdo em processo de aproximagdo com o
texto escrito. Constata que o uso de metéforas ou de outras figuras de linguagens é o
apice do dominio da habilidade de escrita. Divulga como ocorre o critério de gradacao
para o estudo de gradacdo textual: do narrativo ao dissertativo, passando pelo
descritivo.

Rauen (1999) apresenta o0 projeto desenvolvido por uma professora,
juntamente com 12 alunos (considerados com problemas de escrita), de 52 série do
ensino fundamental, que teve também a participacdo voluntaria da pesquisadora. O
objetivo era analisar como os estudantes pensam a escrita e qual a importancia do
professor para que esses alunos (re)elaborem suas hip6teses sobre 0 que € escrever. A
primeira etapa era fazer o aluno refletir, através de questionamentos, o que levou o ser
humano a desenvolver um processo de escrita. Os estudantes, entdo, produziram
textos a partir da sua imaginacgdo. Foi utilizada essa estratégia, a fim de despertar o
interesse do aluno para o tema. Com os textos dos alunos, foram separadas para

analises as diferencas apresentadas na caligrafia. Muitos alunos possuiam letras de

! Segundo Marcuschi (2000:6), os géneros séo formas textuais estabilizadas, histérica e socialmente situadas.



dificil compreenséo, chegando a ser ilegivel. Os trabalhos realizados por um mesmo
aluno foram comparados em diferentes momentos de produgédo para observar seu
proprio crescimento. Os alunos conseguiram alterar o tracado de sua letra, facilitando
a leitura, por saber que o seu texto tinha um leitor real; entdo, a sua escrita passou a
mostrar que havia uma finalidade. A autora apresenta uma sequéncia de producdes de
dois alunos: E., 12 anos, e T., 11 anos. Ambos com letras de dificil decodificagdo. As
amostras relatam o progresso que tiveram. Constata que, apesar da caligrafia ndo ser
um fator linglistico relevante, o aprendiz conseguiu se perceber como sujeito da
comunicacao, e isto se faz importante, uma vez que desperta a vontade de dominar
outras praticas letradas, que constituem competéncias individuais necessarias e
valorizadas pela sociedade. Acredita que esses estudantes destacados tém agora
condicdes de vivenciar a atividade de escritura sob uma nova perspectiva.

Conceicado (2002), no artigo “O ensino de producédo textual e a
(re)construcdo da competéncia discursiva do aluno”, demonstra, nos sucessivos
relatorios de estédgios dos alunos do curso de Letras da UFMS, a constatacdo de que
0s professores evitam ensinar seus alunos a produzir textos e, quando ensinam, a
didatica ocorre de modo equivocado e ineficiente. A atividade de producéo textual é
utilizada como instrumento de avaliacao pelo professor, o qual, entdo, desenvolve o
papel de juiz e de avaliador. Foram encontrados 0s seguintes procedimentos: a) 0
professor solicita a redagcédo no inicio da aula, recolhe-a no final e ndo da retorno ao
aluno, de modo que a primeira versao passa a ser a definitiva; b) o professor evita
ensinar producao textual, ensinando gramética e leitura a seu modo e ao do LD; ¢) o
professor solicita a redacao no inicio da aula, recolhe-a e alguns dias depois devolve-a
com uma nota de zero a dez e/ou anotac¢des imprecisas “texto vago, fraco regular,
muito bom”, sem a explicacdo dos critérios a partir dos quais fez tal julgamento; d) o
professor solicita a producéo, recolhe-a e corrige apenas 0s “erros gramaticais” mais
visiveis na superficie textual. A deficiéncia dessa prética acarreta no aluno a saida da
escola e a chegada a um curso superior sem saber escrever. Os alunos consideram
seus textos prontos j4 na primeira versdo. Conceicdo destaca a necessidade da

reescrita no processo de ensino-aprendizagem e a acao do professor como interlocutor



do texto do aprendiz. Apds esse diagndstico, foi aplicada a experiéncia na disciplina
Pratica de Ensino em Lingua Portuguesa |, do Curso de Letras/lUFMS/Campus de
Dourados. O grupo era composto de dezesseis alunos, catorze do sexo feminino e dois
do sexo masculino. Tiveram seis aulas semanais durante um semestre, sendo duas
destinadas a fundamentacdo tedrica sobre o processo de producdo textual e as
discussdes dos textos que eram produzidos em casa. Os alunos receberam o programa
de producéo textual no qual estavam descritos todos os procedimentos didaticos e um
Manual de Redacédo. Foram coletadas todas as versdes dos textos produzidos durante
um semestre. Os dezesseis alunos escreveram o0s quatro temas propostos, num total de
200 textos, sendo 61 em primeira versdo e 139 reescritas. Esses textos foram assim
classificados: DB (Desempenho Discursivo Baixo), DI (Desempenho Discursivo
Intermediario) e DA (Desempenho Discursivo Alto). A média de palavras da primeira
para Ultima versao do primeiro tema subiu de 180 para 700 palavras. Foi constatado,
também, que trés alunos que apresentavam textos com baixo desempenho discursivo
no inicio do processo foram 0s que mais reescreveram o texto referente ao primeiro
tema, com média, sete reescritas cada. Os demais alunos reescreveram uma média de
trés textos. Foi perceptivel a preocupacdo dos alunos com a nota e com 0s
comentarios do professor. No processo de interagdo professor-texto-aluno, foi
evidenciado que o educador, ao estimular o aluno em processar seu discurso e centrar
sua metodologia nos aspectos discursivos e ndo superficiais do texto, fez com que a
progressado da escrita melhorasse com o0 compromisso que o0 aluno assumiu com seu
préprio aprendizado. Conclui que o exercicio de linguagem, a partir de critérios
previamente estabelecidos, levou o aluno a prestar mais atencéo no seu discurso e nos
meios expressivos que a lingua coloca a sua disposi¢cdo, quando se propde a iniciar
um dialogo com algum interlocutor através da producéo escrita. A atividade do sujeito
sobre a linguagem pode ser vista como um intenso trabalho de (re) construcdo
discursiva.

Essas pesquisas mantém relacdes entre si no que diz respeito ao ensino

de producdo textual, pois o rumo de cada investigacdo perpassou por intuitos



diversificados e em situacdes escolares bastante distintas referentes as necessidades

identificadas por determinado pesquisador.

1.2 A escrita

1.2.1 A escrita e a escola

A escrita, até chegar aos sistemas de alfabetizacdo, passou por um longo
processo de evolugdo, com inimeras mudancas e transformacbes. Em épocas
passadas, somente os escribas eram considerados hébeis a utilizd-la numa acgéo
constituida de exercicios incbmodos e cansativos (FERREIRO, 2002). Escrever era
um trabalho para os subalternos, e quem produzia os textos ndo escrevia; s6 com o
desenvolvimento tecnoldgico € que se pbde ter juncdo dessas funcbes, que
permaneceram por muito tempo separadas.

Em poucas palavras, Geraldi (1996, p.32) apresenta um perfil que
caracterizava a conquista humana da técnica da escrita: “[...] o trabalho de escrever
era menos nobre do que o trabalho de ‘falar no conselho’, de ‘aplacar a multidao’. Os
escribas se encarregavam dos hieréglifos, da técnica.” Trata-se de produzir o
invariavel, o idéntico, ou muito semelhante para a manutencdo de uma mensagem. De
acordo com Landsmann (1995, p.59), a alfabetizacdo de escriba ndo trazia “[...]
autoria nem de amplitude; era uma alfabetizacdo sem educacao, que néo abria novas
formas de pensamento, novos conhecimentos, nem possibilitava experiéncias
alternativas.”

As caracteristicas que definiam os escribas daqueles tempos néo
parecem ser tdo diferentes da atualidade, pois 0 ensino esta voltado ao registro de
mensagens alheias que levam a reproducéo, cujo tipo de aprendizagem nao possibilita
novas formas de pensamento e nem tampouco de experiéncias. Portanto, ndo se pode
dizer que o “sujeito-aluno” € o autor de seus textos, assim como 0s escribas ndo o
eram, vez que imita e conserva alienado o discurso do professor e conseqiientemente

0 da escola. Segundo Meserani (1995, p.63) “[...] ndo é dificil de imaginar os desejos



e necessidades do escriba escolar em ir além da repeticdo dos textos lidos, critica e
criativamente.” A escola ndo prende a atengdo com a autenticidade, mas com a
fidelidade na acdo da escrita. O texto do aluno repete com exatiddo a aula, ou a um
outro texto com o objetivo de seguir & risca o original; assim, revela ao seu professor
gue assimilou os ensinamentos veiculados na sala. Dessa forma, a redacdo escolar
tornou-se uma ameacga que provoca angustia entre professores e alunos, vez que a
escrita retrata as lacunas existentes no ensino, a qual gera manutencédo da consciéncia
ingénua, causando um ndo desenvolvimento da capacidade critica.

Desde a alfabetizacdo, a grande preocupa¢do na escola é o ensino da
gramatica, de maneira que, ao dar-lhe prioridade, acredita atingir a meta relevante
para a formacdo de um escritor. No entanto, a escrita € uma acdo que contém todo
conhecimento que o individuo adquire no desenvolver da comunicacéao efetiva dentro
e fora da instituicdo, o trabalho com a lingua materna na sala de aula € pouco
estimulante para o aluno, pois ndo corresponde ao seu mundo real, ndo tem ligacédo
com suas experiéncias e acaba se tornando um exercicio previsivel para o estudo da
norma padrdo. Ao olhar a forma, o estudante deixa de lado o sentido e € condicionado
a mostrar o0 que sabe em relacdo ao conteldo proposto e imposto, executando
atividades de fixacéo, sem reflexéo e criagao.

De acordo com Evangelista et alii. (1998, p.62),

[...] as condi¢cbes escolares de producdo colaboram para que o aluno
construa uma imagem estereotipada de redacao: um exercicio escrito que
serve para mostrar ao professor um conhecimento adquirido na escola
sobre estruturas linglisticas, pontuacdo e ortografia, abordando

contelidos previamente determinados sob a perspectiva ideolégica da
escola.

O estudante fica impedido de agir livremente, pois 0S aspectos
determinantes da escrita restringem-se as normas prescritivas tradicionais e as
tipologias textuais, assim classificadas: narracdo, descricdo e dissertacdo. A partir
dessas trés composicdes, acredita-se que o aluno esteja preparado para redigir em
gualquer momento de sua vida. Esse processo metodico de aprendizagem € obsoleto,



pois o aluno precisa ter conhecimento da diversidade textual presente na nossa
sociedade.

A acdo de escrever esta além de exercicios de repeticdo de esquemas
formais e estilisticos; € um trabalho que ultrapassa a estrutura de frases soltas,
possuindo uma relagdo imparcial. No entanto, as comunicagfes interpessoais ficam
restritas a transmissdo de valores morais que a sociedade quer tornar inalteravel. O
trabalho com a escrita tem a continuidade com as atividades vistas anteriormente, para
adequar-se num processo de burilar idéias e informacdes, no entanto, a metodologia
empregada € conduzida pela imposicdo do sistema dogmaético, organizado pela
instituicdo, a qual repudia a singularidade do individuo. O aluno, entédo, € constituido
como uno/uniforme, refletindo o pensar unanime de varias pessoas da classe
dominante, que na escola é caracterizada pelo professor, cristalizando e preservando
uma Unica verdade. Produzir um texto é deixar aflorar a emocao, a conquista de
afronto, do diferente, estranho, extraordinario e surpreendente, esses adjetivos nao
tém espaco na escola e a escrita fica presa a um sentido engendrado, o qual é sufocado
e difundido. A escrita € feita para a escola e reconhecida como uma atividade

determinante que retrata o processo educacional de uma pratica ideoldgica escolar.

1.2.2 O professor e o0 aluno na escrita de textos

Os profissionais da educacao concordam que existam falhas no processo
de ensino de lingua escrita, porém, uns acreditam que o erro advém da falta de leitura
dos estudantes e outros preferem se preocupar com as causas e razfes que levam o
aprendiz a ter tal deficiéncia. O fracasso da aprendizagem est4d além dessas
constatacdes e € necessario localizar “onde” e os “porqués” para tentar suprir as
inadequacdes que causam esse problema (BRITTO,1997).

De acordo com Souza (1999, p.61), a imagem do professor se faz em

dois momentos:



O professor estd caracterizado ora como vitima, ora como vildo. Nos
papel de ‘vitima' que lhe foi atribuido, encontram-se questdes como a
desvalorizacdo salarial do magistério, longas jornadas de trabalhos, falta
de tempo para atualizacdo profissional, dentre outras.Enquanto ‘vilao’,
torna-se o principal responsavel pelos elevados indices de repeténcia e
evasdo escolar, em decorréncia da baixa titulagdo e baixa qualidade de
ensino.

O educador, na maioria das vezes, apresenta grande preocupacdo em
trabalhar com mais apreco a escrita, mas nao estabelece um planejamento sistematico
de ensino. Falta-lhe conhecimento claro das estratégias de escrever e uma
metodologia que leve gradativamente a uma aprendizagem precisa e sem falhas. Sua
mentalidade ainda € normativa em relacdo a aquisicdo da escrita, por isso acaba se
envolvendo na rotina cotidiana ao lado de seu fiel companheiro: o livro didatico.

A competéncia do professor de Lingua Portuguesa é o resultado de sua
formagdo, a qual esta limitada a sua inaptiddo. Ele encontra obstaculos nas
transformacdes das novas tendéncias de educacdo, geralmente o que aprende na
graduacdo ndo |he oferece base de sustentacdo metodologica e, entdo, se vé
extremamente distante da necessidade real do aprendiz. Ao atuar na sala de aula, vive
uma eterna busca de restaurar as suas caréncias para adequar-se ao sistema escolar. A
teoria pode parecer simples para a realizagdo de uma atividade, porém a grande
dificuldade é adequé-la ao aluno, transformando-a num planejamento sistematico,
entdo, encontra-se encarcerado ao costume adotado e apreendido, ndo conseguindo
harmonizar teoria e pratica.

Os PCN (BRASIL,1998, p.67) atribuem a importancia de o docente
integrar a cursos de aperfeicoamento para ter uma sequiéncia de um programa tracado

gue se adapte aos diferentes niveis de adiantamento do aluno:

A formacé&o de professores se coloca, portanto, como necessaria para que
a efetiva transformacédo do ensino se realize. Isso implica revisdo e
atualizacdo dos curriculos oferecidos na formacéo inicial do professor e a
implementacdo de programas de formacéo continuada que cumpram néo
apenas a funcao de suprir as deficiéncias da formacao inicial, mas que se
constitua em espacos privilegiados de investigacdo didatica, orientada
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para a producdo de novos materiais, para a andlise e reflexdo sobre a
pratica docente, para a transposicao didatica dos resultados de pesquisas
e na educacdo em geral.

O professor, entdo, para se adequar ao perfil discutido nos PCN, recorre
a e idealiza cursos de atualizagdo, confiando que possam completar as lacunas
deixadas pela sua formacdo. Contudo, a sua didatica em nada se altera, porque
novamente ndo encontra uma abordagem eficiente com efeito gradativo, a qual

elimine as suas frustracdes. Sobre essa questédo, Maténcio (1994,p.86) afirma que,

Se a formagéao do professor ndo chega, muitas vezes, a aprofundar-se em
guestbes polémicas nos estudos sobre o0 ensino e aprendizagem de uma
lingua materna, ou nos confrontos entre diferentes abordagens de
guestdes cruciais que dai decorreriam, como esperarmos que o0s alunos de
primeiro e segundo graus possuam um conhecimento amplo de sua
lingua e da linguagem, o que certamente seria o objetivo de grande parte
dos educadores brasileiros?

A formacdo do docente ainda estd convenientemente relacionada a
fixacdo de contetudos. Com isso, acredita que sua fungdo é transmitir informagdes e
nao (re)construi-las em parceria com seus alunos, num objetivo de interesses comuns.
O conhecimento profissional esta efetivado e refletido num contexto conservador. O
professor direciona a aprendizagem de acordo com o seu conhecimento, define como
0 ensino se constroéi; por isso, a sua funcéo é determinante no ambito escolar.

A escrita € constituida a partir da imagem que se tem do interlocutor
(BRITTO,1997). O aluno ndo € dono de sua redacdo, jA que escreve para um
interlocutor exclusivo: o professor. Emprega palavras que nao fazem parte de sua
realidade e cré que tal atitude ocorre por imaginar que seu educador faz uso desse
vocabulario e, conseqlentemente, ao usa-las, ir4 agrada-lo; segue uma norma baseada
no gosto provavel do docente, a fim de adquirir a boa nota; o individuo nao reflete
sobre o tema e o deixa preso a esquemas, apresentando um texto vazio de conteudo,

por construir frases fragmentadas que pensa serem cultas, mas que ndo tém sentido
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algum, pois apenas servem para preencher o espago proposto para a producgdo. O
professor, consciente ou nao, interfere no texto do estudante e € exatamente a sua
imagem que causa a artificialidade no contexto de aprendizagem. O aluno atribui
grande importancia a fala do professor, incorporando e reproduzindo informagdes e
modelos para transmiti-los em seu texto, ndo valorizando a originalidade e, por sua
vez, 0 aspecto inovador.

Passarelli (1999, p.44 e 45) acredita que o papel do docente, quando
propenso a identificar as necessidades de seus alunos, ultrapassa os métodos

preestabelecidos nas instituiges:

O professor faz parte de uma escola que esta inserida no sistema cultural
dominante e dificilmente é agente desencadeador das necessérias
modificacdes na educacdo. No entanto, por atuar diretamente com os
estudantes, cabe ao professor comprometer-se com a sua pratica. [...] se 0
professor der a sua contribuicdo, dentro do ambito de sua atuacdo, ja
comecga ai uma transformacgédo maior. O professor nadnéco agente
desencadeador de modificagdes do sistema educacional pniasipal
responsavel por elas no nivel de sua prética.

Para os estudantes, o educador representa o saber inexoravel do
conhecimento, o qual lhe da autoridade maior em exercer sua atividade especializada;
contudo, os professores, muitas vezes, nao tém condi¢des de desviar seu trabalho da
nostalgia conservadora manifestada pela ideologia escolar. Esse conhecimento
transmitido na escola ndo se constréi gradativamente, pois é direcionado as condi¢des
de um produto padronizado.

Os profissionais apresentam idéias generalizadas de que a aptiddo da
escrita vem de dons inatos e, portanto, ndo se aprende e nem se ensina a escrever,
Ccomo se 0 ensino e a pratica do texto escrito partissem do sobrenatural. No entanto, o
escrever envolve tanto uma habilidade motora quanto um conhecimento mais
abrangente. No processo de aquisicdo da escrita, o professor tende a priorizar o
conteudo e as informagdes de um ensino voltado para combinacdes de letras e sons. O

escrever e 0 aprender a escrever ocorrem simultaneamente. Dependendo dos objetivos
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gue pretendem alcancar, podem seguir véarias etapas, como: desenvolver idéias,
planejar o que vai ser escrito, elaborar rascunhos, fazer revisées, consultar dicionarios
etc. (LANDSMANN,1995). Segundo o pensamento de Landsmann, € problematico,
embora seja legitimo, o fato de a escola promover produgfes de textos centradas
apenas no aluno, cuja temética toda a turma desenvolve. Para ela, tal procedimento
torna-se artificial, visto que em situagbes reais e cotidianas extra-classe isso néo
ocorre. Sob esse aspecto, a heterogeneidade, tanto no que diz respeito ao tema quanto
as variacdes nas abordagens de producdo em sala, é valorizada principalmente quando
o professor visa a promover leituras e escritas funcionais, isto é, leitura e escrita que
mostrem uma funcdo real ao estudante, fugindo do artificialismo convencional
estabelecido em sala de aula.

Quando o professor apresenta a tarefa de escrever, num trabalho nem
sempre comprometido com a funcéo clara de linguagem, julgando que o importante é

7

efetud-lo, sem levar em consideracdo a forma como ele é realizado, ou ainda os
efeitos que provoca, faz com que o aluno se “torture” a espera de inspiragcdo ao
visualizar o tema, pois nesse instante dara sua interpretacdo pessoal, acreditando que a
producdo da escrita se realiza num momento em que resulta uma emocdao. Caberia ao
sistema escolar proporcionar condicbes de tempo, de pesquisa, de discussao para
executar o texto, pois € oportuno que o individuo pense, escolha, rascunhe, escreva e
reescreva, nado se podendo pensar que a perfeicdo serd alcancada na primeira versao.
Para se produzir textos, € preciso comprometer-se mentalmente com cada uma das
etapas; esses parametros sdo seguidos para que seja orientada a pratica. Nao se deve
escrever sem ter um objetivo. Esse planejamento ndo é ajustado a realidade escolar,
uma vez que o periodo de tempo ofertada a escrita do texto ndo é suficiente para tal
atividade.

A reescrita se faz indispensavel no processo de aprendizagem, uma vez
que, ao ler seu texto novamente, o aluno lanca um olhar mais critico, enobrecendo e
aperfeicoando sua escrita, e esse trabalho acaba se tornando um habito. Os PCN

(BRASIL,1998, p.78) apontam grande responsabilidade ao professor, como peca
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fundamental para marcar os passos das etapas de ensino, trazendo, de forma

documentada, como o trabalho pode ser efetuado:

Os procedimentos de refaccdo comegam de maneira externa, pela
mediacdo do professor que elabora o0s instrumentos e organiza as
atividades que permitem aos alunos sair do complexo (o texto), ir ao mais
simples (as questdes lingliisticas e discursivas que estao sendo estudadas)
e retornar ao complexo (o texto). Gragas a mediacdo do professor, os
alunos aprendem ndo sO6 um conjunto de instrumentos linglisticos-
discursivos, como também técnicas de revisdo (raswstasstituir,
desprezar). Por meio dessas praticas mediadas, os alunos se apropriam,
progressivamente, das habilidades necessarias a autocorrecao.

A proposta apresenta-se bem estruturada e integrada a um modelo ideal
de ensino, cujo texto do estudante seria usado como diagnostico para continuas
versoes, e 0 educador faria a intercessao entre o processo de producao e reescrita,
cabendo-lhe as proposicbes de atividades para que as habilidades fossem
desenvolvidas. Porém, na prética, esse procedimento é bem mais complexo e ndo esta
livre de falhas.

Embora a revisdo de texto seja essencial para a aprendizagem da escrita,
ela € pouco praticada em sala de aula, pois nem todo professor tem a consciéncia de
sua importancia e também ndo sabe como desenvolvé-la. Quando o processo de
revisdo ocorre, a escrita é relida com rapidez, ndo adentrando numa leitura
pormenorizada. Ao ser passado para a versdo definitiva, o texto permanece quase
idéntico ao rascunho, visto que as mudancas realizadas pouco se diferem do original.

Quando comecam a escrever, 0s estudantes, muitas vezes, utilizam a
informacdo ja existente na memoria. Assim, uma idéia vai conduzindo outras,
podendo ocasionar fuga a trama do texto proposto, viajando nas circunstancias
virtuais do seu conhecimento. Nesse ritmo frenético do entusiasmo, escrevem até
exaurir a auto-reflexdo do pensamento, sem se dar em conta do processo da
elaboracdo do plano da escrita. Landsmann (1995) acredita que, ao dar continuidade a
um discurso comecado por outro, desenvolve-se o aumento de informacdes, ajudando

a transformar o conhecimento, uma vez que o mesmo nao se constitui apenas com o
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acréscimo de novas informacdes (novos dados), mas no aprimoramento daquelas que
ja possua. A construcdo do conhecimento se faz através da selecdo relevante de
informacdes acerca do conteldo que sera abordado, organizando-as com coeréncia, a
fim de integra-las aquelas que sdo familiares ao individuo. A partir dessa postura,
guestiona-se: esse procedimento é corrente no meio escolar brasileiro?

Sobre essa questdo, Mauri (1999, p.88) destaca que

A aprendizagem, entendida comoonstrucdo de conhecimento,
pressupde entender tanto sua dimensdo como produto quanto sua
dimens&o como processo, isto €, 0 caminho pelo qual os alunos elaboram
pessoalmente os conhecimentos. Ao aprender, o que muda ndo é apenas a
guantidade de informacdo que o aluno possui, mas também a sua
competéncia (aquilo que é capaz de fazer, de pensar, compreender), a
gualidade do conhecimento que possui e as possibilidades pessoais de
continuar aprendendo.

Para escrever, a partir da pratica constante e variada, as habilidades se
aperfeicoam. Isso ndo quer dizer que a aprendizagem esteja relacionada a quantidade
e sim a qualidade de cada momento de producdo, para que o estudante seja capaz de
refletir e ter informacdo ampla sobre a proposta empregada. Sem ter conhecimento
suficiente sobre o tema, o aluno nao terd o que dizer, dispondo de poucos dados, e,
sem tempo de amadurecer sua opinido, sera dificil elaborar argumentacao consistente.

E primordial a participacdo do aluno num contexto social, para que ele
tenha oportunidade de desenvolver sua capacidade intelectual e ter alcance ao
conhecimento mais amplo e fundamentado da informacéo, a fim de expressar e
defender pontos de vista, construir visbes de mundo, partilhar idéias e sustentar
argumentos. Dessa maneira, a escrita torna-se um processo de trabalho e o aluno
interage nele, de maneira que nao se sinta pressionado com técnicas e formas e, sim,
voltado a construcdo de sentidos.

Ao redigir, o individuo age sobre o assunto exposto e a prética escolar

precisa estar centrada no aluno e ndo somente no contetdo ou na forma. Leva-se em
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consideracdo, dessa forma, como o estudante organiza sua escrita a partir de seu
universo de experiéncia, sem se ater no sujeito que reproduz o indiferente.

Para Serafini (1992, p.20 e 21), o escrever ndo acontece de repente. E
necessario que o estudante consiga uma aptiddo proeminente as suas necessidades
reais:

Aprender a escrever significa adquirir gradativamente algumas
habilidades, do mesmo modo que se aprende a andar de bicicleta. No
comeco tudo parece muito dificil: € preciso ndo perder o equilibrio,
distribuir o peso, manter os bracos esticados, as pernas pedalando, mas
nenhum movimento vem automaticamente. Apenas depois de diversas
tentativas, com exercicios, boa vontade e tempo, € que se anda com
desenvoltura, conseguindo realizar de modo natural os diversos
movimentos.

Assim, como foi retratada pela autora, a evolugao da escrita na vida do
aluno ndo é uma simples segmentacdo natural. Depende de dedicacdo que exige um
trabalho ligado a experiéncias e reflexdes, as quais desenvolvam uma relagdo de
afinidade e familiaridade segura com o texto. A perspectiva de escrita do aprendiz
deve estar revestida de criacdo de sentido, de composicdo de significado, de forma
coerente para o entendimento de um leitor, ndo devendo vir como depdésito de
palavras (ou regras), mas sim ter uma intencdo para produzi-la. O que acontece na
elaboracdo da redacdo € que o sujeito ndo diz, apenas devolve a palavra que |he foi
transmitida, numa paréafrase simples.

Geraldi (1993) acredita que o aluno, na producado de discursos, néo faz
s6 a reproducdo, mas passa seu ponto de vista sobre os fatos que o cercam. O
individuo, com sua palavra, bem como com a sua articulagdo individual, n&o
desconsidera a velha forma. As estratégias e metodologias utilizadas em sala de aula
pelos professores conduzem os alunos ao reconhecimento de contelddos valorizados
pela instituicdo e a reproducdo daquilo que considera certo e/ou errado.

Para o referido autor, é necessario centrar o ensino na producao de texto
do aluno, sem, contudo, eleva-lo a categoria de exceléncia, ndo podendo ter a

pretensdo de que a escola forme sumidades na escrita. O contato do aluno com outros
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textos leva-o ao entendimento de que toda edificacdo é ardua e ndo modelo a ser

seguido.

1.2.3 Producdo de texto x redacdo: estabelecendo diferencas

O texto pode constituir-se num valor cultural de uma sociedade, na
medida em que traz temas de diferentes pontos de vista. Fazer do aluno um escritor €
dar-lhe instrumentos para que possa se formar enquanto autor num processo de
interacdo, jA que seus textos sdo lidos por outros leitores. As construgfes de textos,
gue levam em consideragdo tais aspectos, sdo concebidas como producgéo textual e
ndo como redacdo, uma vez que esta ultima ndo pressupde tais fatores discutidos.

Nao h& gratuidade no discurso realizado em sala de aula e nem tampouco

na producao textual, pois, para Geraldi (1993), ao produzir um texto € preciso que:

a) se tenha o que dizer; b) se tenha uma razao para dizer 0 que se tem a
dizer; c) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer; d) o locutor se
constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz [...];
e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d).

Os itens apontados pelo autor apresentam a idéia de que sempre existe
um porgqué e um para qué se escreve. Ter 0 que dizer, ao realizar a escrita, € adquirir
informacdes suficientes do assunto abordado. E o ponto essencial para permitir que
isso aconteca € a interacdo, meio para resgatar a palavra do aluno, bem como a sua
participacao e atuacdo num processo de comunicacgao, partindo sempre de sua historia
e de sua subjetividade, de modo que a reflexdo venha a tona, ampliando seu
conhecimento. Com suas insercdes propagadas, tera motivacdes para executar seu
trabalho. Outro fator incomensuravel refere-se ao tema, o qual necessita estar
associado ao contexto real do aprendiz.

A escrita do aluno necessita de um objetivo, de um fundamento para se
fazer razdo. Construir um texto para a escola, visando apenas a boa nota, ou ao

cumprimento de uma atividade, transforma o aluno em individuo passivo e
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domesticado no sistema escolar. O estudante precisa entender que 0 seu texto tem
uma funcao/significacdo social e é resultado de uma necessidade real de expressao.

O texto € um ato comunicativo, pois alguém escreve para um outro
alguém, e a imagem do interlocutor vem representada pela forma do dizer do
estudante, através dos recursos que ele empregou para desenvolver seu texto, e se
constituir como locutor de seu trabalho. O desempenho do estudante, entéo, ratifica as
concepcoes e atitudes do educador. O trabalho realizado em sala de aula depende das
necessidades dos educandos e da mediacdo do professor para determinar o ensino de
producéo textual.

A medida que o educador estabelecer relacbes de interlocucdes,
aumentam as condi¢cfes de escolha de estratégias do dizer, as quais ndo acontecem de
modo vago. O papel do professor é indispensavel para orientar o aluno no caminho
provavel para que ele diga o que quer dizer, fazendo-se interlocutor e construindo-se
como co-autor, de acordo com seus objetivos e da imagem pré-constituida do
educando.

Marinho (1997) acredita que a necessidade de melhorar a aprendizagem
nasceu, a partir do momento em que se julgou o ensino da gramatica como pouco
produtivo; entdo, houve uma preocupacao daqueles que lidam com o ensino de lingua
materna em priorizar uma pratica de sala de aula mais voltada para atividades de
leitura e de producéo de texto, dando maior relevancia ao processo de interacdo entre
professores e alunos.

Assim, indo ao encontro das palavras de Geraldi (1993), a autora
interpreta as divergéncias conceituais apontadas por ele entre producdo de texto e
redacdo. Para ela, a redacdo esta estreitamente relacionada a um trabalho artificial em
que o professor promove temas sobre 0s quais 0s estudantes terdo de escrever para

que ele os avalie; a producdo de t&xtpor sua vez, envolve uma interacdo

2 Apesar de a construcdo ‘producdo de texto’ filiar-se a um discurso de producéo industrial e neo-liberal,
segundo as novas tendéncias politica-filoséficas, nesta pesquisa, sendo coerente com a literatura da
Linguistica Aplicada, emprega-se essa terminologia por ser um padrao conhecido e ja registrado no meio
académico.
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comunicativa em que os educandos se constituam como individuos que tenham o que
dizer e que tenham interesse em fazé-lo.

Uma outra diferenca, de acordo com Marinho, se faz na importancia
atribuida a correcédo. Na redacéo, a avaliagdo nao exerce uma funcéo construtiva, pois
o educador aponta os erros, sem, no entanto, comenta-los; diferentemente acontece na
producéo, pois o professor exerce o papel de co-autor, sugerindo e marcando uma
direcéo para os produtores de texto.

O trabalho de avaliacdo apresenta a possibilidade de levar-se em
consideracdo uma analise qualitativa, tanto no aspecto formal quanto no conceitual, e
também mostrar as lacunas deixadas pelo texto. Tal procedimento acontece com uma
correcdo mais especifica em relacdo as producdes. Numa primeira instancia, ndo cabe
ao avaliador atribuir, nem mesmo tirar, pontos aos e pelos erros ou aos e pelos acertos
demonstrados. A fim de motiva-los a desenvolver verdadeiras producdes de textos e
ndo meras redacdes, o educador ofereceria situacfes de discussdes, de debates acerca
do tema, deixando, inclusive, a cargo de seus alunos, a escolha de alguns assuntos. Na
producdo, cabe ao professor proporcionar informacfes para que seus alunos articulem
textos proficientes, cabendo-lhe também o papel de interlocutor e ndo de simples
avaliador. A partir dessas concepcdes, esta pesquisa procura constatar, através de
praticas de escrita na sala de aula, se os alunos investigados realizaram redacéo ou
producéo de texto, junto com o seu professor.

Aos PCN (BRASIL, 1997), a aprendizagem do escritor se apresenta em
dois momentos: a compreensao do sistema de escrita da lingua e o aspecto discursivo
gue o envolve, pressupondo que o dominio da escrita possa ser adquirido com maior
facilidade através de leituras. A escola deveria contribuir com a formacdo de
escritores, aproximando as condicdes de uso real da escrita fora da escola e em sala de
aula. O texto eficaz, assim, € aquele que transmite as intencdes do autor para um
locutor que o interpreta adequadamente.

De acordo com o PCN (1998), as atividades com textos escritos nas
escolas, muitas vezes, ndo proporcionam uma interpretacdo critica, visto que sao

trabalhados textos fragmentados e simplificados, ndo atribuindo devido apreco a
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capacidade do estudante. Ndo se promove o encontro com textos de qualidades e, sim,
com aqueles banais, o que dificulta a percepgéo das diversidades de géneros textuais.
A proposta presente nos PCN é o trabalho com diferentes tipologias textuais, mas
com a ressalva de que a metodologia de ensino precisa ser alterada para ndo tornar o
ensino enfadonho. Uma producéo de texto de um escritor proficiente passa por varias
etapas até seu texto adequar-se as circunstancias conforme as normas estabelecidas e,
por fim ser impresso, com o auxilio e inser¢cdes de profissionais. Portanto, consoante
as palavras de Geraldi (1993), os PCN também declaram que é necesséario que se
tenha: o que dizer, a quem dizer e como dizer, e que esses aspectos sdo essenciais
para o processo de ensino da escrita.

A interpretacdo e os demais recursos tornam-se melhorados através da
interacdo verbal, quando argumentos do educador e de seus alunos se confrontam,
surgindo diferentes conceitos e conhecimentos. A pratica dialégica em sala de aula

visa a construcao de novos sentidos, por isso, a sua importancia no contexto escolar.

1.3 Ainteracdo na sala de aula

A evolucédo da escrita escolar, atualmente, tem como fator indispensavel
a interacado, presente nos programas de ensino. Por isso, a necessidade de seu estudo,
vez que o conhecimento e a aprendizagem vao se construindo com a co-participacao
dos alunos e a mediacéo do professor, numa cadeia movida pelo acontecimento real,
num processo dindmico de confronto de idéias proprias e a realidade do objeto de
ensino.

A interagcdo linguistica cotidiana traz uma manifestacdo por parte do
estudante no ato da comunicacdo, pois no momento de uma conversa € esperada a
resposta do outro, mesmo que nao seja verbal (EVANGELISTA, 1998). Os objetivos
do trabalho com a lingua materna seriam, entdo, desenvolver e despertar no aluno a
sensibilidade e a habilidade para cada situacdo de desafio de seu uso. O educando

dificilmente se integra na relacdo direta com o discurso escrito; portanto, néo
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estabelece sentido no processo da linguagem escrita como préatica social,
evidenciando o artificialismo ja comentado.

O individuo, através de palavras e gestos, é resultado de suas relacdes
com o outro, ou seja, 0 que ele &€ e o que produz constituem um produto do meio
socio-cultural em que vive. Num conjunto de trocas realizadas por interlocutores,
resulta um trabalho empreendido de significados que remetem simultaneamente a
abordagem subjetiva manifestada de acordo com a maneira de proceder socialmente
(ROCHA & GURGEL, 2002).

A interagdo, entdo, torna-se fundamental para a transmissao de
informacdes, visto que o interlocutor (o professor ou o aluno), no momento que tem
sua participacdo ativa em sala, consegue articular suas idéias numa constante troca de
papéis no processo de comunicacao. Assim, 0 compromisso com as palavras torna-se
mais evidente através da formacdo de um ponto de vista revelado pelo
posicionamento critico assumido em situacdes dialégicas. E muito importante ouvir o
‘outro’, para que se possa definir sua imagem frente ao locutor (GERALDI, 1993). Na
realidade, a pratica escolar nos mostra que esse ‘outro’ resume-se ao professor e ao
LD, considerando-se, aqui, o papel do aluno, nas relagdes interlocutivas. Portanto, a
pratica dialégica torna-se um exercicio de alteridade empregada no repertério do
aprendiz e que depende da habilidade do professor em promover situacées de ensino
gue abarquem o debate e a divergéncia sobre determinado assunto.

Nessa perspectiva, a dimensao interacional em sala de aula afigura-se a
papéis sociais desempenhados por personagens que encarnam um tipo de
comportamento padréo delineado e extremado no cenario determinado da instituicao.
O educador dirige e comanda a fala, a qual representa uma verdade Unica extraida e
interpretada pelo livro didético, e o aluno responde, quando solicitado, atendendo ao
ritual a que é submetido, contribuindo no sentido de remeter ao professor aquilo que
ele espera ouvir. Essa situacéo de ensino e aprendizagem afeta intrinsecamente todos
0s protagonistas aqui estudados: professor-livro didatico-aluno.

Rocha & Gurgel (2002, p. 225) apresentam como € feita a realizacdo

sistematica da interacdo no ambito escolar:
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Com relacdo aos atores da cena didatica, verifica-se, de um lado, o
professor — espécie de diretor da fala do aprendiz, cabendo-lhe interrogar,
sancionar, felicitar, lancar/ensinar uma atividade e avaliar - , de outro, 0s
aprendizes — a quem compete responder as questdes propostas, aceitando
as atividades pedagdgicas e contribuindo no sentido de produzir um texto
em conformidade com o que espera o professor.

Um outro ator, ndo mencionado nessa citacdo, € o LD, o qual tem sua
atuacdo predominantemente cravada em sala de aula, lidera o processo de ensino em
companhia do educador. O aluno tem consciéncia de que seu dizer esta predestinado a
expor o sentido restrito da interpelacdo ao qual foi encaminhado. Ele sempre estara
condizente ao discurso do seu professor. Descartando a comunicagdo como uma acao
unilateral, o trabalho com os alunos deveria conter um trocadilho de vozes
recuperadas e fundamentadas no efeito de dramatizacdo do real cotidiano,
engendrando-se polifonicamente num discurso composto de co-autoria de professores
e alunos. E essencial capturar a fala do aluno e incorpora-la no discurso do educador,
a fim de garantir a estratégia dialégica no momento da atua¢do para a co-construcao
didatica de um assunto.

Interpretar a situacdo de ensino como um contexto participativo cria
possibilidade para o aluno sentir-se seguro e enredar-se gradativamente como sujeito
autdbnomo para tracar seus objetivos e planejar suas agfes. Seus resultados em relagéo
a sua capacidade e aos seus esforcos devem ser valorizados, a fim de incentivar a
auto-estima e continue a desempenhar esse papel importante diante da aprendizagem.
Portanto, o aprendiz ndo deve ser depreciado em suas acdes, caso contrario, acreditara
ser incapaz de realizar algo. O educador, promovendo o desenvolvimento da atividade
mental de seu aluno, consegue transforma-lo numa pessoa Unica dentro de um grupo
social definido.

Se a comunicacdo depende da influéncia de estimulos externos, entéo a
sala de aula deveria ser 0 ambiente adequado para despertar condicbes de expressdes

orais, fazendo com que o estudante tenha sua insercao nas reflexdes lancadas no ato
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da linguagem. Através desta, o individuo expde sua subjetividade e, com isso, 0
homem produz conhecimento num processo dialdgico, construindo sua imagem do
mundo em todo ato de enunciagao (BAKHTIN, 1997).

A préatica de linguagem habitual mais constante do individuo é a falada,
contudo, no contexto escolar, ela ndo € muito aproveitada como objeto de interacdo e
estudo, sendo a linguagem escrita priorizada, sem considerar-se, necessariamente, a
interacdo como principio.

De acordo com as palavras de Marcuschi (2001, p.19):

A fala é uma atividade muito mais central do que a escrita no dia-a-dia da
maioria das pessoas. Contudo, as instituicdes escolares Ihe dao atencédo
guase que inversa a sua centralidade na relagcdo com a escrita. Crucial
neste caso é que ndo se trata de uma contradicdo, mas gesiora
Seriamos demasiado ingénuos se atribuissemos essa atitude ao
argumento de que a fala é tao praticada no dia-a-dia a ponto de ja ser bem
dominada e nédo precisar de ser transformada em objeto de estudo em sala
de aula.

A fala é o principal recurso para a promoc¢ao da interacdo em sala de
aula, pois sua expressdo ndo precisa ter necessariamente um planejamento prévio
como a escrita e, também, ndo se tem muito tempo para a formacédo de idéias no
momento da comunicacao, por isso é espontanea e se faz fundamental para o processo
de aprendizagem (MATENCIO, 1994), pois constitui-se como ponto de interacio
nesse ambiente.

As praticas sociais, desenvolvidas atraves da interacdo no ambito
escolar, fazem com que o aluno construa sentidos, assim as atividades discursivas sao
compreendidas como acdes de enunciacdo. Portanto, o estudo da linguagem esta
diretamente ligado ao processo dialdgico da enunciacdo e o aluno, nesse espaco
social, atua criticamente, argumentando e contra-argumentando opinides, permitindo
a (re) interpretacdo de fatores programados. As atividades discursivas pressupdem a

posicdo do individuo diante do mundo, nas acdes reciprocas fluidas oralmente, as
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palavras do sujeito revelam sua manifestacdo, sua troca de experiéncias,
representacgoes e ideologia pessoal (SUASSUNA,1995).

No processo de ensino, torna-se indispensavel pér o aluno diante de
situacdes interativas de linguagens, de modo que possa envolver-se em um esforco de
compreensdo e de atuacdo, desafiando a argumentar e questionar sobre a atividade
apresentada, oferecendo indicadores a respeito. Sobre isso, os PCN (BRASIL,1998,

p.24) revelam que

Uma rica interacdo dialogal na sala de aula, dos alunos entre si e entre o

professor e os aluno, € uma excelente estratégia de construcdo do
conhecimento, pois permite a troca de informacbes, o confronto de
opinides, a negociacdo dos sentidos, a avaliacdo dos processos
pedagdgicos em que estdo envolvidos.

Os PCN nutrem a visdo de um saber constituido de atitudes coletivas, as
guais comandam um ensino que é a sintese de tudo que um professor idealiza para a
sua pratica. Porém, no processo de aprendizagem leva-se em conta que cada sala de
aula possui uma realidade distinta. Assim sendo, dificilmente alunos e professores
reagirdo da mesma forma que determina tal programa. Nessa perspectiva, € valido
dizer que esse material, por mais eficiente que possa parecer, ndo € seguro para
alcancar o fim pretendido. O procedimento de aprendizagem calcado nas dimensfes
desse paradigma identifica a transposicdo didatica inerente a situacdo de ensino.
Compreendendo o contexto de sala de aula, fica mais facil o professor selecionar
conteudos e criar situacdes de aprendizagem nas quais o foco de ensinar esteja
voltado para as relagbes do aprendiz com a situacdo-problema, a fim de descrevé-las,
analisa-las, e interpreta-las num encadeamento de informacdes necessarias e
disponiveis. O papel do docente é bem relevante no processo de desenvolvimento
dialogico da sala, pois o ensino fundamenta-se nas experiéncias diretas da acéo e
compreensdo. Portanto, o educador necessita ficar atento ao estudante que apresenta
dificuldade em se expor e que, consequentemente, ndo consegue contribuir com

informacdes objetivas como os demais, o que pode prejudicar ndo s6 o proprio aluno
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como também toda a dindmica do grupo. A timidez é um aspecto que pode causar a
falta de estimulos do estudante em intervir no contato pessoal.

Assim, é necessario valorizar a assercdo do estudante no momento em
gue se processa a interacdo, num trabalho coletivo e histérico de experiéncias que se
multiplicam de forma persistente e duradoura, para que o individuo desenvolva
capacidades sociais e funcionais para atuar em sociedade.

Porém, na préatica escolar, segundo Terzi (1995, p.130), a realidade &
outra:

Diélogos entre professores e alunos em sala de aula mostram a maneira
rotineira com que os professores descartam respostas que julgam
irrelevantes, insuficientes, ou simplesmente erradas, e restringem a
pergunta a um outro aluno. Dessa forma, a participacdo dos alunos é
altamente vulneravel a interrupgdes e a encerramentos bruscos.

Portanto, a aprendizagem n&o pode se resumir na transmissdo de
conhecimentos consagrados, apenas. A aplicacdo dessa metodologia vem confirmar o
ensino como um principio certo e ndo como pontos questionaveis que conduzem a
construcdo do conhecimento. Dificilmente o professor se desprende das “verdades”
inseridas no contetdo especifico da disciplina que atua, se em sua mente a
aprendizagem aparece como produto somente que se justifica pela pratica de uma
informacdo compartimentalizada, pronta e acabada, e ndo como um processo de
construcdo do conhecimento. Relacionando essa abordagem a escola, nota-se que o
trabalho valoriza estereGtipos impostos, 0s quais ja apresentam, em outras
circunstancias, certos valores, gerando, entdo, atividades de escritas “vazias” e sem
sentido para o aluno. Os textos produzidos pelos alunos, muitas vezes, ndo sao
produtos de um trabalho discursivo significativo. As respostas dos estudantes,
normalmente, correspondem aquilo que o educador espera ouvir; caso contrario, a
subjetividade dos textos ou os discursos dos estudantes ndo sao valorizados
(GERALDI, 1993).

A contribuicdo aportada do professor na interagdo, muitas vezes, é
possibilitar a voz ao aluno social e ideologicamente situada e marcada. Para que se
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obtenha sucesso, € necessario que a interacdo escolar rejeite 0 processo sistematico e
tradicional de ensino. O aprendiz silencia diante do professor sob pena de aceitar os
programas pouco flexiveis de aprendizagem presentes no livro didatico, atuando
como sujeito inerte em relagdo a sua posicdo no ambito social escolar. O conteudo
preestabelecido de ensino-aprendizagem acaba calando a voz do estudante.

O tempo na sala de aula ndo é bem aproveitado, pois o professor se atém
a uma sequéncia regular de artificios, ao invés de interagir com o objeto de estudo. O
educador parece néo saber onde infiltrar o estudo da fala nas atividades escolares. E 0
estudante, caso venha a ter oportunidade de expressar seu pensar, desenvolve
habilidade para expor verbalmente sua opinido. Dessa forma, o professor, quando
pronto a ouvir seus alunos, estabelece uma relacdo dialdgica e ndo se prende no
mondlogo autoritario.

Teberosky (1994, p.191) apresenta argumentos que o educador utiliza

para dar inicio ao processo de dialogo:

Para ajudar o aluno, o professor pode falar, explicando o que pensa que 0
aluno precisa, ou que pode perguntar, ou apresentar-se como modelo a
ser imitado; em suma, um método composto por instru¢des, perguntas e
demonstracdes.

Na verdade, o que se observa atualmente € que a interacao se realiza
normalmente apoiada nas paginas do LD. Nessa lealdade € que o professor constroi
seu discurso, a fim de atingir o consenso cotejado na resposta do material didatico de
uma rotina padrdo composta de fatos descontinuos e desconexos. O material
pedagdgico utilizado pelo educador torna-se uma peca fundamental que influencia no
ensino e preceitos com que caminha a interacdo em sala de aula. O conhecimento nao
vem a ser apenas o fruto da bagagem predeterminada do individuo, mas é também
desenvolvido através das interagbes com o meio de problematizacdo, a fim de
perpetuar uma aprendizagem com sentido e conteddo. Para tanto, € importante
conhecer o objeto de conhecimento fincado em sala de aula: o LD, a fonte de estudo
do professor e um componente fundamental que precisa estar situado no processo de

interacao.
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1.4 O livro didatico e a producéo de texto

Os textos elaborados em sala de aula, normalmente, tém como modelo o
discurso do professor, bem como 0s manuais pedagogicos e o0s textos literarios
consagrados. Quanto ao LD, ndo ha uma certeza no que se refere a sua constituicdo,
pois ndo se sabe até que ponto os textos vao ao encontro dos objetivos do educador e
dos educandos, e até mesmo do sistema atual de ensino de lingua. Os alunos
acreditam que os materiais veiculados nas cole¢des sejam de preferéncia dos seus
mestres e, muitas vezes, sdo encarados como exemplos de linguagens e de ideologia a
serem seguidas (MESERANI,1995).

O autor de uma colecédo didatica, muitas vezes, ndo vivencia a realidade

de uma sala de aula, no entanto, o livro é

[...] o Unico material de ensino/aprendizagem, o mais importante, em
grande parte das escolas brasileiras. Essa importancia é tal, que o
interlocutor dos alunos nao é mais o professor, mas o autor do LDP [livro
didatico de Portugués]: interlocutor distante, dificultando a interagdo com
alunos, e porta-voz presente (professor), quase sem autonomia, seguindo
pagina a pagina a proposta do autor. [Grifo nosso]. (BEZERRA,2001,
p.33)

Em concordancia com a observacdo apresentada por Bezerra, 0 ensino é
conduzido pelo autor do livro, sem ele contudo, conhecer a necessidade/caréncia de
cada sala, com as heterogeneidades existentes no Brasil. Ele consegue exercer um
forte controle e dominio entre professores e alunos, os quais ficam limitados a uma
interpretacdo ja pronta. O conteudo trabalhado segue a risca um sentido exclusivo,
cabendo aos usuarios nédo altera-lo.

No meio educacional, desde meados de 1960, ja existiam criticas
apontadas para deficiéncias presentes nos LD, revelando a falta de qualidade e
deformidade em partes significativas de sua composicdo. Assim sendo, fez-se

necessario conferir o contetdo desse material, o qual exerce, ainda hoje, grande
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influéncia no contexto escolar. O Ministério da Educacdo (MEC) iniciou sua
participacdo em 1993, através do Plano Decenal de Educagéo para Todos. Ainda neste
ano, formou-se uma comissao de especialistas encarregada de duas tarefas: “avaliar a
gualidade dos livros mais solicitados ao Ministério e estabelecer critérios gerais para a
avaliagdo das novas aquisi¢cdes” (BATISTA, 2003, p.29). Mas, € em 1996 que o MEC
estabelece a analise e avaliacdo pedagdgica dos livros a serem selecionados pelas
instituicdes e disseminados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). O
Programa que teve como meta a aquisicao e a distribuicdo, universal e gratuita, de LD
para os alunos das escolas publicas do ensino fundamental brasileiro, tornou-se
efetivo através do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagédo (FNDE).

O MEC organizou equipes de educadores, com experiéncia nos trés
niveis de ensino, auxiliados tecnicamente pelo Centro de Estudos e Pesquisas em
Educacédo, Cultura e Acdo Comunitaria (Cenpec) e coordenados pela Secretaria de
Educacédo Fundamental (SEF), os quais tiveram por encargo a formulacdo de normas

para o processo de avaliagdo. Foram estabelecidos os seguintes critérios:

[...] critérios comuns de andlisa adequacéo didatica e pedagdgica, a
qgualidade editorial e gréafica, a pertinéncia do manual do professor para
uma correta utilizacdo do livro didatico e para a atualizacdo do docente.
Definiu-se como Kitérios eliminatérios que os livros:

. hdo poderiam expressar preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade ou
guaisquer outras formas de discriminacao;

. ndo poderiam induzir ao erro ou conter erros graves relativos ao
conteldo da éarea, como, por exemplo, erros conceituais. (BATISTA,
2003, p.30).

Assim, no final de 1996, os resultados do processo de avaliacdo dos
livros inscritos tornaram-se publicos: na producédo do livro, a propagacdo fez-se
através de um laudo técnico da cada um de seus livros excluidos e ndo-recomendados
pelo PNLD; no consumo do LD, a divulgacédo se fez de duas formas: em primeiro
lugar, por meio de um intenso debate na imprensa; em segundo, por meio da
publicacdo de unGuia de Livros Didaticasenviado para as escolas para subsidiar a

escolha dos LD pelos professores, ou seja, através das classificacdes presentes no
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Guia, 0 docente determina sua predilecdo pelo livro que julga ser o mais adequado

para seu trabalho em sala de aula. Essa seguranca facilita a sele¢cdo na identificacao

dos melhores titulos nas escolas publiégagroca do material didatico € efetuada de

trés em trés anos e a classificacdo desse material se faz através da representacao

gréfica * (estrela) nas diferentes categorias:

***Recomendados com distingdo: trabalhos dentro dos padrdes propostos pelo
PNLD;

** Recomendados: trabalhos que cumprem os critérios estabelecidos pelo PNLD;

* Recomendados com ressalvas: trabalhos que apresentam alguma restricdo em
algum ou alguns dos aspectos analisados.

E vélido ressaltar que ha também os ndo-recomendados e estes foram
relacionados no final d@uia.

Uma caracteristica inerente aos LD esta na ideologia, a qual perpetua
uma unica verdade do saber. O conteddo |4 ancorado traz um carater regrado,
subjacente, para determinar o que deve ou ndo ser transmitido. Desse modo, o0 autor se
(de) limita a dar tdo somente uma dire¢cdo a forma e ao conhecimento selecionado
para a organizacdo do material pedagogico.

O livro pode ser reeditado, desde que apresente algo novo, seja na
alteracdo do conteudo ou até mesmo em sua estrutura, e traga no seu aspecto exterior
a mostra do recém-chegado e passe a impressédo de que o ensino esta salvo com a
atualidade impressa em tal produto. Assim, “livros que s&o estrategicamente
reeditados séo considerados aqueles que funcionam [...] e, muitas vezes, tornam-se
modelos a serem seguidos” (CORACINI, 1999:30), como é o caso da colecédo de LD
investigada nesta pesquisa.

Geralmente o material didatico vem acompanhado de inimeros atrativos,
gue chamam a atencao do leitor, por exemplo, na sua forma exterior, com uma capa
de estampa moderna e, até mesmo, na sua constituicdo com gravuras que
impressionam o consumidor. Porém, é importante salientar que nem todo LD mantém

argumento necessario para convencer seu publico sobre a qualidade de “inéditas”
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teorias de aprendizagem e, quando isso ocorre, esta predestinado ao insucesso, pois
dificilmente serdo adotados em escolas (CORACINI, 1999).
Carmagnani (1999, p.128) comenta sobre o padréo unanime do LD que

atrai a preferéncia de seus usuarios:

[...] os livros mais vendidos s80 0s que trazem o0s roteiros mais
detalhados para o professor, contendo as respostas corretas, material
suplementar e sugestdo de provas, tudo feito para ‘facilitar’ o trabalho em
sala de aula, ou diminuir ‘possiveis’ falhas.

O enaltecimento do material adotado esta no poder que transmite para o
professor, deixando-o seguro em relacdo a exatiddo incontestavel do conteudo,
direcionando-o0 ao caminho ajustado a ética escolar.

Existe por parte do educador uma busca desenfreada para um método
inovador de ensino, o qual alcance o conjunto de todas as qualidades com a execucao
plena do saber, e dessa ansiedade dos profissionais da educagdo faz surgir
diversificados livros aparentemente inusitados. Entretanto, com relacdo ao teor das
concepcdes e métodos vislumbra-se a conservacdo do ensino tradicional e a
originalidade n&o passa da capa. Na esfera escolar, o saber esta centrado no LD e o
docente conseqiientemente o reproduz num sistema de conhecimento fechado. E
considerado um material raso, vez que a liberdade de expressao € limitada e ndo se
tem lugar para a criatividade.

O poder do material € onipotente e onipresente, conseguindo gerar a
submisséo do professor no cenario escolar, cabendo aos alunos a execucdo de acdes
sem muito sentido, sem finalidade clara e motivadora, comandadas pelo agente
representante: o professor. A metodologia que o constitui ndo vai além do
delineamento da ordem a ser seguida, pois existe um controle ao qual professor e
aluno tém que se adequar. O LD possui um carater artificial por apresentar o modo
superficial da informacéo trazida ao conhecimento, por ter plena preocupacdo em

expor o conteudo e ndo de esmiucar e contemplar a sua esséncia como um todo.
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Silva (1998, p.60) apresenta uma critica um tanto irGnica sobre a
caracteristica de produc¢éo do LD:

E quadrada, seu feitio estrutural obedece ao mesmo padréo.
Extremamente ‘rasa’ no intuito de acomodar informacfes aligeiradas e
ndo muito fiéis as fontes primeiras. E ‘pegajosa’ e ‘fria’, congelando as
possibilidades de movimento no &ambito do ensino-aprendizagem.
‘Espalhafatosa’: os fatos de conhecimento diluem-se nos adornos do
produto para efeito de convencer aos consumidores. E ‘descartavel’ e
‘perecivel’, considerando os meios modernos de circulacdo do
conhecimento.

Os apontamentos relatados por Silva mostram a sua total
desconsideracdo em relacdo ao LD, identificando o material como arcaico ao
progresso, pois € tradicional e conservador, como também acredita que abrange um
conteudo nada significativo, ndo adentrando minuciosamente na compreensdo e
producéo de texto, por isso ndo € confiavel, sempre diz as mesmas coisas e nao tem
dinamismo no ensino-aprendizagem, refletindo na apatia do professor em sala de aula.
Os recursos empregados servem apenas para persuadir o leitor da verdade pré-
estabelecida. Frente aos novos veiculos de comunicacdo, esta defasado e preso ao
sistema dogmatico escolar. E licito que a manifestacéo do autor seja pertinente, porém
nao pode passar despercebido que proporcionando o bem ou o mal, o LD é um
veiculo, e talvez o Unico, de comunicagao implantado nas salas de aula; por isso, a sua
importancia e reveréncia no espaco escolar. Cabe ainda salientar que o LD nao é de
todo vil. Existem materiais interessantes em sua constituicdo, os quais podem ser bem
aproveitados, se a insercao do professor for superior a do autor do livro.

Silva (1998) caracteriza o LD como “o mal necessario”, por exercer um
certo dominio na pratica escolar. Acredita que esse material tornou-se um suporte tao
cultuado que o educador ndo consegue deslocar o olhar para uma outra direcdo que
ndo seja agquela manipulada e conduzida pelo LD. Tanto a escola como o professor
atribuem ao LD total confian¢a, transformando-o em autoridade maior e Unica de

conhecimento veiculado em sala de aula. Sem se dar conta das necessidades do aluno,
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o professor constréi uma aprendizagem formatada as realidades idealizadas e
existentes no LD, inclusive, em funcéo de sua prépria formacéo.

A obediéncia é cébmoda e fiel, uma vez que o educador, para reger sua
aula, pode utilizar mais de um LD. Assim, a busca de novas informacgfes esta na
diversidade do auxiliar didatico e ndo em revistas, jornais e outros meios de
comunicacdo que levam a noticia da atualidade cotidiana. Com o LD, o professor
consegue dividir ou até se afastar de toda incumbéncia que Ihe é depositada. O LD,
além do conceito de “muleta”, “bengala”, “escora”, “lente para miopia”, elencados
por Silva (1998), é um aliado importante e inseparavel do educador. Os usuérios nao
se dao conta de que ali esta o “mal necessario” e, sim, as respostas para toda e
gualquer incerteza que possa aparecer no decorrer do processo de aprendizagem.

E certo que a qualidade de ensino nas escolas é bem inferior ao que
esperam professores e alunos. Essa deficiéncia afeta um conjunto de fatores que
influenciam a decadéncia, e o LD é um dos aspectos que fazem parte deste contexto.

Mesmo sabendo das lacunas do LD na educacgdo, os professores néo o
descartam, pois ele tem uma sequéncia logica a ser seguida e os alunos ndo ficam sem
essa fonte de referéncia, e o mais importante: o material facilita o planejamento das
aulas, uma vez que esta pronto. A estratégia de aprendizagem na composicéo do LD
parece tdo perfeita e acabada que o professor acredita ndo precisar completa-lo. E
capaz de o educador, ao trazer um material diversificado, apresentar as mesmas
estruturas paradigmaticas presentes no LD, por ja ter incorporado a ordenacédo
sistematica que compde todo o ensino. A escola se beneficia do LD, pois os
estudantes conseguem fazer as mesmas leituras de um texto com interpretacdes e
respostas unanimes e idealizadas pelo autor. Assim sendo, certamente se mantém
homogénea.

Na organizacdo do LD, a producado de texto geralmente € a ultima secéo
a ser trabalhada. E atribuida maior importancia aos aspectos formais, e a escrita
torna-se um exercicio de repeticdo de estruturas e ndo um processo de construcdo da
capacidade criativa. A proposta de producdo de textos no LD, geralmente, apresenta-

se vinculada aos textos da unidade, mas deve-se levar em conta que 0s textos
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inseridos nos LD, muitas vezes, vém recortados, apresentados em fragmentos. Fica
incoerente o fato de o LD cobrar do estudante um bom texto, tanto em sua estrutura
como na organizacdo, se o préprio material de estudo ndo apresenta um texto na
integra.

Conforme Reinaldo (2001, p.98),

Se aprende escrever no LD pela repeticAo mecanica de exercicios de
escrita, desvinculados das préaticas sociais de linguagem do ambiente em
qgue o aprendiz esta inserido. A escritura esta associada assim ao desafio,
a aventura, a emocdo, de modo que se tem, ndo raro, a expectativa de
gue, num passe de magica, o aluno redator tenha o germe de escritor de
obra literéria.

A producgéo de texto realizada em sala de aula esta longe de apresentar
os fatos reais exatamente como eles se sucedem na vida do aprendiz, o ensino é
preponderante, o aluno ndo escreve livremente, uma vez que suas idéias e reflexbes
sdo padronizadas, obedecendo apenas a um sentido direcionado de educacdo. O
trabalho com a producéo limita-se a respeitar o pensamento do autor do LD, a fim de
nao alterar o significado estabelecido, determinado e julgado por ele. Ao escrever, o
aluno tera em mente um modelo de interpretacdo determinado pelo LD e elabora
argumento fundamentado no senso comum, o qual seja aprazivel ao professor e ao
livro, reproduzindo tdo somente aquilo que é esperado e que lhe proporciona a nota
necessaria para aprovacgao.

Antes mesmo de o estudante iniciar sua escrita, através da proposta do
LD, ele necessita ter nocdo do que seja um texto. E isso ndo vem claro nos manuais
inseridos no LD, cujas informacdes sdo fundamentadas em principios desordenados e
desconexos, ndo se atendo em um embasamento tedrico adequado. O realce € dado a
estrutura do texto, seguindo as conservadoras tipologias textuais: narracao, descricao
e dissertacdo. Em cada unidade ha apenas uma proposta de producado, o que é muito
pouco, pois a média anual é de aproximadamente quinze producdes. A escrita, nesse
sentido, ndo se compromete com uma pratica frequente, pois é tracado um limite

enquadrado no sistema escolar. Os LD também n&o proporcionam atividades, tendo
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em vista o desenvolvimento critico do aluno, a fim de que ele se manifeste leitor de
seus préprios textos. A producdo de texto € planejada distante de um contexto
comunicativo com destinatarios reais.

O professor, na tentativa de relacionar a atividade de producdo a
realidade dos alunos, sabe fazer adaptacdes, ou até mesmo substituicdes, aquelas que
nao fazem sentido a atual situagcdo do aprendiz. Suas inser¢cdes nas atividades
mostram que o educador, muitas vezes, tem opinido adversa a instaurada no LD.

Assim, de acordo com Coracini (1999, p.151),

Resta-nos a esperanca num professor critico, capaz, ndo apenas de
adequar o material a sua realidade de sala de aula, mas de questionar o
gue lhe é oferecido, de rejeitar o que lhe é imposto sem andlise e, assim,

capaz de aceitar os questionamentos dos alunos, suas criticas e suas
diferengas.

O educador, tendo discernimento julgador em relacdo ao material em
uso, aceita as manifestacbes de recusa dos alunos acerca da memorizacdo de
conhecimentos, atribuindo primazia as reflexdes orais no momento de interacdo
professor-aluno.

A diversidade de textos utilizados para a aprendizagem de escrita,
presentes no LD, ndo se apresenta vinculada a um objetivo de ensino e, tampouco,
oferece suporte de estratégias e de recursos aos estudantes no momento de redigir. O
professor, em parceria com o manual didatico, estabelece o que o aluno deve escrever,
sem, contudo, adentrar nas dificuldades em que estd envolvido. Portanto, €&
interessante conhecer na pratica como o ensino da escrita esta sendo encaminhado. A
inquietacdo proveniente dessa idéia e o desejo irreprimivel de adquirir mais
informacdes comandam a investigacdo que nao faz dela a Unica e, sim, mais uma a
buscar o entendimento da manobra didatica empregada para ministrar o ensino da
escrita em sala de aula. Sabe-se que ndo se pode generalizar, pois cada sala

corresponde a uma realidade distinta.
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Com a consolidacdo das idéias elucidadas a respeito da importancia da
aquisicao da producdo de texto em sala de aula, apresentam-se no proximo capitulo,
os procedimentos das observacgdes realizadas nas aulas de producédo de texto, de 52 a

82 séries do ensino fundamental, numa escola publica de Maringa-PR.



CAPITULO 2

METODOLOGIA DA PESQUISA

Este capitulo tem como propésito fazer a descricdo do cenario e dos
envolvidos na investigacdo: a escola, o professor e alunos, e o LD, também apresenta
0 contexto em que se veiculou a aprendizagem da lingua escrita, relatando as
observacOes adquiridas em sala de aula, a fim de constatar como ocorre o0 processo de

escrita no ensino fundamental.

2.1 A pesquisa

Investigar a pratica escolar na composicao do fazer pedagégico, na sua
complexidade, leva a constatagcdo de que esta pesquisa € do tipo etnogréfica,
associada a abordagem qualitativa e quantitativa, utilizando técnicas que abrangem a
observacdo e a andlise de documentos. Por resgatar dados presentes na pratica de sala
de aula, no caso especifico decorrente do processo de interacao: professor-livro
didatico-aluno, a pesquisa € caracterizada também como diagnostica e deve ser
compreendida dentro de seu proprio contexto.

O instrumento utilizado para a pesquisa foi a observacdo, que, para
Ludke e André (1986), é a principal técnica de investigacdo a conquistar um espaco
peculiar nas atuais abordagens de pesquisa educacional. Embora existam criticas
sobre esse método, como apresentar uma interpretacdo subjetiva e também provocar
alteracbes no ambiente ou no comportamento das pessoas, as quais foram observadas,
ele permite um contato pessoal estreito do pesquisador com o fenémeno estudado.
Através das relagfes entre os fatos no dia-a-dia, torna-se possivel que o observador
figue mais perto da perspectiva das pessoas envolvidas e dos aspectos novos de um
problema. O procedimento da observacao, nesse caso especifico, esta ligado a analise
de documentos, bem como a experiéncia direta da pesquisadora com a situacao real

de estudo.
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2.2 A escola

A pesquisa foi realizada num colégio estadual, localizado na cidade de
Maring4, noroeste do Estado do Parana, no primeiro semestre do ano letivo de 2003.
A escola mostrou-se disponivel a toda e qualquer pesquisa relacionada a educacéo,
portanto, foi dada a total liberdade de ir e vir a pesquisadora.

A escola encontra-se localizada bem afastada da regido central da cidade
e atende uma clientela constituida de estudantes provenientes, em sua maior parte, do
mesmo bairro e pertencentes a classe média baixa. A instituicdo apresenta-se
fisicamente mal conservada: o prédio estd velho e ndo possui recursos técnico-
pedagdgicos; tem um video cassete e uma televisdo pequena, que se encontram em
uma sala, que ja foi utilizada para aulas, atualmente sendo apenas sala de video. As
cadeiras sdo de plastico, consideradas desconfortaveis para os estudantes. A biblioteca
€ bem pequena e apresenta-se extremamente deficiente, tanto no volume de seu
acervo e tamanho das instalacdes como na qualidade das obras. Os alunos fazem
fotocdpias, quando precisam realizar algum trabalho solicitado pelo professor, pois
nao ha quantidades suficientes de livros para uma sala de aula. Ha duas quadras
esportivas; uma pouco maior que a outra, ambas ndo sédo cobertas, por isso, ao chover,
ndo ha aulas de Educacéo Fisica. O que torna a situacdo mais agravante € o pétio, que
praticamente inexiste, ndo tendo espaco fisico para ser servida a merenda, o que faz a
refeicdo ser realizada nas proprias salas de aula. Seu corpo docente é constituido de
56 professores, distribuidos entre o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Por fim,
ela tem 20 funcionarios e 913 alunos. Como se observa, é a descricao de uma tipica
escola brasileira.

A escolha dessa instituicdo se deve ao fato de a pesquisadora ja ter la
participado de outros projetos de pesquisa, bem como ter mantido alguns contatos

com seu corpo docente previamente.
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2.3 O docente

As aulas assistidas foram ministradas por um professor. Essa escolha
ocorreu pelo critério que propunha observar e analisar as interagdes do docente com
0os alunos e o LD, a partir de um professor que j& possuisse formacdo em pos-
graduacdo, com nivel minimo de mestrado na area. E importante ressaltar que o
docente também se manifestou acessivel em relacdo a investigacdo na sala de aula e
benevolente com a presenca da pesquisadora. Em nenhum momento ele demonstrou
um descontentamento com a pesquisa; ao contrério, ficou a disposicdo do que fosse
necessario.

O educador € licenciado pelo curso de Letras, na Universidade Estadual
de Maringa, com habilitacdo em Portugués, desde 1988, e comecou a lecionar no
mesmo ano como professor substituto no quadro estadual de educacéo. No periodo de
1991 e 1992, trabalhou em uma escola municipal. Foi aprovado em concurso publico
estadual em 1993, sendo contratado em 1996. Fez um curso de Especializagdo em
Literatura e Ensino, na mesma instituicdo de formacéo, entre os anos de 1997 a 1999.
Iniciou 0 mestrado em Letras no ano de 2001, na Universidade Estadual de Londrina,
na area de Estudos Literérios, concluindo-o em fevereiro de 2003. Atualmente
trabalha 32 horas/aula e mais 8 horas/atividades por semana, com a disciplina de
Lingua Portuguesa, perfazendo 40 horas semanais de trabalho em sala de aula.

O docente tem suas aulas igualmente distribuidas nas turmas observadas;
guatro aulas de Lingua Portuguesa e uma aula do PEC — Projeto de Enriquecimento
Curricular. Neste projeto, o educador poderia aplicar atividades de leitura e producéo
de texto, porém esclarece que as aulas estdo voltadas exclusivamente a leitura, por

escolha prépria, sem abordar a producéo de textos escritos.

¥ PEC- Uma disciplina que tem como objetivo um trabalho mais detalhado sobre o contetido especifico. O
PEC néo se constitui apenas de aulas de Lingua Portuguesa, mas também em outras areas, quando necessario.
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2.4 O livro didatico empregado em sala

7

O LD adotado na instituicao € “Linguagem Nova”, destinado as aulas de
Lingua Portuguesa, de Emilio Carlos Faraco e Francisco Marto de Moura, ambos
licenciados em Letras pela Universidade de S&o Paulo (USP). A escolha foi feita por
trés professoras, as quais fazem parte do corpo docente da instituicdo. O material
pedagdgico traz a categoria de duas estrelas em destaque na capa, assegurando que
esta de acordo com os PCN, como também acompanha suplemento de atividades com
Jornal, Radio e Televisao e ainda traz 0 manual do professor no final de cada volume.

Da 5% a 82 seéries, apresentam-se, respectivamente, uma Unica
organizacdo em secdes: ponto de partida - antes mesmo de iniciar a leitura do texto, o
livro apresenta para o estudo um quadro, ou uma charge, ou figuras em quadrinhos,
juntamente com algumas questdes, as quais se referem as figuras ilustrativas; texto —
0 qual traz o contetdo a ser trabalhado no decorrer da unidade, apresentando como
pressuposicdo divulgada uma epigrafe para anunciar convencionalmente o assunto
selecionado; estudo do texto — traz algumas questdes de compreensao e interpretacao
do texto, bem como o estudo do vocabulério; texto complementar — um novo texto
gue desencadeia a mesma tematica do texto anterior, por isso, denomina-se
complementar, normalmente vem acompanhado de exercicios; gramética — caracteriza
o trabalho com o estudo da lingua padréo através de conceitos, ortografia, pontuacao,
classes de palavras e outros; redacdo — priorizam-se exercicios/atividades antes de
iniciar a producao de textos. Ainda nesta secdo tem-se a leitura de redacéo; divirta-se
— geralmente traz uma charge, ou uma tira sem compromisso de estudo; sugestoes de
atividades complementares — sao algumas questfes, as quais dizem respeito a
trabalhos com jornais, revistas, painel, ou seja, atividades diferenciadas daquelas
oferecidas até entdo. Ao todo, o referencial didatico esta classificado em quinze
unidades, bem como no tocante a maior parte das se¢bes de redacdo, com excecdo da

82 série, que possui catorze.
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2.5 Os alunos

As turmas, em que as aulas de producédo de texto foram assistidas, sao
compostas por estudantes do préprio municipio. Segundo informacdes do professor, a
maioria dos estudantes reside nas proximidades do colégio e poucos vieram de
escolas da rede privada. Sao filhos de pais que exercem diversificadas atividades
profissionais, como: diarista, pedreiro, vendedor, costureira, caminhoneiro, entre
outras profissdes. Ha também aqueles cujos pais sao professores e alguns deles
trabalham na mesma instituicéo.

O Quadro 1 apresenta as séries envolvidas na pesquisa e a média de
producdo de texto efetivada no semestre.

Quadro 1 — Informacdes sobre os alunos e as atividades desenvolvidas.

Série | Faixa etaria Numeros dédéedia de Numeros de
alunos redacoes npaulas assistidas
semestre
52 A 10 a 12 anos 34 3 2
62 C 11 a 13 anos 36 4 3
72 A 12 a 14 anos 36 5 3
82 A 13 a 15 anos 38 6 4

2.6 As aulas observadas

A imersdo de uma pesquisa no contexto de sala de aula traz inicialmente
algo de estranho e incdbmodo no ambiente, portanto, h4A uma mudanca nas atitudes
entre as pessoas envolvidas na investigacdo. Através dessa reacdo normal, é
necessario dispor de um periodo de tempo, a fim de dirimirem as dudvidas e

insegurancas em relacdo ao trabalho de pesquisa para que este seja aceito pela classe.
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Assim, os primeiros contatos ndo foram relatados. Foi esperado 0 momento certo em
gue, tanto os alunos quanto o professor, ficassem a vontade e acostumados com a
presenca da pesquisadora na sala. Essa pratica foi adotada para nao tornar artificial a
investigacao e tentar resgatar a real atuacdo do educador e de seus alunos no contexto
escolar.

A coleta dos registros centrou-se basicamente nas atividades de
producdes de texto, durante as aulas de Lingua Portuguesa, de quatro turmas do
ensino fundamental — 5% a 82 séries. O periodo de coleta teve inicio no més de
fevereiro, finalizando-se em junho de 2003. Nos primeiros dias de fevereiro, a
presenca da pesquisadora tornou-se diaria, depois ficou a critério do professor
informar os dias previamente determinados para assistir as aulas de producéo de texto.
Porém, nem todas as aulas foram observadas, pelo fato de o educador ter esquecido de
convocar a pesquisadora e/ou também por ter passado despercebido o dia certo de
producdo. Um semestre foi suficiente para interpretar o processo interativo entre a
experiéncia e a realidade de ensino-aprendizagem no ambito escolar. Algumas
amostras de textos realizados pelos alunos foram recolhidas para comprovacdo dos
resultados obtidos.

Para exemplificar como as observacbes de sala de aula foram
sistematizadas, € apresentado um quadro resumo, no caso da 52 série, em que foram
expostas informacdes como: a proposta de atividades de escrita, a abordagem
utilizada e a postura dos alunos. As demais informagfes sobre as outras séries estdo

anexas.



52 série A

Numeros |Datas Proposta de produc|Abordagem Postura dos alunos

de aulas escrita

01 05/05/2003 A criacdo de u@ professor trabalha a proposta|Bastante participativos, inclusive em certos
personagem a partir garoducéo textual que se destina|@momentos causando tumultos. [Ha
descricdo. Unidade Pestudo da descricdo. Tenta facilitarpoeocupagdo com as notas. Alguns
pagina 54. A propost@&ntendimento, mostrando através|ecessitam de auxilio do professor
de producéo refere-sduas alunas como a descricdo devaawmstantemente. Mostraram-se inseguros
ao trabalho em duplaser feita. A escrita € realizada |mmanto ao tamanho da redacdo. Alguns
sendo que um dosaderno. O educador percorria a saksistem em passar a limpo o rascunho para
componentes desenharoporcionando ajuda a quem estgav&erséo final.

e 0 outro descreve. |precisando.

02 09/06/2003] A criagdo de U@ professor |é a atividade @escolhem uma das propostas de producao
personagem conproducdo de texto. Dessa vezna livro didatico. Apresentam-se beéem
descricdo detalhadaescrita é feita em folha separada, ¢ameguros em relagéo a escrita. Muitos |néo
Unidade 3, pagina 72a utilizacdo do rascunho. Argumentgierem passar a limpo na verséo definitiva,
Duas propostas foramue ndo quer o texto rabiscado e roaltros, além de reescreverem, ainda
apresentadas para queito, recordando aos alunos que péanseguem tempo para ilustrar sua
uma fosse escolhideesquecam do titulo. producao.
1A descricao
minuciosa de um
personagem
conhecido; 2) A

descricdo detalhada
uma personagem coi

de
sa

ou personagem bicho|.
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E vélido ressaltar que a pesquisa teve a preocupacdo com a
aprendizagem da escrita, a partir de experiéncias associadas ao LD e a pratica do
docente na aplicacdo do ensino de producao de texto, conjugando a interacao entre 0s
seus alunos. Dessa forma, ndo tem a finalidade de apresentar uma critica pessoal em
relacdo a instituicdo e nem, tampouco, a metodologia empregada pelo educador.

O papel exercido pela pesquisadora era apenas de anotar o0s
procedimentos da acéo do docente, bem como seu relacionamento com os estudantes.
Para tanto, posicionava-se normalmente no fundo da classe para visualizar melhor o
processo de ensino-aprendizagem da lingua escrita, procurando trazer fielmente a
situacdo de interacdo na sala de aula.

A proxima secéo aborda e analisa a relagéo professor - LD - alunos.



CAPITULO 3

ANALISES

As reflexdes realizadas neste capitulo apresentam uma amostra de cada
unidade do LD de 52 a 82 séries, tendo o objetivo de identificar como o ensino da
escrita foi oferecido aos alunos. Assim, é possivel constatar o processo de ensino e
aprendizagem em cada uma das séries, bem como o modelo de producao textual
idealizado e até que ponto a confiabilidade do educador em relacdo ao material
pedagdgico determina as atitudes e premissas de um ensino tradicional. Para tanto,
seguem as seqUéncias das séries juntamente com a postura e a manifestacdo do

professor em relacéo ao estudo determinado e elaborado nos LD.

3.1 - 52série A

3.1.1. Livro Didatico

Para caracterizar alguns acontecimentos concretos em relacdo as
sequéncias didaticas em sala de aula, é preciso identificar as se¢cdes comprometidas
com o estudo de producdo de texto nos LD, os quais foram submetidos a
investigacdo. Nessa perspectiva, o ponto de partida das atividades proposta € a
segunda unidade do livro da 5% série, servindo, assim, como modelo de como as
demais unidades sao e estdo agregadas no material didatico. A secao selecionada esta
localizada na pagina 53, apresenta-se subdividid®eque € descreverque define
e identifica a descri¢cdo através de exempRisgducdo de texte a elaboragdo da
escrita através do ensino da descrit&tura de redacde que permite ao
aluno o contato com outros textos realizados por colegas de sala. Essa aula foi
registrada no dia 05/5/2003.
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Nds fornecemos as descrigbes, vocé faz o desenho. Escolha um dos trechos:

1 "Era uma casa enorme que parecia estar 2 "0 homem dos olhos sombreados, sujeito

deserta; estava maltratada |[...]. Devia haver muito feio, que sujeito mais feio! No seu
anos que ndo era pintada, As paredes des- perfil de homem de pernas cruzadas, a calga
cascavam e os beirais do telhado, daguelas ensebada, a barba raspada, o chapéu novo,
telhas vidradas de outros tempos, estavam pequeno, vistoso, a magreza completa. Ma-
desguarnecidos aqui e ali, como dentadu- greza no rosto cavado, na pele amarela, nos
ras decadentes ¢ malcuidadas.” bracos tdo finos. Tdo finos que pareciam os
iLima Barreda, 0 homem que sabia jmsands) meus, que eram de menino. E magreza até

no contorno do joelho que meus olhos adi-
vinhavam debaixo da calca surrada.”

Lee Anifinia, Menimde do oaioie)

Producao de texto

Vamos trabalhar em dupla. Trocando 1déias,
cada dupla imagina uma personagem. Um dos com-
ponentes desenha a personagem e o outro a descre-
ve, ou seja, faz um retrato dela por meio de pala-
vras. Atencdo: sua personagem ndo deve ainda ter
um nome préprio.

Leitura de redacao

Nesta aula, as duplas trocam entre si o desenho e o texto criados na aula anterior.
Cada dupla sugere entao um nome préprio para a personagem criada e desenhada pelos
colegas. Se for aceito, o nome escolhido podera ser o titulo da redacdo. O importante é
que as duplas, orientadas pelo/a professor/a, conversem sobre desenhos e textos.

Depois de colocado o titulo, os alunos deverdo escolher algumas redagies para se-
rem coladas no mural da classe.
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Inicialmente a descricdo é exemplificada com um fragmento do texto
gue abre a unidade: “A cidade dos antigos imperadores”, de Michael Ende, o qual
vem também recortado nas paginas 338 a 340 para leitura em sala de aula. Na
descricdo, podem-se perceber as caracteristicas fisicas do personagem protagonista e
a sua imagem delineada e interpretada pelo ilustrador do livro. O estudante podia ter
construido sua visdo do personagem, porém nao foi considerada a deduc¢édo do aluno
em relacdo ao desenho. As expectativas dos autores do LD apontam para o ensino
como produto de um enfoque fragmentado, preocupando-se com a legitimidade de
seus procedimentos, anulando, portanto, a dimenséo critica. O texto como unidade de
ensino apresenta-se fragmentado e ndo como um todo, tornando-o vago e abstrato
em relacdo ao significado.

Um segundo exemplo de descricdo € retirado de um outro texto, para
justificar as caracteristicas fisicas como também psicolégicas da personagem. A
finalidade desse trecho é cumprir uma explanacdo sobre descricio. E perceptivel a
falta de ligacdo de uma explicacdo para outra, 0 que aparenta ser relevante € mostrar
e demarcar a fixagdo da estrutura. Uma questdo vem fechar a informacéo que define
os atributos de descricdo. Essa pagina delimita o conceito e é a idéia prévia do que o
aluno fara nas proximas atividades.

Um exercicio na pagina 54 antecede a producdo. O aluno tem que
escolher um dos dois trechos, os quais se referem a autores distintos e fazer o
desenho conforme as caracteristicas apontadas. Pode-se perceber que as atividades
também sdo acompanhadas de textos fragmentados e reduzidos, vez que estdo
predestinados a servir apenas no estudo da descricdo. A proposta de producao
enuncia uma acdo de escrita do estudante através da imagem/desenho desenvolvido
por um outro aluno. A omissao do nome torna a personagem ainda mais enigmatica,
vez que o nome pode identificar se € um menino ou menina, talvez os autores
guisessem provocar um mistério com os resultados ilustrados. Navegando na idéia
dos autores, um aluno tem que desenvolver seu texto inevitavelmente através da
representacdo de um outro aluno, ou seja, a escrita serd desenvolvida em forma de

reproducdo, num processo de repeticao.
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A parte de leitura de redacdo apresenta uma atividade em que os alunos
trocam os desenhos e textos feitos com uma outra dupla, a qual escolhe um nome
para o personagem do texto descrito. Caso fosse aceito, 0 nome poderia ser o titulo
da redacdo. Pede-se para que algumas redagdes sejam colocadas no mural da classe.
Esse trabalho torna-se conveniente, pois, ao ver outros alunos lendo seu texto, o
estudante cré que sua escrita é significativa e tem uma fung¢do social, com
interlocutores diferenciados, os quais néo se referem apenas ao professor. Embora a
pratica de producdo esteja voltada para reproducdo, a atividade envolve uma
interacdo de acordo com a real situacdo da sala. O efeito dessa intervencao
estimularia o interesse do aluno na acéo de escrever.

Torna-se evidente a importancia dada a tipologia do texto sendo
predominante e fundamental para o ensino via LD, desde sua identificacdo, no caso a

descricao, até nas atividades como uma referéncia central para a pratica da escrita.

3.1.2 Professor

Ao considerar o fato de o processo de produgcdo em sala de aula durar 50
minutos na instituicdo investigada, ndo foi apresentada nenhuma atividade
preliminar, a qual estimularia uma dinamica diferenciada. Nem mesmo 0s exercicios
presentes no livro, os quais acompanham a conceitualizacdo da tipologia, foram
utilizados. A explicacdo do LD aconteceu através da leitura sobre o que € descri¢ao.
Possivelmente, o tempo determinado nao seja favoravel as novas propostas e nao da
margem a diversificacdo de atividades. O professor sabe o conteddo, mas ndo tem
intimidade suficiente para transforma-lo em algo significativo. O ensino, entéo,
atende a sequéncia do LD em relacdo as formas fixas e inalteradas da estrutura
textual (descricdo), ndo abrindo espaco para a escrita espontanea. O estudo ndo parte
de um planejamento individual e original do educador, o qual possa sistematizar
no¢des importantes do processo de elaboragdo da lingua escrita. O condicionamento
€ um fator, talvez inconsciente, demandado pelo professor, que, por sua vez, se
condiciona a seguir o LD, o qual |he traz seguranca para a realizacdo da

aprendizagem da escrita.
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O educador modificou a proposta de producdo do LD em relacdo a
estratégia. Foi solicitado o trabalho em dupla, porém o aluno escreveria seu texto
através de expressdes orais de um outro aluno. Acredita-se que, para desenvolver um
trabalho assumindo a acéo primeira de outro estudante, a acdo que ndo esta baseada
em reflexdes e rediscussbes faz o educando perder sua autonomia e sua prépria
postura critica, enquanto condicdo da elaboracdo de sua escrita. Isso deixa seu texto
intrinsecamente vazio de significado, pois estard relatando e descrevendo o
pensamento e idéias de uma segunda pessoa, tornando-o um reprodutor com
nenhuma interferéncia pessoal, confinado e desprovido de liberdade e possibilidade.
A imagem ficou construida apenas na mente do estudante. Provavelmente, a intencéo
do professor era que a classe confirmasse sua compreensdo atual através da escrita,;
no entanto, o carater ludico foi eliminado. A idéia poderia ser mais bem orientada por
um simples desenho, o qual se configura numa possibilidade de representacdo. Outra
atividade nao realizada em sala estd associddzitéra de redacdq a qual tem
como finalidade divulgar a escrita do aluno na classe.

As atitudes do professor em relacdo ao LD vém corroborar a idéia de que
ele ndo consegue se desvencilhar do ensino regrado do manual didatico, mesmo que
fuja, a principio, da atividade proposta, e, pior, talvez pela falta de tempo, deixa de
cumprir atividades importantes, as quais proporcionariam o minimo de embasamento
para que o aluno tenha uma orientacdo em seu texto.

A interacdo entre o professor e o aluno aparece como algo fixo e
invariavel, ndo atingindo as trocas de informacdes sobre o contetdo. O educador
praticou um mondlogo solitario e autoritario e os alunos cumpriram atividades com o
ritual de costume. O ambiente necessitava de um estimulo intenso para neutralizar o
medo e fazer acreditar na validade do dizer. No caso, esse dizer esta relacionado com
o dizer de outro alguém (o amigo da classe), ndo com o seu.

O ensino da escrita ndo esta desvinculado do processo da reciprocidade.
E imprescindivel que haja didlogos entre professor-aluno e aluno-aluno para que se
troquem opinides, improvisando falas e questionando-as. A fala na sala de aula

poderia ser uma préatica que divulgasse a organizacdo do pensamento do aluno, pois
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trata-se de um mecanismo de planejamento e de organizacdo da acdo. Subjacente a
pratica, o aluno nado foi considerado a partir de suas definicdes, conhecimentos,
crencas, expectativas. O conhecimento prévio do aluno nao foi transportado para sala
de aula, uma vez que a informacéo foi construida com base naquilo que o outro fez.
Ao excluir a nocdo de conflito, o processo de aquisicdo de conhecimento torna-se
mais vulneravel a reproducao dos padrdes de pensamento e de acao predestinada aos
programas e conteddos constituidos nos livros. O procedimento assumido e
descomprometido do educador nessa aula, em relacdo a interacdo, fez com que o
aluno nao participasse da escrita como parte significativa de seu cotidiano, pois sua
instrucdo nao proporcionou experiéncias originais, condenando 0 ensino a
inutilidade.

A interacédo foi nitidamente marcada por um exemplo entre dois alunos,
os quais ficaram de pé em frente aos demais estudantes, enquanto o educador
mostrava como procederia a atividade de producao textual, esta exposicéo verbal foi
todo o embasamento e recurso concreto que os educandos tiveram para a realizacao
da escrita. Diante de uma atitude inalteravel, dificiimente os estudantes conseguiriam
estabelecer uma interpretacdo critica a partir do conteddo abordado. O educador
parece nao ter identidade prépria, ndo age livremente, fica imobilizado diante do LD,
utiliza o saber do manual de apoio como parametro de aprendizagem ideal,
acreditando ser adequado esse conhecimento normativo e abstrato o qual da primazia

para atividades de identificagéo das tipologias textuais.

3.1.3 Alunos

O ensino n&o parte daquilo que o aluno ja sabe e é capaz de fazer. E
necessario utilizar o conhecimento que o aluno tem para construir as novas praticas
sociais baseadas nas producgdes de textos, consequientemente, néo reflete sobre o que
escreve, uma vez que tem uma outra pessoa fazendo isso por ele. Assim, apenas
cumpre a tarefa de registrar um fato que um outro imaginou.

A pratica se d4 sem outro objetivo, além do aprender a descrever,

produzindo a tipologia desejada pelo livro. A escrita envolve muito mais do que a
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aprendizagem de recursos textuais, € um processo de interacdo social significativa e
isso é esquecido em sala de aula.

O grau de motivacédo do professor parece determinar a legitimidade dos
interesses dos alunos na inseguranca da realizacdo da escrita. Fica dificil para o
educando transferir informagfes no texto sem aprender e conhecer linguagens que
circulam socialmente, sem desenvolver e apurar o gosto dos sentidos de ouvir e
interpretar um assunto, pois, 0s alunos nédo tiveram experiéncias em fazer perguntas
para esclarecer o significado de descricéo.

Acredita-se que a modificacdo da proposta € mais um fator que fez
prejudicar o processo de ensino-aprendizagem, ja que o ato de desenhar permitiria,
talvez, aos jovens autores, um apoio estrutural para a construcdo da escrita,
apontando e fornecendo elementos que delineariam o desenvolvimento do texto.

Apresenta-se uma amostra de texto produzido, ressaltando que se trata
de um protétipo do produto da situacdo de sala de aula constatado no contexto em

gue foi observado.
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Um rapido olhar sobre o texto do aluno permite entender as condicdes de
producdo criadas em sala de aula: a escrita ndo é resultado de uma interacdo; € sim
uma aplicacéo do aprendido, oprimindo a capacidade do estudante na criacao.

O aluno parece acreditar realmente que o material didatico utilizado pelo
professor expressa toda a verdade de ensino. Por isso, apresenta-se apatico diante da
sua presenca, ndo questiona sobre o que foi dado. O texto do estudante é definido
pelo LD e pelo professor; portanto, o aluno constroi seu texto sem estilo proprio, mas
com a estrutura baseada nos modelos fornecidos. O modelo de producdo de escrita
esta vinculado aos moldes do texto que inicia a unidade.

N&o houve uma progressao de planejamento nas tarefas de redagédo. A
reproducdo possui um aspecto de intertextualidade explicito no reconhecimento da
estrutura. O texto é visto somente como uma base para realizacdo de tarefas

escolares.
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Tal atividade de redacdo no LD parece pouco significativa para o aluno.
A realidade do LD é, sem duvida, diferente da vivéncia real do aprendiz, ja que vem
caracterizado como modelo de aprendizagem. Porém, aluno e livro didatico estdo
presos a um sistema educacional em que a aquisicdo da escrita esta limitada as

propostas do LD, que sdo corroboradas pelo professor na aplicacdo pedagogica.

3.2 -62sérieC
3.2.1. Livro Didatico

Foi selecionada para analise a unidade 4, que se refere a Redac¢éao situada
na pagina 67 do LD. H& dois textos de jornais nesse capitulo: o primeiro diz respeito
ao texto inicial intituladoO carnaval e o meninaetirado do jornal Folha de S.
Paulo, do dia 24/2/98, de Carlos Heitor Cony; o segundo, que apresenta textos
complementares, denomina®ecarnaval dos que sdo da rude Anabela Paiva, do
Jornal do Brasil, publicado no dia 22/2/98, Caderno B. Ha também duas letras de
musicasMascara Negrade Zé Kéti e Pereira Matos AeBanda de Chico Buarque
de Holanda.

E construida uma teoria explanatéria de ensino sobre a narrativa de fato
real através do exemplo do texto de Anabela Paiva, o qual se baseia em dados atuais,
diferentemente de uma narrativa de ficcdo. Pode-se perceber, logo a principio, que o
estudo ampara-se nessa tipologia.

Outro aspecto importante é a ilustracdo que acompanha a explicacao da
estrutura textual a ser trabalhada. Tal imagem engendra um conceito positivo em
relagéo ao carnaval, pois mostra dois jovens fantasiados, aparentemente alegres e que
parecem realmente estar se divertindo com a danca. O entretenimento comercializado
pode empobrecer ou obscurecer o senso critico do aluno, pois o carnaval também tem
seu lado negativo, o qual ndo é revelado para promover uma idealizagdo sem

compromisso e que negligencia a tolerancia dos que interpretam.
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A atividade que precede a producdo de texto € bastante significativa no
gue diz respeito ao trabalho em grupo e também a pesquisa: os alunos coletariam
dados sobre os carnavais mais antigos, a fim de organizar os acontecimentos
concretos. A situagdo de grupo faz com que o educando encontre condi¢cdes de
participacdo social, assim adquira, através do tema de estudo, informagdo da
realidade capaz de Ihe dar visédo objetiva dos fatos. Com isso, favorece a cooperacéo,
desenvolve a capacidade de ouvir o outro, de falar para e com o outro, como também
de discordar num processo de interacdo. No tocante a sua atitude em face ao
exercicio, possibilita ao aluno um canal de comunicacédo, cuja responsabilidade da
acdo estd determinada por todos e também por cada um, promovendo o
amadurecimento pessoal e social, vez que exige do estudante a participacdo
progressiva e consciente de sua atuacao junto aos amigos de sala. Essa atividade esta
interligada com a producao de texto solicitada em seguida.

A proposta de redacéo viria a partir de dados arrecadados da pesquisa em
gue, os alunos escreveriam para um jornal da classe. Faz entender que os autores do
LD tenham uma pressuposicdo altamente divulgada de que o professor tenha ja
organizado um jornal e saiba trabalhar com os textos ali constantes. O reagrupamento
estratégico de fatos coletados tem a ver com os dois textos principais constituidos no
LD, os quais trazem matérias publicadas em jornais. No primeiro texto, o
personagem conta de forma poética a sua experiéncia com o carnaval em sua
infancia; ja o segundo relata 0 que aconteceu no carnaval recentemente. Na proposta
do LD, percebe-se a ligacao desses dois textos, em que os autores do manual didatico
seguem, entdo, os moldes constituidos nos textos anteriores: o resgate do carnaval de
uma época passada, escrevendo em forma de reportagem.

O trabalho com jornal torna-se apropriado, & medida que aproxima o0s
estudantes aos assuntos que se ddo a um determinado momento histérico-social,
como também caracteriza uma dinamica, a qual instiga os alunos a formar opinides a
respeito do tema em questdo. Os alunos processariam as informacdes e o
entendimento dos mecanismos que lhes sdo préoprios através dessa atividade

diferenciada, contudo, apresentariam (por que nédo dizer) uma reproducéo, retratando
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algo que aconteceu a outras pessoas. Apenas através ddefrdse-se de fatos
ocorridos em carnavais de que tenham participadpdde-se ter a inclusdo das
experiéncias do estudante no texto que ira escrever. Deve-se levar em conta que nem
todos os alunos tém conhecimento prévio sobre carnaval. H4 aqueles cuja religido
ndo permite o envolvimento de pessoas nessa manifestacdo cultural. Isso ndo quer
dizer que o aluno desconheca o assunto; no entanto, ndo faz parte de suas
experiéncias, o que torna inerentemente ildgico ao aluno escrever sobre algo que nao
sabe. As experiéncias ndo consistem em estabelecer uma ponte entre a realidade e o
ensino formal, pois a tematica vem generalizada e pronta. Na pagina 68, apresenta-se

aleitura de redacaa

Leitura de redacao

lrocar de redagdo com outro grupo.

Alguém |€ a redac¢do para todos ouvirem e opinarem.

Qutro aluno/a fica encarregado/a de anotar na redacao a opinido de todos.

Cada grupo pega sua redacdo de volta, avalia as sugestdes do outro grupo e rees-
creve o texto, que sera entregue ao/a professor/a para ser corrigido,

A classe e ofa professor/a escolhem um dos textos para ser enviado ao jornal do
bairro ou da cidade.

A Leitura de redacdo seria convencionalmente interessante, caso fosse
utilizada na rotina de sala de aula. Esse momento é de fundamental importancia para
o estudante ter informacado sobre a escrita de seus amigos de classe, como também
expressar sua opinido a respeito. A dindmica de grupo, bem como os comentarios
orais sdo bem interessantes e vao além do que espera a atividade.

A maneira como a temética € veiculada no livro, desde o inicio até o
final da unidade, faz entender que existe uma preocupacgdo gradativa em relacdo ao
conteudo, possibilitando a construcdo e a interpretacdo de novos conhecimentos.

Pode-se perceber isso, também, nas atividades diferenciadas, as quais possibilitam o
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trabalho com jornais e em grupos. E, ao prender-se ao ensino da estrutura do texto,

segue os modelos de textos inseridos na unidade.

3.2.2. Professor

O educador ndo orienta outra forma de ensino, a qual seja
intrinsecamente mais rica que a do LD. Tal fato afeta a interdependéncia na
metodologia, sendo que a modificacdo acrescida ndo permite um trabalho em grupo;
a aprendizagem da escrita se da através de comentarios a respeito da narrativa de
ficcdo e de fatos reais. O professor apresenta no quadro de giz duas propostas de
producdo: 1) Escreva um texto contando um fato real que ocorreu no carnaval; 2)
Escreva um texto ficcional sobre o carnaval cujo personagem principal seja
Arlequim, Colombina ou Piertd

A primeira opcao é bem semelhante a do LD, mas o aluno nao tera
informacdo e argumentos suficientes para comecar a escrever o texto; ja a segunda
opcéo faz referéncia a um quadro, que aparece antes de iniciar a unidade, limitando e
restringindo ao ensino j& mencionado, e talvez esquecido, acreditando que o aluno
seja autodidata em relacdo ao conhecimento determinado. Deve-se levar em conta
gue, sendo pré-adolescentes de 62 séries, 0s alunos precisam ser mais bem orientados,
com a intervencao do professor, em promover o sistema de ensino da escrita em algo
significativo as suas vidas.

O docente pratica um ensino superficial e artificial do conteddo
abordado, dando primazia ao ensino da estrutura do texto, confinado no LD sem
explora-lo com mais profundidade, num prazo maior de tempo. Deixa de praticar
atividades importantes sobre os tipos de padrdoes de interacdo que podem ser
observados em situacao de interacdo face-a-face. Provavelmente, teve essa atitude
por néo ter respaldo na realizagdo de elaboracédo de projetos em sala de aula, como
também por ndo dispor de recursos necessarios para pd-los em pratica, entdo, se
submete a uma estrutura educacional indiferente e conservadora em relacdo ao fazer

pedagdgico.
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O professor altera as atividades no livro, mas permeia, ao mesmo tempo,
as posturas pedagogicas inseridas nele, ou seja, conserva as sequéncias didaticas,
bem como o estilo de ensinar; assim, o repertério do educador corresponde ao do
livro didatico. O material pedagdgico serve de apoio, porém o educador nédo
desenvolve todas as atividades presentes @efgofessor provavelmente mudou a
proposta de escrita pelo fato de nédo ter trabalhado a atividade de pesquisa, que
antecedia a producao de texto.

Evidentemente tal metodologia implica uma atitude normativa com
fatores irrelevantes, os quais sustentam os modelos de ensino subsidiados pelo LD. A
abordagem mostra o carater paradigmatico de uma aprendizagem sem identidade
pessoal, desprovida de liberdade e dignidade, tornando-a insuportavelmente solene,
rigida e fechada. O educador se vé em meio a uma enorme auséncia e vazio de
valores, mas ao mesmo tempo em meio a desconcertante abundancias de
possibilidades.

A atividade ded_eitura de redacdonéo foi desenvolvida na classe, uma
vez que, de especial importancia, foi a pratica de ensino voltada insistentemente na
narrativa de fato real e narrativa de ficcdo. Pode-se dizer também que, para realizar
tal trabalho, é necessario ter tempo e espaco bem ampliados, e esses fatores ndo
fazem parte da real situacdo do contexto de sala de aula. Sem esse exercicio,
fatalmente o educando n&o praticara um planejamento que reflita o conteddo
adequadamente organizado com a disposicdo de proporcionar conhecimentos e de
sistematizar no¢Ges importantes do processo de reescrita do texto.

O docente pode sentir-se forcado pela urgéncia das situacdes, visando a
eficiéncia maxima num tempo minimo, isto em funcdo de objetivos que |lhes séo
atribuidos, a privilegiar o que |he parece claro e facilmente avaliavel em detrimento
do mais complexo e dificil. O educador ndo inclui as oportunidades para o
desenvolvimento da espontaneidade nas estratégias de questionamentos, levando o
aluno a perceber suas contradicdes e a repensar sobre suas definices. As atitudes,
sentimentos e crengas sdo produtos da socializacdo, assim, nessa perspectiva, o

significado expressivo depende das relacdes sociais Por outro lado, questdes feitas



56

de maneiras ocasionais, sem predisposi¢coes de estimulos para com um determinado
fato podem tornar os alunos inseguros sobre suas constru¢des sociais.

Com essa abordagem, em resposta a caracteristica do préprio LD, o
professor desenvolve um ensino com materiais descontinuos, gerando uma
linguagem comum, um horizonte comum de experiéncias e desejos, que levam a
inaptiddo na criatividade da escrita.

Embora o docente tenha um bom relacionamento com seus estudantes, a
sua pratica determina as atitudes e premissas de um ensino tradicional, e, como o LD,
valoriza a identificacdo da tipologia textual como se esta condicdo fosse suficiente
para desenvolver a eficiéncia da comunicacdo e da expressdo do aluno. Assim,
percebe-se que a metodologia de ensino adotada na 62 série foi a mesma utilizada na
52 série.

O uso da escrita tem a finalidade de servir apenas como um instrumento
da pratica didatica, restando o siléncio quanto a necessidade do aluno em aprender a
ler seu texto como a de seus colegas também, peituaa de redagédoé totalmente
excluida na aprendizagem. O processo de reciprocidade na troca de papéis é
esquecido ou ndo € um fator importante para o educador quando ensina. A interacado

€ esquecida, ou melhor, ndo é estabelecida.

3.2.3. Alunos

O aluno corresponde as expectativas do professor, pois pratica a acdo da
escrita sem indagar o que lhe foi proposto. Sua redacdo € uma obegegi@o que
desconsidera seu pensar em detrimento do pensar do \\Id ou até mesmo do professor,
sobre o assunto selecionado e padronizado, causando frustragdo e inseguranca no
educando. O seu texto torna-se demasiadamente vago para sustentar 0 compromisso
selado da homogeneidade, no tocante aquilo que se refere ao professor corrigir,
avaliar e dar nota.

O descontentamento ao iniciar a escrita vem da falta de informagéo do
aluno em relagcédo ao conteudo. Tanto o livro como o professor privilegiam o estudo

da estrutura e reproducéo; assim, fica incoerente o desejar ou esperar que o aluno seja
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criativo, mesmo porgue, 0 ensino denuncia, pelo encaminhamento e pela producéo
escrita, que a originalidade ndo esta presente na escola. Para o aluno, reconhecer a
tipologia do texto, para o LD e para o professor, € mais importante do que construi-la
através das experiéncias adquiridas no decorrer de discussdes mediadas em sala de
aula. Pdde-se perceber, durante as observagcbes, que a escrita ndo é uma parte
legitima e significativa de aprendizado diario na sala de aula.

Assim, como ilustracdo das producles realizadas na 62 série, faz-se
relevante recuperar mais um texto elaborado por um estudante, comprovando a sua

compreensao enquanto escritor, e as condutas até aqui descritas e analisadas.
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O manual didéatico, dentre as suas assertivas, ndo rompe com 0 ensino e
as antiquadas fixagdes classicas: narracdo, descricdo e dissertacdo, as quais dominam
0 estudo da escrita. Deixa evidente que a organizacdo em relacdo a forma supera as
condicdes de reflexdes no processo de construgdo de conhecimento. Embora na

unidade especificamente analisada haja textos inteiros a serem trabalhados, a
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tematica fica comprometida com a interpretacdo, pois ndo abrange e ndo se integra a
realidade de todos os alunos da sala. Através dessas contradi¢des internas, acionadas
pagina apds pagina, nota-se que o trabalho é menos tocante como contetido, mas, por
gue nao dizer, coerente com as atividades.

As atividades de pesquisa para a realizacao e elaboracdo de um artigo de
jornal ndo foram praticadas em sala, muito embora essa dimensao de ensino seja mais
rica que a determinada pelo educador. Os alunos, dessa forma, ndo tiveram as
experiéncias esperadas pelos autores do LD; contudo, os estudantes ndo atentaram
para a modificacao, fizeram a escrita na confiabilidade dos julgamentos do professor,
apenas.

3.3 - 73série A
3.3.1. Livro Didatico

Foi selecionada para o estudo da escrita a pagina 61, cujo tema é a
descricdo de espaco. A conceitualizacdo do contetdo é justificada num trecho do
texto inicial de Cora Coralin@® boi de guiaEstérias da casa velha da ponte, 1988,

p.37 e 38Evidentemente o texto veio recortado, abrangendo as paginas 48,49,50 e 5l
do LD. O excerto tem o propdsito de apontar as caracteristicas de uma descri¢do de

ambiente/espaco interno.

Descricao de espaco

Leia este fragmento do texto;
“As vezes, 0 servico era dentro de rocas novas, de primeira derrubada,
cheias de tocos, trangueirada de paulama, mal-encoivaradas, ainda mais com

seus muitos buracos de tatu.”

0 que se descreve? As rgas novas onde o menine irabalhava
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Explique esta afirmativa: ha uma sintonia entre o ambiente e o estado de espirito da
PErsonagem. clarissa estd contente, encontada e 0 ambiente 5t dor, radivso

No trecho seguinte, a mesma personagem, chateada por ter de ir para a escola, vé
desta forma o colégio onde vai estudar:

Retoma a marcha e dentro em pouco avista a fachada amarelenta do colé-
gio, com as suas sacadas de ferro, o seu ar de casardo assombrado. [...]
0 saldo do colégio tem um bafio de pordo, um cheiro de velhice. e, 1213

scolher duas das trés propostas
1@
Ol 155 AIinema, pela primeira vez, Com a garota ou 0°garoto em guem esta
(4
interessado/a. Descreva as ruas por onde vocés passam.

. @ Vocé acabou de perceber que estd sem o dinheiro gque levava para seu pai, que 0
aguarda, ansioso, a duas quadras de onde vocé estd. Descreva as ruas que percorreu
para chegar até 13,

. @ Escreva uma narrativa, colocando o menino do texto O boi de guia no espaco repre-
sentado no quadro Pafsagem com toure, reproduzido no inicio desta unidade,

.eitura de redacao

Alguns alunos |éem voluntariamente seus textos. Na leitura das propostas 1 e 2, ofa
rofessorfa orienta a classe para comentar a relacio entre o estado de espirito do/a autor/a
a maneira como ¢ espaco fol percebido e descrito.

Na leitura da proposta 3, deve ser analisada a adequacao da histéria ao cendrio.
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Para reavivar o interesse pelo tema, um outro fragmento é destacado para
leitura, também fazendo referéncia ao primeiro texto. O estudante, desta vez, tem
como atividade fazer uma descri¢cdo, imaginando como seria o interior da casa onde
morava um dos personagens do texto. O que se refor¢ca aqui € a idéia de que os textos
reduzidos sdo obviamente ritualizados e tém por funcdo basica o ensino de uma
tipologia especifica.

Outro extrato aparece para abarcar e representar o ambiente interno. O
texto refere-se a autora Lygia Fagundes Telles (1977, p.3). Logo abaixo tem uma
ilustracdo que reflete o fragmento abordado. Pode-se dizer que o desenho manifesta
uma forma de expresséo subjetiva, porém muitos detalhes foram negligenciados, ndo
se ajustando ao trecho destacado.

Talvez, na procura de elucidar a explicacdo, tem-se um novo exemplo
através de outro recorte de texto pertencente a Erico Verissimo (1974, p.10), o qual
cumpre o papel de caracterizar a descricdo. Nota-se que o propésito do conteddo ndo
ultrapassa a camada redutora de textos fragmentados e pouco reveladores. O aluno
tem como atividade explicar o trecho destacado. Tal tarefa se completa através do
segundo trecho da mesma obra de Erico Verissimo, agora as paginas 12 e 13 e
acompanhada por uma pequena ilustracao.

Os recursos empregados no LD denunciam a técnica empobrecedora do
ensino da estrutura textual. As informacdes sdo transmitidas ao aluno num
encadeamento de conceito, sob nivel de dificuldades de textos, os quais, por sua vez,
acabam por se constituir em meios de recados para a realizacdo de uma determinada
tarefa. Esse método tradicional mostra uma funcdo imperativa de ensino, com
nenhuma interferéncia do aluno no processo de aprendizagem. O estudo nao parte
das experiéncias do educando, o que o tornaria bem mais significativo, uma vez que
internalizaria melhor o conteudo através de conhecimentos ja adquiridos.

A producao de texto apresenta trés propostas e cada uma delas remete a
fixac8o da tipologia estudada. O estudante escolhe duas para a elaboracédo da escrita.
A primeira e a segunda alternativas referem-se a descricdo de ruas, as quais os alunos

imaginariam percorrer. A terceira opgao destina-se a uma narrativa que estabelece a
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juncdo do protagonista do tex@ boi de guiacom o quadro de Tarsila do Amaral
(1886-1973)Paisagem com touram qual esta localizado no inicio da unidade. Essa
acao tem a vantagem de contribuir e instalar a interacdo, pois gera situacdes de
interpretacdo e de novas aprendizagens, requerendo do aluno uma disponibilidade de
ter uma certa intimidade suficiente dos textos para transforma-los em algo
significativo; essa conduta implica desinstalar modos ja arraigados e até
automatizados de ensino. Mesmo que pareca complexa dentre as demais, a conduta
adere a interpretacdo verbal do néo-verbal, trabalhando a leitura e a interpretacéo,
pois, a medida que o aluno for analisando, observando e relacionando, organiza seu
conhecimento sobre a lingua, aprimorando-a na producdo de seus textos e na
construcdo de estilos. Nesse sentido, percebe-se que a escrita descritiva
freqlientemente é tecida em uma narrativa.

A Leitura de redacdoapresenta uma atividade, que determina a funcéo
do professor, ou seja, 0 que ele deve fazer apds ouvir a leitura da redacéo de alguns
alunos da sala, limitando e restringido as propostas 1 e 2, pois a op¢ao 3 requer mais
reflexdo e compreensdo no desenvolvimento da elaboracdo do texto, que, antes de
tornar-se publica precisa ser analisada primeiro. Esse tipo de argumento deixa
transparecer que o aluno parece nao ser capaz de realizar eficientemente uma
proposta diferenciada. O material pedagogico mostra que influencia a submisséo para
a realizacao de determinadas tarefas. Pode-se observar também que essa pratica ndo
leva em conta que o aluno, lendo obrigatoriamente seu texto, teria um certo

constrangimento e inseguranca em relacao a sua escrita.

3.3.2. Professor

No contexto de sala de aula, a producao aconteceu no dia 25/04/03. A
sequéncia estabelecida era norteada pelo objetivo de encerrar a unidade, bem como o
conteudo a ser dominado. Nao se propdem debates, nem questionamentos a respeito
do tema. Orienta-se apenas sobre o que é descricao interna e externa, conduzindo de
imediato as propostas no quadro de gl3:Narre uma das caminhadas de casa para

a escola. Descreva os lugares e sensacdes. 2) Vocé esta indo ao cinema, pela
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primeira vez, com a garota ou 0 garoto em quem esta interessddegareva as

ruas por onde vocés passarsta proposta esta no LD. Dentre as propostas, o aluno
iria escolher uma para redigir. Percebe-se que a escrita ndo € resultado de um
estimulo comprometido num espaco e tempo da sala de aula.

A primeira op¢do de producédo de texto foi criada pelo professor, o que
representa uma atitude plausivel, uma vez que esse procedimento favorece o
estudante na realizacdo da escrita como € um projeto pessoal, pois o trajeto que
realiza de casa para a escola faz parte de sua vivéncia cotidiana. Contudo, a
abordagem de instrucdo do educador privilegiou a importancia de escrever e ndo a
importancia de ouvir e de falar, de interagir.

O docente modifica a proposta de producéo de texto. O LD, por possuir
peculiaridade de mediar a transmissao de conhecimentos, ndo é questionado ou até
mesmo consumido de forma divergente. A responsabilidade de ensino recai no
material pedagogico e o educador apenas segue o modelo. Ao mudar a prética, ndo
aplicando a terceira op¢do da proposta, prejudicou o empenho do aluno em néo
desenvolver um posicionamento critico em relacdo ao quadro e ao personagem.

A préatica do educador ficou pautada no conhecimento teérico do LD,
muito embora tenha alterado as propostas, utilizando apenas uma das trés expostas no
LD, como também permitiu que os alunos escolhessem uma das alternativas do
guadro de giz e ndo duas como estava apresentado no material pedagdgico.
Obviamente, o professor teve uma atitude favoravel, pois em uma aula os alunos ndo
conseguiriam elaborar dois textos, se comparada as turmas de 5% e 62 séries, ja
comentadas.

N&o é praticada uma atividade, a qual provoque animo nos alunos, para a
realizacdo da escrita. Insistentemente é adotada uma prioridade l6gica que tem como
fio condutor de ensino uma tipologia perpetuada no LD, por meio de identificacéo,
idéias e conceitos a ela associados. O estudante ndo tem oportunidade de dispor-se a
saber do conhecimento cotidiano de outros amigos de sala, pois 0 seu texto se esgota
em uma determinada informacé&o modelar, a qual ndo desenvolve a imaginacéo, a

reflexdo e a competéncia critica.
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N&o houve uma prética transformadora, aquela que vai além dos limites
puramente conteudistas do conhecimento para supostamente alcancar uma producao
criativa. A tematica ndo gera confronto e torna vulneravel a experiéncia pessoal do
aluno.

Tal trabalho precisa ser modificado e refinado, a fim de potencializar a
capacidade comunicacional do estudante, proclamando, assim, a natural afinidade
entre materiais mais dindmicos e inovadores abertos a criatividade intelectual. E, para
isso, o professor tende a assumir um papel vital, gracas a sua atuacao, necessitando
de uma maior disponibilidade de tempo para uma conduta especifica do processo de
ensino-aprendizagem, para que ndo pactue junto com o LD um ensino desprovido de
relacbes pessoais. As insatisfacdes do aluno, ao fazer uso da escrita, refletem o
método tradicional de ensino, o qual ndo troca idéias efetivas e proficuas no processo

de educacéao escolar.

3.3.3. Alunos

O texto do aluno ndo envolve uma reflexdo sobre os aspectos da
construcdo critica a respeito da linguagem, mas sim o registro de situacdes de
descricao. Nao € de se estranhar ao ver um aluno diante do texto com medo, inseguro
e coagido em escrever, pois a orientacdo pedagogica corrobora para esse
comportamento de desanimo e aflicio em relacdo a producdo de texto.
Inevitavelmente a maioria dos alunos escolhe a segunda opcéo, por assimilar melhor
as ruas, as quais fazem parte do percurso realizado todos os dias.

O ensino cristaliza os conteddos inseridos nos LD como um eterno
repetir de formas ja ditas anteriormente. Com a realizacdo dessa atividade, o
educando nao tem um envolvimento maior com a escrita, a nao ser a de concluir uma
atividade qualquer estipulada pelo LD e determinada pelo professor. Expde-se, aqui,
a producdo escrita de um estudante da 72 série para exemplificar o resultado da

situacdo de ensino no processo descrito.
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A redacdo do aluno se submete a programacdo e ao embalo do LD,
parecendo ter sido concluida por ser mais uma atividade a ser cumprida. Sem refletir

sobre o tema sugerido, o0 aluno sé repete o pensar legitimado do material pedagdgico.
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E valido dizer que as criticas foram surgindo em decorréncia das observacdes e

analises aqui presentes.

3.4 - 82série A
3.4.1. Livro Didatico

A secado selecionada para andlise encontra-se na pagina 50, em que o
ensino anuncia uma figura de linguagem: a metonimia. O texto principal que abre a
unidade €éOs classicos rebeldegle Fernando de Barros, e homem Casual
paginas 54-59, que no LD encontrava-se nas paginas 40-41. Utiliza, também, o texto
de Carlos Drummond de Andraddpca deitada na graméRio de Janeiro, Record,
1987, p. 38-40), que no LD esta nas paginas 45-46, na secdo de texto complementar,
para iniciar uma questdo a respeito de nomes e recursos empregados no
reconhecimento de personagens do texto. Através desses fragmentos, apresenta e
identifica a figura de linguagem selecionada para o estudo. Em seguida, tem-se uma
frase de Fernando Sabino para desencanto do ritmo, tornando o ensino
incompreensivel pela mistura de exemplos. Pode-se observar que a frase traz a
palavraBorrachadestacada e com a letra mailscula, ressaltando que se trata de um
nome préprio. Esse fragmento tem como proposito aplicar uma questédo independente
de um contexto, no sentido de n&o se ligar a nenhum tempo ou espago particular;
portanto, a resposta classificada pode ter uma interpretacdo diferente para o aluno
daquela determinada pelo LD. Assim, fica dificil o educando associar e reconhecer
que Borracha tem como significado borracheiro. Nota-se que o0 ensino inculca e
reforca a todo instante o dominio dos conceitos e das técnicas através de explicacdes

rasas.



| Ametonimia ocorre também quando uma coisa é nomeada pelo lugar onde é fabrica-
da. Por exemplo: o termo champanhe ou champanha, que designa um tipo de vinho espu-
mante, advém do nome da regido de Champagne, na Franga, onde esse vinho é fabricado.
q No texto principal da unidade ocorre uma metonimia desse tipo. ldentifique-a.

0 nome denim, gue hoje identifica tm Wpo de levido, resulta da relagle que se fez enire @ colsa o tecidad ¢ 0 nome da repido
ande el era produzida (NTmes)
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1 | Observe: & metonimia). Se quiser, conte para a classe a
origem do apelido,

2 Que metonimia vocé criaria para identifi-

car duas pessoas famosas da televisio ho-
: ) je? Depois que todos responderem, ofa
- Quem tiver apelido, analise-o e conclua se professor/a vai analisar alguns casos com a

classe,

Nas artes plasticas
também é freqliente o uso
da metonfmia, como nes-
ta obra de Andy Warhol,
que utiliza a lata de sopa
Campbell's, um dos artigos
mais vendidos da época,
como sintese da sociedade
de consumo norte-ameri-
cana.

3 Anidy Warhol.

ot (a




67

Outros exemplos desconexos e fora de um encadeamento de idéias vém
mostrar uma teoria concebida a partir de critérios fundados em uma acao superficial
de ensino-aprendizagem. As marcas dos produtos Bom-bril e Danone ganham ibope
e servem de modelo ao se referirem, e caracterizarem, a categoria da metonimia.
Apresenta também o Champanhe ou Champanha para completar exemplos de ensino.
Através da explicacdo expbe uma questdo, referindo-se ao texto inicial. E valido
enfatizar que as respostas vém prontas para o professor, no seu exemplar do LD.

Os estudantes ndo tém idéias bem precisas sobre a figura de linguagem
em questdo, pois trata-se de uma aprendizagem que nao implica novas formas de
processar a linguagem. O LD apresenta delineadas questbes que ndo trazem a
necessidade de aprofundamento, patenteando lacunas e justificando, talvez, a
motivacao através de exemplos do texto. Explicacdes como essas, reduzidas e
simplificadas, ndo abarcam toda a perspectiva de ensino; sdo, na realidade,
procedimentos ensinados, mas nao internalizados no jogo das relagfes interpessoais.

Nesse processo de descontextualizacdo, pode-se dizer que, em principio,
subordinam a acgéo do estudante como também a do professor a légica da dominacao.
Os conteudos trazem implicitas as ideologias que operam nas atitudes do individuo,
podendo reduzi-las ou potencializa-las. O conhecimento tedrico ndo esta vinculado a
reflexdo, mas a um conjunto de variaveis isoladas, exploraveis com aplicacdo e
relevancia imediata. O conhecimento aparece enquanto elemento capaz de conceituar
abstratamente as regras ja definidas sobre o funcionamento de uma figura de
linguagem.

Duas atividades abordam o reconhecimento da metonimia. A primeira
diz respeito aos apelidos, criando expectativas a proposito da questdo relacionada
com a frase. O exercicio encontra-se mal formulado, pois faz entender que somente o
aluno que tem apelido responde a pergunta efetuada. Na segunda questdo, pede-se
para criar uma metonimia, a fim de identificar duas pessoas famosas da televisao.

Uma imagem referente a uma lata de sopa Campbell’s, obra de Andy
Warhol, termina a exposicdo de um referencial explicativo. Essa marca, agora

divulgada, pressupbde uma atitude neutra e supostamente universal, adquirindo a
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pretensa crencga de neutralidade. Acredita-se que o aluno tem como tarefa entender a
generalidade de um dado particular, o qual rege de acordo com a compreensao
histérico-social, ao produzir comportamentos adaptativos, no caso a lata de sopa que
ndo faz parte de sua realidade. E bom para o estudante saber e entender a marca de
um produto importado, ainda que néo faca parte de seu dia-a-dia, como o Danone e o
Bom-Bril ja citados, porém a problematica € que deixa de examinar as mensagens e
normas de uma sociedade vigente, legitimando uma educacéo néo critica, que omite e
encobre as contradi¢cdes do real. A ilustracdo a seguir € da pagina 52, em que se

apresenta a Producao de Texto e Leitura de Redacéo.

Producao de texto

A personagem central do texto que vocé vai escrever deve ter um destes apelidos: Te-
soura, Apito, Limpa-Tudo. Esses apelidos sdo metonimias. Vocé vai contar o fato que deu ori-

gem ao apelido de sua personagem.

Leitura de redacao

O/A professor/a vai organizar grupos gue empregaram o
mesmo apelido para a personagem. 0s componentes do grupo tro-
cam as histdrias entre si, [@em a do colega e comentam, Elegem os
trés melhores textos. Um representante de cada grupo |€ o texto

para a classe, que comenta e faz sugestdes.

A prematura proposta de producdo vem determinar a escrita a ser
realizada no sentido estrito de significado, referindo-se as condi¢des prévias cujo
material especifico confirma o fracasso e da continuidade na constru¢do da escrita. O
contetdo ideolégico das praticas sedimentadas historicamente busca identificar o
significado parcial das experiéncias individuais, no caso o apelido, excluindo as

relacdes do contexto social maior. O ensino da escrita ndo estabelece um plano das
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interacdes e as perspectivas tedricas sdo incapazes de considerar a organizacdo das
estruturas de pensamento do estudante.

A Leitura de redacao propde trabalhos em grupos e esse tipo de tarefa
conserva a tipica estrutura descrita como aspecto caracteristico nas situacdes de
leitura de redacédo; € uma atividade interessante que envolve exercicios de reflexao,
bem como uma preparacéo para a compreensao, no sentido de comparar e verificar as
idéias criadas de cada estudante, estabelecendo, assim, meios de comunicagdo. A
atividade provoca a participacdo e estimula a precisdao em torno da escrita do aluno,
possibilitando uma atividade, que valoriza e anima a relagdo de informacgéo entre os
alunos e pode ser estendida para ambitos que vao além da sala de aula. Essa etapa
compreende uma dindmica que exige a constante interacdo entre os alunos,

promovendo um trabalho altamente participativo.

3.4.2. Professor

O educador trabalha a escrita, destacando a figura de linguagem
mencionada no material pedagogico. Nao € desenvolvida uma habilidade apropriada
para a construcdo do texto. O exercicio da escrita aparece como uma possibilidade
por onde chega o dominio do conteddo em questdo. O docente, a partir da sua
estratégia de ensino, ndo se da conta de que sO atravées da reflexdo, bem como a
comunicacdo com outras pessoas, € que o estudante conseguira desenvolver seu
texto. A escrita ndo esta inserida num contexto de pratica social, nem mesmo foi
considerada como um processo de interacdo. Como nas séries anteriores, 0S
exercicios presentes no LD ndo foram executados.

Como a aprendizagem estad desarticulada da oralidade, acarretam-se,
assim, dificuldades na construcdo de textos. O didlogo, embora possua tamanha
relevancia, ndo se justifica na acdo de sala de aula e nem esta relacionado
intrinsecamente com a leitura e a escrita. Ressalta-se que essa artificialidade modelar
mostra uma realidade de ensino efetuada na instituicdo escolhida para a investigagéao
gue ndo € muito distante e diferente do restante das escolas brasileiras, ao menos na

regido noroeste do Parana.
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O resultado da pratica empreendida realizou-se no dia 25/04/03. A
escrita € modelada as formas sisteméticas do LD, abrangendo o ensino da metonimia,
conforme a vertente de concepc¢ao formalista inserida no material didatico.

N&do sdo consideradas e melhoradas as capacidades anteriores dos
estudantes em novas etapas do processo de socializagdo. O professor apropria-se do
ensino formalizado sem reconstruir situacfes de atividades concretas de comunicagao
heterogéneas e mais complexas, assim a seqUéncia didatica instaura as propostas de
situac6es de um ensino ndo interativo. A ferramenta ajustada para este professor é
somente o LD e os significados e conceitos sdo compartilhados com este e ndo com o
aluno. Nessa perspectiva, 0 docente teria que superar a postura de um ensino como
transmissdo de informacéo, pois a natureza do livro contempla um significado global
de ensino, e essa acao pedagdgica constitui a resisténcia de estabelecer uma relacdo
direta de comunicacdo com o publico (alunos) que provoque experiéncias basicas,
maturidade social e fluéncia nos acontecimentos espontaneos melhorados e
aprimorados pelo estudante.

O docente seguiu a mesma proposta do LD, dessa vez sem alteracdo e as
atividades foram desconsideradas. O professor em ter como fonte Unica o material
pedagdgico ndo harmoniza teoria e pratica, ou as utiliza em faces diferentes de uma
mesma realidade que, para se constituir como tal, necessita de uma constante relacédo
de transformacdo, tendo em vista as contradicdes que apresenta. O trabalho do
educador revela que ndo possui autonomia, pois ndo estabelece sua propria posi¢do
critica em relagéo ao conteudo.

A postura do professor permaneceu a mesma em relacdo as outras
turmas (52,62,72 séries), ou seja, faz a explanacdo do conteudo a ser trabalhado,
conforme est4 no LD, e, por conseguinte, determina a escrita, as vezes alterando a
proposta e seguindo consideravelmente sua intuicéo.

O aluno retém a informacdo e, sem condicdo prévia necesséaria para
escrever, desenvolve uma escrita com valor gramatical somente, ndo adquirindo por
completo a compreensédo e a interpretacdo novas de aprendizagem. A participacéo

ativa do educando é negada em prol ao condicionamento rudimentar de ensino. Ao



71

reconhecer uma figura de linguagem através dos exemplos ancorados no LD, os

alunos assemelham-se a robds, concluindo, entdo, mais uma atividade. O estudante,
por realizado uma determinada tarefa, ndo significa que possui um conhecimento

mais amplo e suficiente para atribuir sentidos a sua escrita.

Para adquirir o instrumento da compreensdo e agir sobre o contetdo
apresentado, o educando precisa participar de um confronto experimental com
problemas praticos que Ihe permita juntar o que aprendeu com a vida cotidiana.
Dessa forma, a sala de aula é espaco para uma metodologia centrada exclusivamente
no aspecto técnico, utilizando quaisquer tipos de frases para fixar a figura de
linguagem estudada. A mensagem, entdo, ocorre oralmente sob a influéncia de

conhecimentos praticos aproveitados no LD.

3.4.3 Alunos

O texto do aluno é uma resposta reforcada de um método que rejeita as
manifestacdes articuladas numa aprendizagem significativa com o conteddo
potencialmente definido. Os alunos parecem estar habituados a memorizar as
proposicdes e formulas. A situacdo da escrita € imposta e dissociada de um contexto
gue engendre a falta de posicionamento e de atitude do estudante de acordo com a
sua visdo de mundo.

O educando escreve sem saber como encaixar 0os apelidos a pessoa,
baseando-se apenas nos conceitos irrelevantes de metonimia. A retencdo de um item
gramatical implica um mecanismo de esquecimento subjacente ao efeito abstrato e
dissociavel de interacdo. O conceito ndo é desenvolvido e diferenciado em sucessivas
interacdes. Frente a dificuldade, o aluno pode descartar a nova proposicéo e nao liga-
la a conhecimentos anteriores, estudando um aspecto isolado, sem buscar uma
integracdo. Nao é atribuida a importancia especial a imaginacao e a criatividade.

A fim de certificar a informacao atribuida na observacdo, uma mostra de

texto produzido expressa o categorico trabalho no contexto de sala de aula.
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Pelo texto produzido, observa-se que a aprendizagem da gramatica é
reforcada na escrita do aluno, determinando o seu estilo de producédo e assegurando o
inconformismo e a impoténcia. Assim, elimina também a consciéncia critica que

nutre o questionamento e a vontade de transformar o ensino. A metonimia que
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aparece apenas na secdo de redacdo é mais um item gramatical que funda todo um
processo de ensino. Decorrente da sua identificacédo, o aluno, marcado pela condigcéo
de um expectador sem liberdade e sem vontade propria, tenta assimilar uma figura de
linguagem dada de maneira mecanicista, sendo um modelo a ser seguido e
escriturado por meio de estruturas repetitivas e de expressdes semelhantes a escrita.

Ademais, o estudante aprende a operar conceitos dentro do contexto
apenas institucional, e sala de aula, que deveria ser um lugar de aquisicdo de
conhecimentos, ndo estabelece condi¢cdes dentro das possibilidades de sentidos
articulados e validados. Percebe-se, entdo, a valorizacdo da apropriacdo de uma
figura de linguagem, apenas.

3.5 Discussbdes Gerais

3.5.1 Livro Didatico

O tempo que costuma ser dedicado as aulas de producdo de texto é
excessivamente limitado, ficando impossivel ensinar a construir um texto apenas em
uma aula. Além disso, apesar desta incoeréncia, o educando ainda no periodo de 50
minutos sofre uma agonia introspectiva aparentemente interminavel, pois se desdobra
em entender/aprender a estrutura do texto, bem como em ter idéias para elaborar a
escrita, seguindo os critérios impostos de fazer uso do rascunho (exigéncia do
professor) e passar a escrita para versado definitiva. Evidentemente, o periodo de
ensinar faz com que o aluno ndo acompanhasse a velocidade com que a
aprendizagem foi realizada. Portanto, ha uma forte necessidade de modificar o tempo
dedicado para a producdo de texto, uma vez que nao responde a atual situacdo no
processo de aquisicdo do conhecimento, pois a precipitacdo e a pressa acarretam um
resultado ineficaz.

A carga horéaria do educador (32 horas em sala) permite perceber que os
limitados recursos de tempo sao ocupados em salas de aulas, dificultando, assim, um

melhor planejamento e uma organizacdo adequada para um bom desempenho
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profissional. O acumulo de trabalho do docente e a urgéncia do seu dia-a-dia fazem
com gue 0 compromisso, no que diz respeito a comunicacdo, converta-se em uma
nostalgia do tradicional, apresentando, com isso, lacunas e inaptidées no ensino da
escrita. Ademais, o tempo para ler, reler e preparar material proprio, melhorar e
aprofundar questdes, sobretudo construir préaticas para séries diferentes, € minimo,
pois exige um trabalho que despende muito animo, pois o educador se vé
sobrecarregado para abarcar tal procedimento.

O retrocesso proclama o carater paradigmatico de ensino, visto que o
professor, por outro lado, se justifica por ter como meta cumprir 0S programas
vinculados no LD, e, mesmo assim, dificilmente chega a termina-lo por completo.
Pode-se entender, entdo, que o professor construiu sua metodologia dentro de suas
reais condicdbes de trabalho. Esse fato implica uma atitude aligeirada de
aprendizagem, sem sedimentacdo apropriada, pois releva o fato de terem sido
relegadas algumas atividades, mesmo que elas viessem a determinar as regras que
controlariam a estrutura de um texto. Possivelmente, ele teve esse comportamento
por ter o compromisso de ser conveniente ao sistema educacional, no qual esta
inserido, para ndo cansar e nao ter problemas. Ademais, o docente pode ser cobrado e
pressionado por ndo cumprir todo o conteddo, e 0 aspecto importante, provavelmente
para a instituicdo, seria a quantidade de teorias enraizadas e até automatizadas e nao a
gualidade de uma pratica transformadora e dindmica, que acredita na capacidade de o
aluno aprender em meio a variedade de riqgueza de materiais que o mundo
inesgotavelmente oferece.

Pode-se compreender a situacdo do docente em voltar-se apenas a
estrutura e a superficie do texto, acreditando ser este o caminho que abarca triunfos
na arte e no pensamento de seu aluno, seguindo seguramente a abstracédo e a
idealizagao contidas no LD. No tocante a esta atitude, a sala de aula fica identificada
como um lugar que deixa de produzir e assimilar ensinamentos, ndo atendendo aos
desejos, necessidades e as aspiracdes do estudante.

O conteudo de ensino esta todo no LD. Este € o canal de comunicacao e

de acumulo de informacdes, o qual ndo estabelece espaco a uma aprendizagem que
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assegure uma compreensdo extensa sobre o0s conteudos convencionalmente
pontuados como tal, nem, tampouco, métodos que desenvolvam um trabalho no
contexto real de sala de aula, buscando integrar um conteiddo baseado em
interpretacbes e rediscussdes do conhecimento. E preciso que o estudante chegue a
um nivel maior de reflexdo em torno das teorias, das normas e dos procedimentos
gue submetem as praticas cotidianas e, com a utilizacdo do LD, o entendimento é
substituido pelo automatismo, porque, na realidade, saber usar o material didatico &
saber reter na memoria 0 conservadorismo e a homogeneidade, no tocante aquilo que
se refere ao significado.

O conceito de identificacdo presente nas atividades e leituras do LD
caracteriza e determina um ensino precario, com paradigmas tradicionais, exercendo
a funcdo do reconhecimento da estrutura do texto, ndo refletindo aspectos
significativos de interpretacdo e de procedimentos relacionados na construcdo da
linguagem. A definicdo adotada ao ensino da escrita se explica pela constante fixacao
da estrutura, ndo que esta seja menos importante na aprendizagem, pois se sabe que o
seu uso da suporte para a organizacdo das idéias; porém, se ndo fosse tao direta e
uniforme como base a definir um termo de outro. Diante desse fato, professor e
alunos negam a sua realidade em fungédo daquela veiculada no LD, ndo enfatizando a
variedade de pontos de vista, bem como a diversidade e maneiras de ler e escrever,
impedindo a interacdo no ensino.

De fundamental importancia sdo os entretenimentos, os debates, as
discussdes compartilhadas de atitudes, sentimentos e crencas resgatados na
socializacdo e na dinamica interativa que caracteriza a funcdo construtiva da
aquisicdo do conhecimento, especialmente no que concerne ao diadlogo existente
entre os componentes da interacao professor-aluno. Acredita-se que os autores do LD
parecem nao ter a consciéncia e nem tampouco as experiéncias obtidas em fatos
dessa dimensédo, caso contrario, sendo os principais orientadores do processo de
ensino-aprendizagem, assumiriam a valorizagdo social em suas acdes didaticas. Para
realizar uma comunicac¢éo diaria normal, o ensino do LD tem que partir da diferenca

e interdependéncia existentes nas mais variadas formas de conhecimento para
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conseguir um pensamento que esteja de acordo com o0s novos desafios e problemas
do mundo fora da instituicdo. Ha esperanca de que os futuros LD sejam propicios ao
uso transformador das tecnologias comunicacionais de ensino, que a mudan¢a maior
ocorra em sua esséncia e ndo apenas na aparéncia, como diz Coracini (1999), pois o
aluno parece ter se acostumado e se condicionado a compreender que sua palavra ndo
tem muito valor, submetendo-se sempre a palavra do professor e, muitas vezes, este a
do LD.

3.5.2 Professor

A partir das constatacfes expostas, € possivel observar que o educador
poderia fazer a revisdo de seu comportamento e atitudes e estar disposto a alterar suas
perspectivas, seus meétodos de ensino, seus critérios de selecdo de conteudos
escolares e também a pratica com seus alunos, inferindo além de principios de
classificacdo num processo de linearidade do pensamento e da construcdo de
conhecimentos presentes na organizacdo do LD, pois, em cada um dos casos
observados, a escrita desenvolveu um ensinamento demasiadamente vago,
desprovido de um conteldo que finda a sua esséncia.

No entanto, toda mudanca de conduta implica desinstalar modos
agregados tradicionalmente em relacdo a metodologia de ensino, visto que, embora
possa manifestar inseguranca, reaviva o interesse no encalco de uma aprendizagem
muito mais profunda e interessante, porém provavelmente menos conhecida e de
repercussdo demorada. Ao aderir a essa transformacdo, a atuacdo do docente
promoveria um espaco para existéncia do ouvinte, permitindo que ele apresente sua
voz, desenvolvendo seu trabalho, apropriando-se de estratégias que pouco tém a ver
com preceitos convencionais e normativos de ensino.

O dialogo insuficientemente estabelecido pelo professor ndo desencadeia
a criagdo de conflitos, porém se ajusta no modo proeminente de orientar a
padronizacdo de teorias e desenvolvimento conceituais na producédo de texto. Tal

procedimento parece ser inconsciente e habitual, uma vez que, em todas as séries
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observadas, nota-se que o educador teve a preocupacdo somente de aplicar o
conteudo aprendido e néo leituras, debates e confrontos.

A pratica do educador consiste em apresentar as propostas prontas de
producdo de texto, as vezes modificadas do LD, aplicando-as, sem contudo, adentrar
numa possibilidade de assimilacdo de conhecimentos e informagfes especificas
fornecidas pelo material pedagoégico ou, ainda, através de exercicios diversificados,
propondo situagdes diferenciadas de ensino.

Considera-se bastante legitimo da parte do professor a estabilidade na
transposi¢cao didatica de conceitos teoricos indispensavelmente fixados no LD, isso
implica uma rotina diéria, transmitindo, assim, um ensino sem precedentes. Tal
desempenho, porém, esta estritamente relacionado com as condi¢fes oferecidas pelo
sistema educacional, pois as salas sdo pequenas em espaco e aglomeradas de
estudantes, dificultando, entdo, uma dinamica com trabalhos em grupos. O espaco da
sala de aula, como também o da instituicdo, apresenta-se bem limitado para
desenvolver atividades que permitam acdes diferenciadas. Portanto, o professor
diante desses aspectos segue atado a programas de aprendizagem que o coibi e parece
ndo trazer nenhuma contribuicdo. O espaco fisico disponivel também orienta de
modo permanente o desempenho do docente.

A realidade exposta demonstra que o docente ainda esta dominado pelo
método de transferéncia de conhecimento oficial, administrando e interpretando, em
aulas expositivas, as fragmentacdes e limitagdes questionaveis do LD. Através desse
comportamento, perdem-se de vista as alternativas que garantam e exercitem a
capacidade comunicacional dentro da sala de aula, as quais fazem da aprendizagem
um processo transformador capaz de reavivar o animo dos estudantes em torno do
assunto a ser estudado.

O docente observado apresentou-se muito habilitado em dominar os
conteudos; tem um bom relacionamento com os estudantes, bem como o dominio da
atencdo de todos para uma explanacéo; foi cuidadosamente atencioso e prestativo,
atendendo-os continua e individualmente nas carteiras. Acredita-se que a

competéncia desse educador vai muito além daquela do LD, porém infelizmente
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parece esconder-se atras dele, utilizando uma metodologia viciosa, valorizando e
preservando somente o ensino comprometido, evidenciado, avaliado e comprovado
pelo PNLD.

O professor, como o aluno, tem sua experiéncia pessoal resultada de
situacdes que permeiam a vida cotidiana. Assim como as interferéncias subjetivas a
gue ja se expbs em sua formacdo pessoal e académica, e das preferéncias, virtudes,
opinides, propdsitos e influéncias que assumem enquanto individuo, seria necessario
gue tivesse sua propria postura critica em relacdo ao material de trabalho. Pode-se
dizer que o educador representa um produto no meio o qual foi formado. E mais um
dentre muitos que estdo a procura de solucéo para um desempenho satisfatério. Falta-
Ihe uma combinacdo engenhosa de teoria e pratica, a inquietacdo do docente
investigado é percebida através de cursos ja realizados. Portanto, ndo cabe apenas a
ele a responsabilidade de um ensino eficaz e sim a todo um processo que pode ser
mais bem organizado no curso de graduacdo como também de pés-graduacao.

A partir das consideracfes de Maténcio (1994), pode-se dizer que a
formacdo dos professores ndo traz um embasamento profundo nos estudos sobre a
aprendizagem da escrita. E preciso repensar no procedimento de ensino, buscando o
cerne do contetdo a ser dominado pelo aprendiz, colocando em evidéncia as
concepcdes pedagogicas adequadas que implicam a acéo calcada em adotar o sentido
basico de que ndo sO a teoria, como também a experiéncia, € a fonte do
conhecimento.

Evidentemente, o educador ndo consegue encontrar o “mal necessario”
no LD, como havia ratificado Silva (1998). A pratica do docente pode ser
caracterizada como um fator automético de ensino. N&o apresenta um suplemento
gue reforce a reflexdo em torno do ja existente, pois tem o LD como meio de defesa,

o qual orienta professor-aluno a um ensino-aprendizagem sem grande objetivo.

O professor faz suas insercdes, ajudando os estudantes a desenvolver a
tarefa da escrita e, consequentemente, acredita-se que ele tenha a consciéncia de que
os alunos sentem uma imensa ansiedade em elaborar seu texto, tal fato faz considerar

que a falta de informacédo afeta convencionalmente o compromisso de uma
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habilidade que se adquire através da pratica continuada e reflexiva. Na medida em
gue a producédo de texto estiver basicamente seguindo uma intervencao didatica com
gualidade independente ou ndo LD - pois pode ser aproveitado o material inserido no
LD, porém € preciso ajustéa-lo de acordo com a realidade dos educandos -
promovem-se rupturas com os paradigmas tradicionais de ensino, acarretando numa
aprendizagem consistente e eficaz. Portanto, ancorando-se nos dizeres de Bezerra
(2001, p.33), o professor realmente assume o papel de “[...] porta-voz presente, quase
sem autonomia, seguindo pagina a pagina a proposta do autor”, modificando-o, as
vezes, a partir do proposto material.

Como num espelho, o trabalho do educador ecoa a imagem e a
identidade do material pedagdgico, causando a diluicio e a distorcdo da
compreensdo. O docente necessita, entdo, compreender 0 que acontece com seus
alunos e refletir sobre a relacdo entre as suas propostas didaticas e o que 0s
educandos conseguiram assimilar durante o tempo que foi aplicada a aprendizagem
da escrita. Evidentemente, a metodologia desamparada e estabelecida nas salas de
aula cria barreira entre professor e alunos, os quais estdo entrelacados na auséncia e
na incerteza desconcertante de um ensino que nutre a submissdo e 0 pensamento
inatil, desconsiderando as relacbes pessoais e experiéncias muatuas. Tal conduta
uniforme faz da escola um lugar onde se forma cidaddo sem reacdo, ser passivo,

disposto a obedecer, e nunca a questionar.

3.5.3 A escrita

A aquisicdo da escrita ndo € tdo simples como sucedeu nas observacoes.
Exige-se 0 acesso a novos conhecimentos socialmente vinculados, e o estudo de
producdo de texto ndo possibilitou um pensar além daquele exposto no LD. O que
dificultou e desvalorizou a aprendizagem da lingua escrita foi o distanciamento dos
alunos aos processos da informagéo, pois a corroboracdo e participacdo em atos

sociais fazem com que o ensino tenha sentido.
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As relagbes de ensino na escola reduzem-se a um claro principio pratico,

0 qual determina o sistema de reproducao do LD. Assim, compreende-se facilmente
as palavras de Landsmann (1995) e Meserani (1995), ao referirem-se a educacao de
escribas escolares, no que diz respeito ao aluno néo ter sua prépria identidade, ja que
imita a escrita presa a ideologia fixada na instituicdo. A escrita realizada na sala de
aula pouco tem a ver com as experiéncias de vida e de linguagem dos alunos, assim
sendo, é estatica, porque se baseia na repeticdo, na reproducdo e na manutencao de
identificacdo de estruturas, configurando-se numa errada interpretacéo de liberdade e
independéncia.

A escrita aprendida na escola ndo tem serventia para a vida do estudante
e, sim, para a instituicdo, uma vez que nado sai do contexto restrito de sala de aula, os
alunos, entdo, ndo conseguem fazer uma escrita original, altera-se algo, mas
apresenta unicamente a mesma idéia de toda a classe. A raiz do ensino esta
determinada pelo ajuste entre a realidade sobre a qual atuam o professor e as idéias e
aspiracbes dos educandos, os quais acreditam ter adquirido o entendimento.
Ademais, o processo de aprendizagem desenvolvido pelo professor permite
compreender que o registro dos fatos ndo passa de um trabalho precario, carente de
exclusividades para uma pratica construtiva.

J& que o ensino esta sob as orienta¢gdes do LD, precisa-se, entéo, escolher
uma metodologia que utilize os aspectos positivos do material pedagogico, evitando
0S negativos, pois a transmissao de saber, na forma em que esta programada, leva a
uma aprendizagem demarcada e confinada para fins tradicionais, sem a importancia e
o valor que merece. Pode-se compreender que o0 escrever ndo é feito apenas por uma
Unica pessoa; é resultado da organizacéo eficaz de varias linguagens significativas,
apreendidas em incontaveis situacfes de leitura - esta favorece a feitura do texto e
vice-versa - e producao de escrita.

Em linhas gerais, o resultado da analise mostra um efeito geral nas
quatro turmas:

1) afalta de confrontagc&o entre pontos de vistas divergentes;

2) a mesma situacédo de tarefa;
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3) a falta de leitura e contato com outros materiais a ndo ser o tao
somente LD;

4) o grande controle em utilizar as estruturas classicas de redacao:
descricdo, narracdo e dissertacdo concomitantemente atribuidas nas
sequéncias das séries.

Fica evidente que as quatro séries constituem um mesmo modelo de
metodologia de escrita, sendo que o processo de analise da interatividade é
inexistente, o planejamento da tarefa limita-se a uma proposta sem diretrizes precisas
sobre o que realizar. Existe um grande valor e riqueza educativa extraida da
convivéncia diéria, porém as situacdes de ensino extinguem todas as formas de
relacdes plenas de influéncias mutuas em detrimento de um trabalho recalcado nos
moldes tradicionais, opondo-se as novas reformas de educacdo. A motivacao para
escrever em sala de aula é reduzida pelo sentimento de responsabilidade que o aluno
tem sobre as tarefas escolares.

E imprescindivel que a leitura ampare o processo ensino-aprendizagem
em qualquer nivel de ensino, como uma pratica que precisa ser desenvolvida
diariamente no contexto escolar. Assim, facilita o aluno ativar seu conhecimento
prévio, permitindo fazer inferéncia, associando o que ja sabe com a apresentacao de
uma nova informacéo (KLEIMAN,1997).

3.5.4 Alunos

As idéias dos alunos precisam ser analisadas e revistas. Para tanto, ha a
necessidade de propor situacfes contraditérias, fazendo com que elaborem novos
conhecimentos e, finalmente, participe de maneira socialmente ajustada a imensa
variedade de dizeres especificos dentro de uma sala de aula. Assim sendo, o
estudante exerceria a capacidade de discordancia, ndo aceitando passivamente o que
Ihe foi imposto, tendo a capacidade de constituir-se interlocutor, de ser autor numa

dindmica da interacéo.
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O procedimento de ensino precisa partir do conhecimento inerente dos
alunos para promover as mudangas conceituais do LD. Argumentando, comentando,
discutindo ou discordando, os educandos terdo um conhecimento mais amplo e
suficiente para a feitura de um texto, provavelmente sem nenhum sofrimento.

A escola poderia ter como objetivo a aprendizagem voltada ao trabalho
com leituras, resgatando a relagdo social, bem como as experiéncias que o aluno ja
possui, mesmo antes de freqlentar a instituicdo, através da sua histéria de vida.
Assim, adequadamente, o aprendizado se construiria conforme a integracdo e
coordenacédo de informacdes ja existentes. A condicdo real do educando na sala de
aula é de assimilar o conteudo paradigmatico de ensino sem associa-lo com a sua
vida pessoal. Tal conduta torna-o incapaz de construir e assumir uma identidade, a
gual estd muito longe da sua, visto que € internalizada uma aprendizagem mecanica
em que a acao e a curiosidade do estudante ndo sdo desenvolvidas.

A interacdo, além de poder criar uma situacdo de conflito, €, sem
exagero, um elemento responséavel pela elaboracdo do conhecimento. O principal
desafio do educador é trabalhar uma tematica de maneira construtiva, fazendo com
gue seus alunos participem realmente da aula, sem se reprimirem com as pressfes
insuportaveis sob as quais tém vivido. A pratica de interacdo social permite
deliberadamente um nivel bem profundo de apropriacdo de conteudo, as alternativas
interpretativas abertas e compartilhadas obviamente proporcionam uma socializacdo
a postular a existéncia de nuances que diferenciam um dizer de outro. Portanto, pode-
se perceber que o direito de ter uma pequena discussdo na sala de aula gera um
privilégio que possibilita a evolugédo da escrita, ao menos no aspecto do conteudo.

O educando, através de sua experiéncia escolar, pode nao acreditar que o
ensino da escrita promova alguma importancia para a sua vida. E, mesmo que se
considere bem sucedido na instituicao, fica sem preparo suficiente para desempenhar
de maneira construtiva e satisfatoria o significado em seu texto. O aluno aprende sem
demora que, por mais razoavel a sua idéia e hipétese na resolucdo de uma atividade
relacionada com a escrita, o professor, bem como o LD, s6 recompensam e valorizam

as respostas tidas como corretas, de acordo com eles, destruindo, assim, a capacidade
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do estudante na confiabilidade de seus julgamentos ao pensar e reagir de maneira
diferenciada do material didatico. Dessa forma, os alunos tém a plena consciéncia de
gue a aprendizagem da escrita esta presa as convenc¢fes do LD, como também na
obediéncia ao professor.

Nas concepcdes de ensino-aprendizagem existentes entre professor e
LD, deveria constar que a aquisicdo do conhecimento ndo ocorre de uma so6 vez. O
conhecimento é edificado gradativamente ao longo do processo que envolve
diferentes situacdes sociais. Um traco importante para se levar em conta é que a sala
de aula necessita de um ambiente previamente preparado e organizado, a fim de
estimular o aluno na apropriacdo do conhecimento. A sala é constituida de um grupo
heterogéneo formada por estudantes com diferentes vivéncias e culturas, onde cada
um traz, na espontaneidade explicita, algo a cooperar para informacdo de todos. A
originalidade pode evoluir dialeticamente, quando reline o auto-conhecimento e a
coragem, ao se sentirem mais seguros e confiantes para opinar e participar em sala de
aula.

Os temas trabalhados em sala de aula estavam relacionados aos demais
textos da unidade. Foram intercambiadas informacdes de um mesmo assunto do
inicio até o final da unidade, caracteristica positiva tanto do LD como do professor, ja
gue as informacBes estiveram articuladas sucessiva e progressivamente. Porém,
pode-se perceber que os assuntos abordados poderiam ser mais significativos para o
estudante, ja que sao objetos despendidos de reflexdes e pesquisas, resultando numa
ferramenta Util e facilitadora de uma escrita, conferindo-se em sua viséo a riqueza e a
profundidade que lamentavelmente n&o interessaram ao professor. Os temas em sala
ndo foram problematizados em suas articulagbes como discussbes criticas e
perspicazes. Assim, concomitantemente, dispersaram-se a relagao professor-aluno e o
objeto de conhecimento, o qual foi intermediado por um método estético e reprimido.

E de fundamental importancia a interagdo no contexto escolar, pois
retrata a relacdo do estudante com o mundo circundante, no qual vive, e determina
sua condi¢cdo enquanto cidadao que pensa e tem voz. A incerteza e a indeterminacéo

estao presentes em grande parte dos acontecimentos que cercam a vida das pessoas.
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Assim, ao tomar decisbes, conta-se com uma qualidade muito limitada de
informacéo, por isso, a necessidade de troca de opinides, de influéncias, enfim, de
conhecimentos. Com a prética da interacdo em sala de aula, o aluno percebe que na
transferéncia simultanea da informag&o ha um processo que conduz a construcéo de
seu conhecimento através da observacao de textos e da reflexdo que disso resulta. As
discussOes estabelecidas nas classes possibilitam a diversificacdo, impedindo que
todos os alunos figuem expostos a uma mesma maneira de entender e de pensar o
mundo a sua volta. E valido procurar conhecer convenientemente as idéias dos
alunos sobre um assunto determinado, deixando-os expressar livremente e fazendo-os
observar, em funcdo das diferentes posturas que surgirem, que existem formas
diversas de julgar um mesmo tema. Assim sendo, o estudo, entdo, ndo estaria
associado a memorizacdo e sim a compreensado de uma nova informagéao. Porém, o
gue se identificou, durante as observacdes, foi exatamente a idéia preconizada de
uma “cena didatica” retratada por Gurgel (2002), em que o professor apresenta a
teoria, logo lanca algumas questdes e os alunos, por sua vez, respondem ao que lhes
foi solicitado.

A cultura ndo € algo homogéneo e, apesar de numerosas pressdes
padronizadas, as crencas pertencentes a maioria dos alunos criam concepcoes
individuais, pois as pessoas constroem e restabelecem a cultura, as quais estédo
fincadas.

Os alunos investigados ndo exercitam atividades de praticas sociais, as
quais favorecem o auto-conhecimento e o conhecimento de outros alunos da sala,
mediante as transferéncias dos pensamentos que ocorrem durante o desenvolvimento
do processo ensino-aprendizagem. A insercdo do educando na apropriacdo de
informacdes e conhecimentos proporciona experiéncias para aprender a articular
subjetividades diferentes.

Para o ensino da escrita instaurar-se em bases solidas, € preciso
proporcionar ao estudante a oportunidade de exercitar sua fala e adquirir
informacdes, visto que foi identificado que os alunos ndo escrevem para registrar

uma idéia ou documentar um fato, nem tampouco por necessidade ou prazer de
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comunicar algo; escrevem provavelmente para reiterar a idéia expressa no LD. A

aprendizagem escolar € vivida como algo desinteressado, tendo como objetivo Unico
o término de uma atividade, anulando o espaco de interacédo pela imposi¢cdo de um sé
modo de falar e dizer os fatos.

As condicdes de producdo de texto no LD colaboram para que o aluno
tenha uma visdo distorcida do aprender escrever. Assim sendo, ndo consegue
transmitir a historia através de sua palavra, pois as propostas apresentadas nas
unidades servem para mostrar o conhecimento adquirido na sala de aula.

A partir da concepcao de Geraldi (1997), percebe-se evidentemente que
a aprendizagem da escrita, tanto do LD como do professor, traz o ensino de redacao e
ndo de producgdo de textos, uma vez que o educador atribui temas, a maioria deles
extraido do livro didatico, para, a partir de entdo, o aluno desenvolver seu texto,

relacionando-o nas concepcgoes e teorias impostas e desencadeadas de cada aula.
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CONCLUSAO

Através das atitudes em relagdo ao compromisso, a disponibilidade e a
percepcdo dos problemas do dia-a-dia, torna-se necessario o delineamento de um
ensino que procure, sobretudo, apreciar a palavra do estudante na sala de aula, como
também a sua manifestacdo. Portanto, em principio, é imprescindivel alterar o
paradigma tradicional, que insiste no costume relativamente invariavel de uma
atuacdo sem sentido préprio da rotina escolar. Praticas e conhecimentos
desenvolvidos no trabalho docente proclamam processos de reflexdo sobre uma acéo
metodoldgica peculiar e exclusiva aquela que é esperada pela instituicao,
correspondendo, assim, as expectativas da escola em que o professor leciona.

Ao identificar as acdes metodolégicas empregadas pelo professor,
primeiro objetivo especifico da pesquisa, a partir da utilizacdo do LD nas aulas,
constatou-se que, sendo ele peca fundamental da aprendizagem, aplicou a abordagem
de ensino escolhida sem permitir que o aluno refletisse sobre 0 que esta fazendo.
Evidentemente, ndo houve, entdo, um pensar sobre os aspectos que direcionam uma
dindmica em sala de aula, sendo a aprendizagem da escrita um pretexto para a
realizacdo de uma atividade do LD, que em conjunto com a falta de conhecimento do
educador dificulta significativamente uma producdo de texto para o aluno.
Desenvolvendo o trabalho desta forma, o professor ndo cria situacdes de
aprendizagem adequadas ao contexto real de sala de aula, e essa atitude faz o ensino
partir de estudantes imaginarios e idealizados pelos autores do LD, mantendo-se a
artificialidade nas producdes de texto.

Diante dessa pratica, o docente parece acreditar que sua tarefa seja
puramente a transferéncia de conteudo, apresentando o assunto veiculado pelo LD e
se avigorando, mais claramente possivel, para manifestar as expressdes
extremamente vulneraveis do inseparavel material.

Acredita-se que o educador investigado tem requisito suficiente para

realizar um trabalho inovador, porém apresenta um compromisso maior com o LD do



87

gue com seu aluno, bem como atende a fungcédo imperativa de ensino tracada pela
instituicdo, desfavorecendo a compreensao no aprendizado da escrita.

Ao analisar a influéncia do LD nas aulas de producdo de texto, segundo
objetivo especifico da pesquisa, percebe-se que os manuais de lingua portuguesa de 52
a 82 seéries, de maneira geral, orientam um trabalho com a escrita de forma linear,
reduzindo a aprendizagem do aluno ao mero reconhecimento das estruturas de um
texto, bem como empregéa-los durante todo o processo de ensino. Em decorréncia
destes fatos, o estudante ndo chega a atingir um nivel de entendimento necessario e
suficiente para uma duradoura absorcao da escrita, pois 0 impede de originalidade e
atitude critica em relacdo a um determinado assunto e a sua exposicao.

No relato da rotina escolar, houve a auséncia de interpretacfes, as quais
interrompe o0 aluno na autoconfianca em comecar a escrever. Tal conduta né&o
contribui para formar leitores e tampouco criar habitos de leituras, envolvendo
discussdes, impossibilitando ao aluno atingir um nivel razoavel de interpretacdo de
idéias, ja que o estudante parece ser pego em flagrante pelo tema e, com isso, esforca-
se para convencer a si proprio da submissdo em realizar a atividade proposta e
imposta, prolongando sem cessar a ansia de lancar mao da criatividade.

O LD ressoa também em ndao ter a preocupacdo de ajudar o professor a
pactuar discussfes em torno do tema, com o proposito de instigar os alunos a falar de
suas opinides, como também as atividades ndo oferecem oportunidades para um real
aproveitamento da aprendizagem, permitindo ao estudante desenvolver sua expressao
oral. O manual ndo leva o professor a nenhuma alteracdo de sua pratica docente
tradicional; ao contrario, através do encadeamento seqiencial dos estudos da estrutura
do texto, confirma-se a predi¢cdo de que o ensino é moldado pelo sistema.

Padronizado de teorias e aplicacdes conceituais, o aprendizado da escrita
ocorre sem o0s alunos terem contato com diferentes tipos e géneros de textos, sem
conhecerem pontos de vista divergentes daqueles apresentados no LD, representado
pelo professor. Nessa perspectiva, 0 ensino da lingua materna vincula-se a uma
metodologia conservadora, da qual dependem as condi¢cdes sécio-econbmicas

impostas pela instituicdo. Entretanto, se a aprendizagem estivesse associada as
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relacbes basicas de comunicagbes da interagdo na troca de informagbes e
conhecimentos, o0s alunos se sentiram mais seguros para escrever e,
consequientemente, o professor mais seguro para exercer sua docéncia.

O estudante retém saberes diversos ligados a sua experiéncia que ocorre
num processo de informacdes parciais e, sem negligenciar esses aspectos que 0
determinam, o seu conhecimento prévio necessita ser divulgado em sala de aula em
relacdo ao tema proposto. Assim 0 seu texto, consequientemente, passa a ter um
sentido mais adequado.

A escrita € uma atividade de construcdo de significados, mas essa
concepcao parece ndo fazer parte do contexto escolar e o professor possivelmente
acredita que a esséncia do ensino esta no LD, portanto, ndo precisa acrescentar nada
mais. O processo de reproducdo é bem marcado nas séries observadas, orientando o
trabalho do docente em simplificar os textos dos alunos em um exercicio de fixacao
de estrutura.

A construgcdo do conhecimento exige formas de acdo e interacéo
praticas, as quais o aluno nédo dispde em seu cotidiano escolar. No lugar da interacédo
entre professor, LD e alunos, terceiro objetivo especifico da pesquisa, tem-se o
educador, cuja conduta é repassar um conteudo calcado num discurso fiel da doutrina
tradicional.

A fim de tentar contribuir para o estudo critico sobre o LD de lingua
materna, e o professor durante aulas de producdo de texto, a analise levantada fez
crer que o docente necessita questionar e refletir mais sobre seu material de trabalho,
caminhando para uma integracdo entre a eficiéncia e o processo de ensino-
aprendizagem da escrita. Partindo, entdo, da premissa de que a escola € o lugar para
a aquisicao do conhecimento regularmente organizado, debate-se, aqui, um problema
entre a abordagem a ser desenvolvida e a elaboragéo de textos escritos.

As observacdes feitas nesta pesquisa esclarecem que o ensino nao é
simplesmente um sistema de regras, mas, sim, uma atividade interativa. No entanto,
ndo € valorizada a acdo de cada estudante para sustentar o objeto de transformacao

educativa.
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Na mensagem final deste trabalho, confia-se que algo tenha sido
acrescentado a reflexao pedagodgica, no que diz respeito ao ensino de producao de
texto no e pelo LD. De especial importancia no processo de ensino em gue se precisa
de informacdo adicional, espera-se que o professor procure uma outra fonte de
informacdo além do LD, para que as contradicbes externas se imponham sobre o
material uma situagdo arrebatadora de conflitos, interpondo-se a vida cotidiana.

Assim, para cumprir um dos quesitos da Linguistica Aplicada, base
tedrica da investigacao, os resultados alcancados pela pesquisa serdo divulgados a
partir de apresentacdes em eventos cientificos, entrega de um volume da dissertacao
ao professor e a escola mencionados, bem como em palestras ao corpo docente da

instituicdo investigada.
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ANEXOS



O quadro 2 apresenta as propostas de atividades de escrita abordadas nos livros didaticos de 52 a 82 séries:

QUADRO 2
Unidade |52 série 62 série 72 série 82 série
1 1) Os medos do adultphA escrita de um texto, cujd) A descricdo psicologica de criacdo de uma histéria €

2) A narrativa de um

a@strutura seja a mesma

@dguma pessoa da familia;

m
gue um ou dois animalis

situacdo que tenhaarracdo de Luis Fernand®) Descricdo das sensacdes|sbjam personagens
provocado medo. PVerissimo, mudando apenasim “incéndio” interior. P.25 principais. E precisp
31 objeto descrito. P.24 justificar a escolha do
animal. P.23
2 A descricdo de uml) A escrita de um text®\ descricAo subjetiva de urh) A escrita de um poema
personagem por meio gearrativo, imaginando |@bjeto, o qual chama muitaobre a amizade; 2) A escrjta
palavras. P.53 tocando em algo como satencdo ou pelo qual se tede dois paragrafos com
estivesse com o0s olhpsuito apego. P. 44 opinides e reflexdes no que
fechados e descalcos; 2) Ler o diz respeito a amizade. P. 36
escuro do quarto. P. 38
3 1A descricApA escrita de um textdl) A descricdo das ruas por ondecriacdo de um personagem,
minuciosa  de urdissertativo: “O preconceifgpassa, quando vai ao cinema] @)jos

personagem conhecid

uma personagem coi
ou personagem bicho.
72

2) A descrigdo detalhadBrasil: ontem e hoje”. P.52
através da criacdo de

@om relacdo ao negro

sa
P.

nDescricdo das ruas, as qu
podem estar o dinheiro q
levava ao encontro do pai; 3)
narragdo de um texto colocan
0 personagem da unida
anterior o menino d® boi de
guia, no espaco representado
guadroPaisagem com tourque
se encontra no
unidade. P. 62

inicio desta

apelidos devam ser:
dissoura, Apito, Limpa-tudo.
Lig.52
A
do
de

no




Unidade

52 série

62 série

72 série

1) A descricdo de u
personagem a partir
um fragmento de text

2) A narrativa combairro ou da cidade. P.67

comeco, meio e fim
através da personagem
criada na unidade

anterior. P. 89

W\ escrita para um jornal ¢
delasse sobre os fat
opitorescos do carnaval ¢

1A escrita de um texto informativ

csravés do assunto que escol
iB.74

82 série
@ tematica esta associada |ao
hexercicio anterior, onde |0

aluno escreve um paragrafo
através de duas afirmativas,
uma sobre o heréi e a outra
diz respeito a situacédo sodcjal
do Brasil, segue-se também
trés textos de apoio para| a
realizagdo do paragrafo. |A
partir desse paragrafo é que o
aluno vai construir seu texto.
P.66

1) A criagcdo de umA
didlogo entre a ma3

indias
2)

maes
unidade;

P.109

escrita de um

a.

textoA escrita resumida de um film
@ublicitario juntamente comatravés
(personagem da unidadenagens ou fotos. P.80
anterior) e uma das
desta
A
transcricdo de dialogos
de uma cena de nove

de duas manei
diferentes de narrativa. P. 89

&\ tematica iniciou no
r@xercicio anterior refere-se
amor ou a um outro que
escolher. P.79




Unidade

52 série

62 série

72 série

82 série

6

1) A criagcdo de ur
poema a partir d
lembranca de algum
brincadeiras de infanci
2) A escrita de un
poema, o qual tenha
mesma forma do qu
inicia a unidade. P. 12¢

) A escrita de um texto (e

agum quadro, o qual se refer
am par de sapatos; 2) A esc
me um texto (em verso (

prosa) sobre o0 quad
©perarios de Tarsila dc
>Amaral. P. 96

a/erso ou em prosa) inspiradseca de teatro. P.107

M escrita de uma cena para u

c a
ita
U
ro
)

mMainfluéncia da televisao n
rotina noturna da familia.
94

1) A escrita de um fat
gue tenha acontecido
trabalho, caso o alun
ndo trabalhe, fazer
narrativa de um
histéria em forma d
noticia, através d
entrevista com criange
que exercam algumn
atividade
2) A criagcdo de um
histéria a partir da fot
de trés garotos, a qu

profissional;

@ escrita de um didlogo com
neeguinte titulo: “O homem v
acabar provocando o fim ¢
awundo.” P. 112
a
e
e
AS
a
a
o
al

A escrita de uma matéria, a q
alleverd ser publicada num jorr
lda escola ou fixada no mural
classe. P.122

ud) Refere-se em apresen
naltro final para a histéria “
daoca teceld” de Marin
Colasanti; 2) A narrativ
sobre o que gostaria de te
hoje e 0 que gostaria
destecer, caso tivesse
habilidade da mocga tece
P.108

a

U

tar

a

cer
e

inicia a unidade. P. 141

3




de uma histéria qu
tenha acontecido; 2)
escrita em forma d
poema, dand
continuidade a
seguinte verso: “Abr

portas e portdes e vejo:

a@letalhes apontados
/lassificados pelo livro, sob
dobisomens e assombracd
oque aparecem em noite de
bcheia. P. 158

D

geguinte afirmativaA ambicao é
ra alma do progresso de ca
elividua P. 167

ua

2é essa? P. 154
da

P. 194

Unidade |52 série 62 série 72 série 82 série

8 1) A descricdo dpA escrita de um texto sobréd escrita de um texto sobre| A narrativa sobre o porqué jas
quadro A grande onda‘Tempo é dinheiro”. P. 128 |argumentacdo do guarda do texiessoas vao pouco ao cinemna,
ao largo de Kanagawa, inicial A mocga deitada na gramgse é por comodismo, por que o
0 qual se encontra no P. 136 ingresso é caro ou por que
inicio da unidade; 2) A preferem ver filmes na
descricdo fisica televisao? P. 122
psicologicamente  um
colega da classe; 3) |A
descricdo do que sente
fisica e
psicologicamente
através da frase: “..um
minuto parecer uma
eternidade”. P.164

9 1) A descricdo de umf\ escrita de um didlogoQ registro de um dia da vida que Como € sua maneira de
professor com o maioempregando expressgegja digno de nota. P. 149 encarar a amizade; 2) A escrita
nameros possiveis dasadas com freqiéncia em um de uma carta ao amigo que
detalhes; 2) A escrita ddesses locais: saldo |de veio visitar. O redator deve-se
uma lenda, a partir dbarbeiro, saldo de beleza, colocar no lugar de Canhagto
imaginacdo de comelevador, campo de futebol e (personagem do texto que
surgiram as estrelas; 3)anheiro da escola, com| a inicia a unidade) de Luiz
A escrita de umautilizacdo do discurso diretp. Vilela. P. 139
histéria  através  ddP.145
guadro Noite estrelada,
de Van Gogh. P. 181

10 1) A escrita, em versg# escrita de uma historia, cqiA escrita de um texto sobre|A dissertacdo sobre que lingua



Unidade |52 série 62 série 72 série 82 série
11 A imaginacdo de unmA continuagcdo de umd) A escrita, em prosa, do poenN#o tem proposta de redacd
dialogo, o qual poderimarrativa, caracterizando |A serra do Rola-Moga 2) A

ter ocorrido entre do

gersonagem por meio de S|

lascrita de um poema narrati

vO

personagens dacoes, atitudes daseado no seguinte anuncio|de
unidades diferentescomportamento. P. 170 jornal: “Vende-se um vestido de
P.213 noiva, manequim 46, sem uso.
Tratar com Marinildes, pelo
telefone...”. P.180
12 A criacdo de umd) A escrita de uma carta patéma entrevista com a pessoa g A escrita sobre
histéria baseada nam amigo que ndo seja gascolher. O livro apresenta algupsnsamento de Katheripe
seguinte  frase: as|classe; 2) A escrita de umpassos. Fica a critério dblansfield: “Talvez  néao
aparéncias enganambilhnete para o colega questudante seguir ou ndo. P. 198 importe muito que coisa
P.224 ocupa a mesma carteira em amamos neste mundo. Mas
outro periodo.P. 184 devemos amar alguma coisa.”;
2) A escrita sobre: se|é
importante ter ou n&o um
animal domeéstico. P. 188
13 A escrita de uma escrita de um texto, cuj@m telegrama para um parenfendéncia mistica atual. P.219
biografia de algumghistéria € sobre um cdo e uque mora em outra cidade,
pessoa da familia, cujgato que entram em conflitavisando-o de que outro parente
caracteristica principapor um determinado motivpfaleceu, informando local, o dig e

seja ou tenha sido
ambicédo. P. 244

®s personagens (cdo e g3
devem conversar e pens
como gente. P.198

ihora do enterro. P. 210
sar




Unidade

52 série

62 série

72 série

82 série

14

A descricdo minucios
de um dia que foi muit|
marcante. P. 259

gorincipal

A transformacdo do tex
em poema;
transformagdo do poema
Manuel Bandeira ou da let
de Chico César numa narrat
em prosa. P.210

[A\través de um convite feito (r
fexercicio anterior) a um cole
deara inauguracdo de um clube
reroposto que o aluno transform
\mlhete num oficio dirigido a
diretor da escola, quem escreyv,
autoridade  responsavel
funcionamento da associagao ,
seja, o0 presidente do grémio
escola. P. 230

pette S&o Paulo, 20/02/95).

1@ escrita sobre a seguin
pafirmativa: “Muito mais do
e quatro dias de cerveja
esamba, o Carnaval é o perig
odo ano de maior risco para
gn@moros e noivados.” (Folha

aa5
da

15

A escrita de um text
publicitario juntament
com imagens ou foto
P. 272

@ escrita em balbes

sdidatico. P.227

q

a diretora do colégio uma no
oportunidade para realizar
prova. P. 241

JA transformacdo de um bilhe
chistorinha que segue no livioum requerimento, o qual pede

tA escrita de um editorial para
~ser publicado em algum jornal
vda cidade, cuja temética: A
laternet nos tornard uma
sociedade mais integrada.” |P.
257




Aulas observadas — 62 a 82 séries
62 série C
Numerc|Datas Proposta de produg|Abordagem Postura dos alunos
de aula escrita
01 20/03/2003 Leitura do “O escyi©® professor escolhe um aluno para leMNas discussfes estabelecidas, séo

do quarto”. Pagina 3¢
Duas propostas fora
apresentadas: 1)

escrita de um texto
narrativo, imaginand
e tocando em alg
como se estivesse c(
os olhos fechados
descalcos; 2) Ler
escuro do guarto.

Bpagina 37, do livro, “Narracdo e Descri¢
mutros estudantes dao seguimento a leitimteressada e
Aogo comega a explicar

arracdo e descricdo. No livro, ha d
@ropostas de produgao, mas o educador pedimpreensdo do enunciado para

@scrita e atendendo ao chamado dos al

atganizados para falar. A maioria é b
conclui a atividg
o0 conteldieterminada. Remetem simultaneamé

apresentado, fazendo perguntas sobre o gage éespostas esperadas pelo profe
dificuldades ¢

para que fosse feita a segunda opcaore@lizacdo da escrita. Um alu
docente passa entre as carteiras olhandespecifico leu seu texto em voz alta
, comandado pelo docente, parect
quando solicitado. Faz a leitura silenciosauta pouco nervoso.
algumas producbes; elogia e também

apresenta a ressalva para que nao esqueg¢am

do titulo, o qual, de acordo com o professor,

deve ser colocado depois de terminado o

texto, para que fique mais criativo .

mais
em

de

nte
SSOfF.
le

a

no

na

sndo



Numerc | Datas Proposta de produg|Abordagem Postura dos alunos
de aula escrita
02 05/05/2003 | “O preconceitpO educador escreve no quadro de giz: P@rticipam das discussoes,
Pagina 52 A escrita preconceito racial no Brasil”. Nesse instané@resentando opinides a respeito| do
de um textoele comenta sobre o0 preconceito e juntameatea exposto. Alguns alunos passam
dissertativo: “O|com os alunos elenca os tipos existenye®. um processo de tortura mesmo
preconceito comDurante a discussdo, apaga a propostantes de escrever, parecem perdidps e
relacdo ao negro nescreve: “O preconceito”. A mudanca depMera do ar. A preocupacgdo também é
Brasil: ontem e hoje’.se ao fato de que o tema é abrangente|eros relagdo ao tamanho do texto.
alunos, entdo, fariam seus textos sobréranscorrido o tempo, poucos estayam
preconceito que elegessem. O professortexto original, a maioria ndo havia
chama a atencdo dos alunos que recusaerrainado o rascunho.
fazer o rascunho. A fim de convencé-los,
argumenta que, ao se escrever um texto,
idéias vao surgindo e com o rascunho fica
mais facil elaborar as palavras, poig é
repensado aquilo que escreveu.
03 09/06/2003 | “O carnaval”’. Pagin@ docente relembra o assunto trabalhaddReapondem as questbes abordadas|pelo
67. A escrita param|aula anterior e comenta a respeitopdHessor. Muitos alunos  tém
jornal da classe sobrearrativa de ficcdo, como também narratiMeculdades em realizar a proposta

os fatos pitorescos dde texto real, fazendo perguntas sobre o

carnaval do bairro o
da cidade.

foi abordado. Escreve no quadro de giz ¢@
propostas de producgéo: 1) Escreva um t
contando um fato real que ocorreu

o carnaval, cujo personagem principal §
Arlequim, Colombina ou Pierr6, ficando
critério do aluno dar sua preferéncia e
uma das alternativas. Ele faz uma amostr
quadro de como quer a
cabecalho e titulo, relembrando os estuda
para ndo deixar de fazer o rascunho.

carnaval; 2) Escreva um texto ficcional sobre

redacdo ¢

rgureero dois.
uas

exto

no

seja
a
ntre
a no
om
ntes




72 série A

NUmeros
de aulas

Datas

Proposta de produg
escrita

Abordagem

Postura dos alunos

01

19/03/2003

A descricao subjet
de um objeto, 0 qui
chama mais atenc
ou pelo qual se te
muito apego. Pagin
44,

V@ professor escreve no quadro: “Descri
abubjetiva e descricdo objetiva”. A seg
ioomenta sobre as descricbes destac
npassa O conceito juntamente com alg
&xemplos; a explicacdo é dada oralme
Frases do livro s&o retiradas, as q
identificam e diferenciam as descri¢cd

lancadas na sala.

Perguntas sobre o contetdo especifico éram

s

g@oturma é disciplinada, porém

adas;se expdem, quando um ou outr
unsnifesta, os demais apenas ouv
rRarticipam da atividade,

d@m a tarefa estabelecida.

0S

@wlunos sdo exageradamente calados,

D Sé
em.

respondendo
uaigue Ihes foi interrogado. A sala aceita

02

25/04/2003

A descricdo  (
lugares e as sensag(
que  proporcionan
Pagina 62. A
descricao das ruas p
onde passa, quan
vai ao cinema; 2
Descrigdo das ruas,
quais podem estar
dinheiro que levav
ao encontro do pai; {
A narracdo de uf
texto, colocando
personagem d
unidade anterior -0
menino doO boi de
guia, no espac
representado n

guadroPaisagem com

touro, que se encont

ppeopostas de producao de texto: 1) Narre
idas caminhadas de casa para a es

dgarota ou o0 garoto em quem
Jnteressado/a. Descreva as ruas por

€

eDentre as propostas, os alunos irdo esc
Byma para redigir. Diz que nao precisa
mecessariamente uma verdade o que

auxilio para a consecucdo da tar
porientando-os e respondendo as suas diy
0

a

no inicio daunidade.

1© professor escreve no quadro de giz dAdguns

\Descreva os lugares e sensacfes. 2) Vocémstzeber que a maioria das redag
ando ao cinema, pela primeira vez, comestava comprometida com a primeira

agcés passam. Ele explica que a producéo
agora é sobre o ambiente externo da c¢asa.

driam escrever, o texto poderia ser inventado,
anas preso em detalhes. O educador atendia
prioritariamente aqueles que necessitava de

estudantes encontravan
Lhigpersos e demonstravam gra
abfculdade de entendimento. Pode

§iBoposta.
bnde

plher
ser
eles

cfa,
idas.

-se
nde
se
oes




Numeros | Datas Proposta de produg | Abordagem Postura dos alunos
de aulas escrita
03 18/06/2003 A narrativa de U@ educador inicia o dialogo do dia relatan@s alunos nao tiveram dificuldades

filme. P&gina 89. Asobre a narrativa e seus elementos, acres

escrita resumida d

um filme, através d
duas

diferentes
narrativa.

maneira
dereferéncia a cronica de Shakespeare,

gue nao precisa necessariamente ter
esequéncia logica, uma mesma histoéria g
ser contada de maneiras diferentes. Ele

megera domada”. A proposta de produca
texto do professor ndo segue fielmente &
livro. O docente pede que os alunos fa
uma narrativa de um filme que assistiran
gual estava bem formulado em suas cabg
A atividade é feita individualmente. Refor
a exigéncia do rascunho.

atgpreensdo da estrutura do textq
yrablema maior era lembrar os non
ads personagens. Algumas alu
dagrevem sobre novelas através
c@gnsentimento do professor. N
pcdaseguiram terminar o texto e
adividade ficou para a préxima aula.
Cam

N, O

2Cas.

ca

na
D, O
nes
nas
do
ao




82 série A

NUmeros
de aulas

Datas

Proposta de produg
escrita

Abordagem

Postura dos alunos

01

28/02/2003

Criar
(animais)
metaforicamente
representam
caracteristicas
homem. Pagina 36.
1) A escrita de un
poema  sobre
amizade; 2) A escrit
de dois paragrafa
com  opinides ¢
reflexdes no que d
respeito a amizade.

personage
qué

d

2Rsocedeu-se uma retrospectiva dos te
strabalhados na aula anterior. Em seguid
professor da uma explicacdo breve do g
metafora e exemplifica o conceito, utilizan
@ imagem dos animais: “Qual € o animal

representa a vaidade? Qual € aquele
representa a pureza?” Depois, escreve
auadro a proposta de producao diferenc
alaguela do material didatico: “Escreva

$exto narrativo cujos personagens princif
(dois) sejam animais que metaforicame
Zepresentam caracteristicas do homem,
educador lembra os estudantes para uti
primeiro o rascunho, depois passar o text
versao original. Explica que nao facam coj
de fabulas, como: “A cigarra e a formiga”.

Mfosnanime o interesse dessa sala
aguta de producédo. Todos ficam ater
U@ € explicacdo, tiram duavidas
gerguntam a todo momento.
cpidremamente curiosos. Esta turma
destaca das demais em relacéo tam
anodisciplina, o que
@daveitoso o0 ensino. Respond
Lsaguencialmente as qguest
papontadas. As preocupacdes dos all
efedo voltadas para o tamanho
"p@leria ter o texto.

lizar

0 na

pias

q

J

pela
tos
e
ao

| se
bém

torna muito

om
0es
IN0S
que

02

25/04/2003

A criacao Q
personagens atray
dos apelidos ef
destaque. Péagina 5
A escrita de un
texto, cujos apelido
dos personager
devam ser: Tesour
Apito, Limpa-tudo.

1© professor 1€ e identifica a figura

dmguagem “metonimia”; apresenta out
rexemplos além daqueles presentes no

2lidatico, para melhor compreenséao

nalunos. Os comentéarios abordados por
estavam relacionados aos apelidos.
neducador parecia acreditar que, através
egexplicacao, os alunos estavam bem aquec
para a producédo de texto.

déveram boa reacdo aos apelid
regpostos em sala, vez que alguns f
i@pontados pelas caracteristicas cit
dds dificuldade que tiveram fq
relacionar os apelidos destacados
c@texto da proposta.

lessa

ridos

los
ram
das.
Di
ao




NUmeros
de aulas

Data

Proposta o

producao escrita

Abordagem

Postura dos alunos

03

30/05/2003

1) A agresséao
infancia;

2) A escola. Pagin
66. A temética est
associada
exercicio anteriot,
onde o aluno
escreve um
paragrafo  atravé
de duas
afirmativas,
sobre o heréi e
outra diz respeito
situacdo social d
Brasil, seguem-s
também trés texta
de apoio para
realizacao do
paragrafo. A partir
deste € que o alun
vai construir se
texto.

atencao
alissertativo. Lé o texto: “Como cri
aaima fera em casa”, de Frei Beto. Es
um texto dissertativo e ha também a

$larracdo. A proposta de producag

umacabendo ao aluno a escolha de
aleles, organizando o texto em opini
aarracdo e conclusdo. Poderia ser feito
em dupla. O docente comentou que
eonseguiu entender a proposta do |
glidatico,
aonfuso.

@ professor relembra o conted
trabalhado num turno anterior. Prend
na estrutura do te

presenca de narracdo. O educador
aos alunos que identifique onde es]

apresentada através de dois ter

pois o0 enunciado estd

o

d¢ho tiveram problemas na jung

xtipologia ficou bem definida
edlelineada para os alunos.
te é

bede
a a
D €
nas,
um

a0,
nao
VIo
va

04

27/06/2003

A influéncia @
televisdo na rotin
noturna de um
familia. Pagina 94.

® professor orientou os alunos para
ga pagina selecionada e pediu
dizessem um

texto sem que
explicasse, como se eles estives
fazendo um concurso, uma prova

prestando o vestibular. Recomenda-lhes

gue se tivessem duvidas olhasser
pagina anterior. A producao
desenvolvida sem a insergdo

Nfio questionam sobre a proposta
oeducdo, parecem ter entend
ot@mo se deve fazer. Escrev
s@slependentemente  de qualq
explicacao.

n a
é
do

ela dissertacdo com a narragaol

e

A de
ido

uer

docente.







