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RESUMO

O objetivo principal deste trabalho é fazer uma andlise da concepg¢do de leitura
implicita no manual do professor, da série de livros didaticos de Lingua Alema, como
Lingua Estrangeira, Themen aktuell, em particular do livro 1, para verificar se as
orientagdes sugeridas por esse manual sdo pertinentes ao tipo de texto e atividades de
leitura propostas. Um outro objetivo € analisar o tipo de informagao contida nesses textos
destinados a leitura. Considerando a importancia da leitura no processo de aprendizagem
de uma Lingua Estrangeira, torna-se relevante nao s6 conhecer melhor a concepgio de
leitura subjacente nesse livro didatico, como também analisar as informagdes explicitas e
implicitas contidas nesses textos especificos para o desenvolvimento da habilidade de
leitura. Nesta pesquisa, ndo ha interferéncia direta sobre o objeto observado, por tratar-se de
uma pesquisa com base documental, de cariter interpretativo, pois tem como objetivo
analisar a concepg¢ao de leitura no referido livro didético. Este estudo € o resultado das
reflexdes sobre hipdteses tecidas pela pesquisadora em busca de entender alguns
questionamentos levantados por ela, enquanto professora de Lingua Alema, em relacdo a
leitura e suas concepgdes. Desse modo, o estudo apresenta interpretagdes marcadas pela
subjetividade. As reflexdes sobre as hipdteses levantadas apontam que as orientagdes
contidas no manual do professor no livro Themen aktuell 1 sdo insuficientes tanto para a

ocorréncia de processamentos cognitivos quanto para a construcao de significado.

Palavras — chave: concepg¢ao de leitura, lingua estrangeira, leitura, lingua alema.



ABSTRACT

The main aim of this research is to make an analysis of the conception of reading
implied in the German teacher’s book of the Themen Aktuell’s series, for German as a
foreign language, particularly book number 1, in order to verify if the suggestions in this
guide are pertinent to the texts and the recommended activities. Another aim is to analyze
the type of information contained in this book. If we consider the importance of reading
during the learning process of a foreign language, it becomes important to know not only
the best conception of reading presented by this book, but also to analyze the explicit and
implicit information in those texts specifically to develop the reading ability. This research
does not have a direct interference on the observed object, because it has a documental
basis and an interpretive character, seeking to analyze the concept of reading in this
didactic book. This study is the result of some reflections on hypotheses elaborated by the
researcher, in order to understand some questions, raised by her as a German teacher,
related to reading and its conceptions. This way, this study’s interpretations are marked for
her subjectivity. The reflections on the raised hypotheses seem to demonstrate that the
suggestions contained in the book Themen aktuell 1( teacher’s manual) are insufficient for

the development of the cognitives process and for the construction of meaning.

Keywords: conception of reading, foreign language, reading, German
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INTRODUCAO

Embora antigamente a leitura fosse vista como forma de receber informagdes
importantes, hoje, a Pesquisa da Teoria da Leitura, em uma concepcao cognitivista, definiu
o ato de ler, em si mesmo, como um processo mental de vdrios niveis, que contribui para o
desenvolvimento intelectual. Deste modo, a pesquisa em leitura trouxe nova luz sobre sua
acepg¢do, ndo apenas em relacdo as necessidades sociais, mas também as individuais, uma
vez que ler € uma maneira de desenvolver potencialidades intelectuais.

Algumas razdes tedricas e préticas levaram a pesquisadora a tomar como objeto
de pesquisa em sua dissertacdo de mestrado a concep¢ao de leitura implicita no livro do
professor de Lingua alema, Themen aktuell 1, um dos livros utilizados para o ensino de
Lingua Alema, como Lingua Estrangeira, no Instituto Goethe na Alemanha e em outros
paises, como o Brasil.

Aufderstrasse at al (2004), autores desse livro didatico, pontuam, no livro do
professor, que o propdsito da leitura é sobretudo o entendimento global, logo, as leituras
devem ser gerais e rdpidas e ndo voltadas para detalhes e informagdes minuciosas. No
entanto, ao longo do livro, observa-se que sdo requeridas outras formas de leitura. Nas
primeiras li¢des, a leitura é simples e, portanto, ndo exige uma leitura elaborada. Os textos
especificos para leitura t€ém como finalidade desenvolver habilidades de comunicagdo,
como: a oral, a auditiva, a escrita e a prépria leitura.

Para que o ato de ler se realize com sucesso, as autoras sugerem que O
professor motive o aluno de diferentes modos, por exemplo, por meio de analogias, de
recursos de linguagem nao verbal. Propdem ainda que as palavras desconhecidas devam ser

ignoradas, e que nao se deve conduzir o aluno a buscar detalhes nem nas estruturas
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sintdticas, nem nas lexicais, € nem nas semanticas. As reflexdes sobre essas sugestdes e
propostas é que norteiam este estudo.

Em relagdo ao processo de leitura, pode-se dizer que existem dois
procedimentos basicos. Um deles, denominado leitura simplificada (JESUS, 2003) tem por
objetivo entender a leitura de uma forma mais generalizada, ou seja, a meta principal dessa
leitura ndo € reter informacdes na memoria de longo prazo. Como ilustracdo desse tipo de
leitura, pode-se citar a leitura de um jornal ou revista. Nessas duas situagdes, o leitor nao
tem como objetivo consolidar informag¢des de forma particularizada; por isso esta leitura
pode ser feita sob um enfoque global. A leitura elaborada, outro procedimento basico do
ato de ler, objetiva, em geral, arquivar informacdes na memoria de longo prazo, que € a
memoria onde estdo arquivados os nossos conhecimentos de uma maneira geral. Um
exemplo de leitura elaborada € aquela exigida nas instituicdes de ensino em geral.

Esse tltimo procedimento de leitura é composto de trés estdgios, caracterizados
como: reconhecimento, andlise e sintese. O primeiro estigio é fundamental na leitura,
porque nessa fase ocorre o reconhecimento grafematico e lexical, ja que esses representam
condi¢des bdsicas para que o leitor tenha acesso aos conceitos que remetem as
representacoes grafematicas. Contudo, deve-se salientar que o reconhecimento nao esgota o
processo de leitura, na verdade, apenas o inicia, pois, além de o leitor reconhecer tais
representacoes, ele precisa também analisar as combinagdes lexicais para compreender a
proposicao que as engloba. Ja os itens lexicais dependem do contexto para significar
proposicionalmente. Por fim, um leitor proficiente 1€ e pensa sobre o que leu,
freqiientemente elaborando e re-elaborando as préprias sinteses.

Ademais, bem como nos mostra Jesus (2003) a leitura elaborada caracteriza-se
por ser uma atividade conveniada com a memoria de longo prazo. A necessidade de se
fazerem back ups decorre das limitacdes do préprio sistema neuronal. Para que as
informacdes ndo se percam, elas sdo arquivadas em diversos pontos do coértex, de modo a
compensar as perdas de engramas, que sao unidades de informacao na memoria, em fungao
de reconstituicao protéica irregular, a proteina € substituida na estrutura celular a cada
doze dias.

Como o neur6nio € um tipo de célula, ele também estd sujeito a essa

vicissitude. Dessa forma, as informacdes que estiverem arquivadas em determinada rede
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neuronal setorial podem ser, parcialmente, perdidas na reconstituicdo protéica que ocorre
dentro do neurdnio. Portanto, arquivar a informacao em vérios pontos € estratégico para a
memoria a fim de que as informag¢des nao se percam, em consonancia com Jesus (2003).

A partir desses conhecimentos, parece importante tecer hipdteses sobre as
orientagdes presentes no manual do professor do livro didatico de lingua Alema, Themen
aktuell 1, uma vez que sugere para todas as unidades uma leitura rapida. Contudo, quando
fazemos uma andlise dos textos especificos para leitura e das atividades propostas a partir
desses textos, parece haver algumas incoeréncias, j4 que alguns textos apresentam tanto
temas complexos, por conterem aspectos historicos e culturais desconhecidos, ou distantes
da realidade do aluno, quanto estruturas lexicais, sintdticas, semanticas e pragmaticas pouco
ou nada conhecidas pelos aprendizes de lingua alema, sobretudo, por estarem num contexto
diferente de quem estd na Alemanha, por exemplo.

Sabe-se que a leitura em Lingua Estrangeira, especialmente em niveis basicos,
tem fins especificos, dentre eles, a consolidacdo da prontncia,o enriquecimento lexical, a
aprendizagem de estruturas sintdticas. Desse modo, a abordagem proposta pelas autoras
desse livro diddtico de Lingua Alema parece insuficiente para que o aluno retenha os
conhecimentos para a aprendizagem desse idioma. Contudo, deve-se ressaltar que a leitura
ndo tem como fungdo apenas a aprendizagem de estruturas lingiiisticas, tais como aqueles
de cunho social , e cultural. Mesmo assim, por se tratar de um livro de Lingua Estrangeira
parece relevante que também haja preocupacdo, mesmo nos textos especificos para a
leitura, com o processo da aprendizagem, ja que esses textos, freqiientemente, apresentam
tanto novas formas lexicais, quanto sintéticas.

No entanto, as autoras do Themen aktuell 1, Aufderstrasse at al (2004) ndo
discutem essas questdes; parece-nos que, para elas, a finalidade desses textos ¢
primordialmente ensinar lingua e cultura. Portanto, a leitura parece ser, nesse livro, um
paradoxo, pois, ora € vista como uma atividade importante, ora como secunddria.

A pesquisadora, enquanto professora de Lingua Alema e usudria do Themen
aktuell 1 e 2, acredita que o aprofundamento dessas questdes poderia enriquecer a pratica
pedagégica de outros professores que trabalham com Lingua Alema, ou, mais

especificamente, com o livro didatico Themen aktuell 1.
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Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar e refletir sobre essa hipdtese,
estuda-la com mais profundidade para, quem sabe produzir informagdes que, no futuro,
poderao servir de norte a outros docentes desta drea da educacao.

Para relatar os resultados de nosso estudo, organizamos esta dissertacdo em trés
capitulos além desta introduc¢do e das consideracdes finais, conforme descrito abaixo.

No Capitulo 1, serdo apresentadas algumas tendéncias tedricas acerca do
desenvolvimento da Pesquisa da Teoria da Leitura. Para se apresentar essas tendéncias,
optou-se por seguir um estudo realizado por Alexander e Fox, que fizeram uma andlise de
234 textos tedricos sobre leitura para analisar as tendéncias paradigmaticas predominantes
nos dltimos cinqgiienta anos. De acordo com essas autoras, cinco sistemas paradigmaticos,
ou modelos, predominaram, no periodo analisado, a saber, o behaviorista, de 1950 a 1965;
o naturalista, de 1965 a 1975; o cognitivo, de 1975 a 1985; o social, de 1985 a 1995 e o
heterogéneo, de 1995 até hoje. Ainda no capitulo 1, serdo considerados os postulados
tedricos relativos as tendéncias da Pesquisa da Leitura no Brasil, ao texto e a leitura, a
leitura como processo cognitivo e a leitura na Lingua Estrangeira.

No capitulo 2, serdo apresentados os procedimentos metodolégicos utilizados
para o desenvolvimento da pesquisa. Ainda neste capitulo, sdo objetos de interesse
informacdes referentes ao contexto de andlise, ao perfil da pesquisadora e a caracterizagao
do objeto pesquisado.

No capitulo 3, serdo apresentadas as andlises sobre as concepg¢des de leitura
subjacentes aos textos destinados a leitura no livro Themen aktuell, sobretudo os textos que
nos parecem de maior relevancia para comprovar as hipéteses levantadas neste estudo.

Serdo apresentadas, posteriormente, as consideragdes finais sobre as hipdteses
levantadas durante as reflexdes da pesquisadora ao longo da andlise e, ainda, as
implicagdes deste estudo para a Pesquisa da Teoria da Leitura em Lingua Estrangeira, em

particular, de lingua alema.
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1- FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 Tendéncias na Teoria da Leitura

Neste capitulo, serdo apresentados alguns conceitos e modelos tedricos que
embasam esta pesquisa € que estdo presentes nas principais correntes concernentes a
Teoria da Leitura, seja ela behaviorista, naturalista, de processamento de dados ou
cognitivista, social ou interdisciplinar. Serdo considerados também alguns postulados
tedricos acerca da Pesquisa em Teoria da Leitura no Brasil, e também sobre a Leitura como
Processo Cognitivo e sua relevancia no estudo sobre a Concep¢do de Leitura na série de
livros didéticos de Lingua Alema como Lingua Estrangeira, Themen aktuell 1.

Pode-se conjeturar que o ser humano tenha comecgado a ler ha cerca de 5000
anos, quando a escrita foi inventada. Contudo, a leitura tornou-se objeto de pesquisa
cientifica quando um oftalmologista francés, Emile J aval, ha aproximadamente cem anos,
observou que os olhos faziam movimentos sacadicos, ou seja, os olhos saltavam, enquanto
se fixavam nos itens lexicais de um texto, conforme mostra Manguel (1999). Porém, a
Teoria da Leitura precisou percorrer um longo e dificil trajeto para alcancgar o status de
teoria cientifica.

Nas ultimas décadas, a leitura tem sido focalizada sob diferentes aspectos; seu
entendimento tedrico tem variado conforme o paradigma de aprendizagem em vigor na
sociedade. Por ser a palavra paradigma chave para se entender essa evolugdo, € relevante
conceituar esse termo, pois ele pode ser entendido sob diversas acep¢des. Kuhn (1978), em

seu principal avalista, usou esse termo aproximadamente 26 vezes no capitulo 1, em “A
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rota para a ci€ncia normal”; algumas vezes, com a acepcdo de teoria geral, outras, como
sindbnimo de modelo. Nesta pesquisa, o termo paradigma serd utilizado no sentido de uma
visdo sistémica que abrange raizes epistemoldgicas, conceitos bdsicos e axiomas, método
cientifico, objeto analisado e até a funcdo social do conhecimento cientifico, num
determinado espaco de tempo. Sabe-se que, na histéria da humanidade, um conjunto de
primazias, identificacdes e conceitos prevalecem sobre outras perspectivas. Historicamente,
o enfoque dado a leitura dentro do processo ensino- aprendizagem, em particular na Lingua
Estrangeira, tem variado de acordo com a corrente metodoldgica vigente em uma
determinada época.

Com o propésito de avaliar essa variacdo de paradigma, as pesquisadoras
Alexander e Fox (2004) analisaram 234 textos tedricos sobre a leitura nas dltimas cinco
décadas e encontraram uma disposicdo paradigmdtica em tais textos, ou seja, em
determinadas épocas, dava-se um enfoque maior a uma determinada visdo sistémica.
Consoante essas estudiosas, cinco pontos de vista imperaram no panorama da Teoria da
Leitura nos ultimos cinqiienta anos.

Até o limiar da década de 40, segundo Sedycias (2004), a leitura em Lingua
Estrangeira tinha por objetivo ensinar gramética e tradug@o. Contudo, nos textos analisados
por essas duas pesquisadoras, essa tendéncia nao € apontada, provavelmente, porque a
pesquisa realizada por elas ndo se atem somente a Pesquisa da Teoria da Leitura em Lingua
Estrangeira. Em periodos anteriores as décadas de 50 e 60, conforme Perfetti (1985, p. 3),
a leitura ja era vista como parte de processos mentais complexos, ou seja, ja se sabia,
naquela época, que a leitura ndo podia ser compreendida como um fendmeno isolado.

A primeira visdo de Teoria da Leitura, a behaviorista, conforme Alexander e
Fox (opus cit.), predominou de 1950 a 1965. Nessa época, o controle do vocabuldrio, a
organizacao interna do texto, a repeticdo dos exercicios e a retencdo da informagdo eram
pontos relevantes para a leitura. O objetivo da leitura era o dominio de habilidades e fatos
isolados por meio da decodificacdo mecanica de palavras e da memorizacao pela repeticao.
Nessa visao de leitura, o texto era fonte de informacdes e o papel do leitor era mero de
receptor de informagdes; o leitor, portanto, exercia um papel passivo.

Posteriormente, consoante essas duas pesquisadoras, surgiu a segunda visao, o

modelo naturalista, que dominou o cendrio da Teoria da Leitura de 1965 a 1975. Nesse
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periodo, a leitura era vista como um fendmeno natural. Para Piaget (1978), a aprendizagem
era um processo de construcdo de estruturas cognitivas, que seguiam um ritmo de
desenvolvimento préprio. Segundo esse estudioso, qualquer organismo adapta-se ao meio,
absorvendo-o e acomodando-se a novos patamares de formacao e de experiéncias.

Chomsky (1989) € outro estudioso que compartilha de alguns pontos de vista
dessa visdo de leitura. Ele entende a lingua como uma heranca biossocial, ou seja, parte da
faculdade da linguagem é, para ele, comum a todo ser humano. Chomsky (1989) assevera
que o falante é dotado de conhecimentos, anteriormente, prontos na propria natureza da
linguagem. Em outras palavras, o falante sabe mais do que aprendeu ou que poderia ter
desenvolvido. A partir desse ponto de vista, poder-se - ia dizer que a natureza, se existirem
as condi¢des necessdrias, administra o processo da aprendizagem e do desenvolvimento da
leitura.

Com o desenvolvimento das ciéncias cognitivas, a leitura passou a ser
entendida como um processo cognitivo computacional. Essa terceira visdo de leitura
predominou, sobretudo, entre 1975 e 1985. Percebe-se nela a influéncia do computador na
escolha de vocabulos, como fop-down e bottow-up.

O modelo top-down, de acordo com Moita Lopes (1996, p. 138), fundamenta-se
num modelo psicolingiiistico, e estd centrado, principalmente, no leitor. Esse modelo €
assim denominado por se basear em estratégias de leitura descendentes, que sdo o resultado
do conhecimento prévio, ou seja, o conhecimento obtido por meio de experiéncias
adquiridas ao longo da vida. Esses conhecimentos permitem ao leitor fazer previsdes acerca
do contetido de um texto

Sternberg (2000, p. 201) afirma que o conjunto de nossas experiéncias forma os
esquemas, isto €, uma estrutura cognitiva que organiza, de forma relevante, varios conceitos
inter-relacionados baseando-se em experiéncias anteriores. Ainda, segundo esse autor, os
esquemas sdo, na verdade, informagdes importantes que podem ser usadas para se fazer
inferéncias em situa¢des novas.

Ha, basicamente, trés tipos de esquemas: de conteido, formal e lingiiistico . O
esquema de conteido permite ao leitor, por meio da comparagdo, perceber certas
informacdes, sobretudo culturais, no texto. Ou seja, o leitor, ao ler um texto em Lingua

Estrangeira, por exemplo, sobre uma festa de aniversario, pode comparar as informacdes
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presentes nesse texto com o conhecimento que possui sobre festas de aniversdrio em sua
cultura. J4 os esquemas formais referem-se ao conhecimento prévio que o leitor possui
sobre a estrutura textual, o vocabuldrio, a gramadtica e sobre o nivel de formalidade de um
texto. Os esquemas lingiiisticos sdo o conjunto de caracteristicas de decodificagdo que o
leitor necessita para reconhecer palavras e a forma como elas se agrupam para formar
sentencas, segundo Aebersold e Field (1997) .

O modelo bottom — up, também denominado ascendente, € um modelo de
leitura baseado na decodificac@o, ou seja, o centro da leitura estd no texto. Leffa (1996)
postula que a informagdo sobe do texto para o leitor, pois, por meio de aspectos percebidos
pelos Orgdos sensoriais, o leitor decodifica a informacdo. Nessa visdo de leitura, o leitor s6
constréi o significado quando reconhece as palavras e a estrutura das sentengas na pagina
impressa de um texto. O leitor entende o texto como um todo, e, para tanto, estabelece
relagdes entre as sentencas para obter uma representacdo integrada de contetido do texto.

De acordo com pesquisadores cognitivistas, os objetivos da leitura passam a ser
a construcdo de significados e o processo da leitura € compreendido como uma interacao
leitor, texto e contexto. Esses pesquisadores acreditam que o significado ndo estd nas
palavras presentes no texto. Para eles, o leitor € quem constréi o significado, fazendo
inferéncias, interpretacdes, a partir de seu conhecimento prévio. Dessa forma, o leitor passa
a exercer um papel ativo, ja que € ele o responsavel por atribuir significado ao texto.

Sedycias (2004, p.2) afirma que a informagao € consolidada na memoria de
longo - prazo em estruturas de conhecimento organizadas, e a base da aprendizagem € a
juncdo de novas informagdes ao conhecimento prévio sobre o assunto, a estrutura ou o
género textual e as estratégias de aprendizagem.

Segundo Kezen (2004, p. 4), nessa visao de leitura, o significado € inexato, o
papel do texto é impulsionar o processo de atribuir sentido e o do leitor, o de atribuir
coeréncia ao texto. O leitor, por ser ativo, € quem recria o significado, pois planeja, decide,
sistematiza habilidades e estratégias, traz expectativas, informacdes, idéias, crengas,
escolhe sinais significativos e formula ou comprova hipéteses.

Assim, pode-se dizer que o leitor exerce um papel de relevancia, pois sua tarefa

¢ participar da constru¢do do significado do texto, e, para tanto faz uso de sua habilidade



20

de refletir e controlar o processo de aprendizagem, como também de suas crengas sobre
desempenho, esforco e responsabilidade.

Esse periodo, ainda que revisto e reformulado, nas dltimas décadas, tornou-se
de especial relevancia para a Teoria da Leitura, sobretudo na drea da cognicdo, devido a
contribuicdes que se tornaram cldssicas, como as de Gibson (1985), Rumelhart (1985), Just
e Carpenter (1985), Samuels (1996), Brown (1978) e Gough (1980), dentre outros.

A quarta visdo da Teoria da Leitura apresentou-se, principalmente, como um
fendmeno social. Diferentemente do ponto de vista cognitivo, essa perspectiva de leitura é
caracterizada por inquietacdes de ordem social. Todavia, é importante salientar, como bem
lembram Bernhardt (1991) e Meurer (2000), que essa visdo de leitura ndo deve ser vista
como uma substitui¢do a teoria cognitiva, cuja fundamentagao s@o os esquemas, visto que
uma complementa a outra.

O ponto de vista social, de acordo com a tese defendida por Freire (1997), cré
que, para se entender um texto, é preciso compreender, primeiramente, o contexto, porque
este antecede o texto, e que a linguagem e a realidade caminham juntas, de forma dinamica.
Além disso, o contexto envolve o processo de produgdo, a distribuicdo e o consumo de
textos. Assim, os textos sdo produzidos em contextos sociais particulares. Por exemplo,
uma reportagem de uma revista € produzida por elementos de uma equipe jornalistica por
meio de rotinas complexas (FAIRCLOUGH,1989, p.107) .

Ler criticamente é estabelecer, consoante Meurer (2000, p. 159 -160),

“A partir de um determinado texto, associacdes mentais que permitam entender
que, em diversas praticas discursivas, os individuos, criam, recriam, e / ou

transformam estruturas sociais de dominagao, desigualdade e discriminagao”.

Como no texto hd a presenca de diversas afirmacdes que sdo o reflexo e o
retrato de entidades, de valores e de relacdes sociais, ler criticamente seria construir tais
afirmagdes de diferentes modos.

O auge desse ponto de vista da Teoria de Leitura ocorreu entre 1985 e 1995. Os
pontos relevantes dessa concepgao sdo os usos sociais que se fazem da leitura, dentre eles, a

criticidade, ou seja, deve-se ler de maneira critica, de modo a se ter consciéncia de qual é o
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papel do leitor como cidaddo dentro de uma sociedade, agente transformador de um grupo
social no qual estd inserido.

As consideragdes acima remetem a Moita Lopes (2001), quando o autor afirma
ser a leitura um processo social, uma vez que ela ocorre ndo dentro de um vécuo, mas
dentro de um grupo social. Logo, a linguagem reflete a relacdo de poder e de ideologia
presentes nessa sociedade em um determinado contexto histérico sécio — cultural. A
leitura deve ser, entdo, para o leitor um instrumento de reflexdao — critica sobre o contexto
em que o texto foi produzido.

Por fim, a quinta visdo da Teoria da Leitura € a que se estende de 1995 até aos
dias atuais, a qual pode ser denominada de heterogénea. Sua caracteristica principal € a
heteregeonidade, ou seja, ¢ menos tedrica, porém mais aplicada, interdisciplinar e,
especialmente, revivadora de temas que foram parcialmente abandonados ao longo do
tempo, como a motivagdo, por exemplo.

A descoberta das funcdes da amigdala no hipocampo tem revelado que a
emocdo ou a afeicdo é essencial nos processos mentais para a retencdo memorial. Segundo
Damasio (1996), os sentimentos dominam bem mais a vida mental do que se acreditava até
recentemente.

Kezen (2004), uma pesquisadora de concepg¢ao interacional de leitura, entende
esse processo hoje como o resultado de procedimentos sociointeracionais, ou seja, € um
processo comunicativo entre leitor e escritor em busca do sentido do texto. Desse modo, o
sentido € criado por meio da interacdo autor, leitor e texto, e € assim construido pelos
participantes do discurso. Para construir o sentido, o leitor baseia-se em dois pontos: nas
pistas fornecidas pelo autor e no seu conhecimento prévio sobre o assunto do texto. Nessa
visdo de leitura, o fluxo de informagdo € tanto ascendente quanto descendente, ou seja, a
informacao vai tanto do texto para o leitor, quanto do leitor para o texto, portanto, o fluxo

de informacdo € bidirecional.

De modo semelhante, Silberstein (1987) pontua que o leitor cria previamente
expectativas sobre o texto para, em seguida, selecionar algumas pistas mais relevantes para
comprovar ou recusar tais expectativas. Neste processo, o leitor faz uso de diversos

conhecimentos proprios, como o de vocabuldrio, de sintaxe, de discurso e de mundo. Dessa
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maneira, a habilidade da leitura depende da coordenacdo de um conjunto de habilidades e
estratégias especiais. Pode-se pressupor, entdo, que, de acordo com a visdo interacional, ler
¢ um didlogo entre o leitor e o escritor, pois um depende do outro para criar e dar
significado ao texto. J& Andlise do Discurso, conforme Kezen (2004), sugere que leitura é
“a recuperacdo do processo real de negociacdo de significado entre os participantes em uma
interagdo comunicativa”.

Pois tanto o escritor quanto o leitor estdo inseridos em um contexto social,
politico, cultural e histérico, e este pode e deve provocar embates entre os dois, resultando,
portanto em uma interacao entre ambos, dai a Andlise do Discurso chamar tal procedimento
de negociacao entre leitor e escritor. De acordo com essa concepg¢do de leitura, esse modelo
€ de relevancia, ja que leva em consideracdo os valores, crencas e projetos politicos tanto
do escritor quanto do leitor na constru¢ao do significado.

O estudo realizado por Alexander e Fox (2004) mostra que as tendéncias, na
area da Teoria da Leitura, mudam, basicamente a cada dez anos, o foco de interesse. Pode-
se perceber, por meio desse estudo, que, praticamente a cada década, um paradigma deixa
de ser o centro de interesse na Teoria da Leitura, fazendo com que assim surjam outros
olhares sobre a forma de a conceber. Essas novas maneiras de ver e entender a Pesquisa da
Teoria da Leitura apontam para a busca de um conhecimento mais amplo dos processos da
leitura. E importante salientar, no entanto, que o surgimento de um novo paradigma ndo
significa o abandono total das antigas tendéncias, mas, sim, o nascer de outras reflexdes
que, aliadas as anteriores, contribuirdo para a sedimentacdo e para o desenvolvimento da

Pesquisa da Teoria da Leitura como ciéncia.

1.2 Tendéncias da Pesquisa sobre Leitura no Brasil

As décadas de 80 e 90 talvez possam ser tidas como o inicio da pesquisa da
Teoria da Leitura no Brasil. Kato (1982), Silva (1987), Kleiman (2004), dentre outros, sao
nomes de relevancia desse periodo. Inicialmente, esses estudiosos fizeram uso das visdes

cognitiva e fenomenoldgica de leitura. Contudo, mais tarde, desenvolveram também
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trabalhos, na pesquisa da Teoria da Leitura, dentro da perspectiva social, sobretudo Kato e
Kleiman.

Kato (1982, p.9) postula que as pesquisas em leitura, fundamentalmente na
area da psicologia e da psicolingiiistica, na visao de Gibson e Levin (1975), tendem a tomar
a leitura proficiente como func¢do das palavras lidas ndo por processo analitico - sintético,
ou seja, letra por letra, silaba por silaba, mas, sim, por reconhecimento instantineo, como
um todo analisado, uma vez que a palavra pode ser antecipada ou reconhecida sem que o
leitor observe sua totalidade. Em outras palavras, um leitor eficiente 1€ de maneira
ideogréfica.

Esse modo de leitura pode estender-se da mesma forma por segmentos maiores,
aos quais Kato (1982) chama de blocos. De acordo com essa pesquisadora, quanto mais
competente for o leitor, maior serd seu vocabuldrio visual. O processo de andlise e sintese
da palavra em unidades menores serd, entdo, utilizado somente para itens desconhecidos
desse universo. Contudo, Smith (1999) cré que o leitor proficiente dificilmente analisa tais
palavras, visto que o contexto habitualmente oferece pistas suficientes para sua
compreensao.

Ainda de acordo com Kato (1982), um leitor iniciante usa pouco o
reconhecimento visual instantaneo, uma vez que, para esse tipo de leitor, a leitura resume-
se, com maior freqiiéncia, a operagdes de andlise e sintese. A percepcdo do significado,
nesse caso, € mediada praticamente pela decodificacdo em palavras auditivamente
conhecidas.

Para essa autora, a velocidade e a precisdo com que um leitor, ainda ndo
proficiente, percebe uma palavra depende de varios fatores. Um deles € a freqii€ncia com
que esse leitor ja foi exposto a essa palavra, para assim poder registra-la no 1éxico visual,
além de ligar a ela o seu sentido. Um outro fator é o conhecimento de regras e imposi¢oes
fonotatico - ortograficas, sintdticas, semantico - pragmaticas, colocacionais e estilisticas a
que a palavra € submetida e o emprego apropriado e suficiente dessas limitagdes para
prever e comprovar sua forma e conteido. Ha ainda a capacidade de raciocinio inferencial

do leitor que lhe deixa também se antepor a itens ainda nao vistos.
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Em relacdo ao leitor proficiente, Kato (1982) assevera que a leitura se da,
por meio de blocos, que formam unidades de informagdo. As vezes, um vocdbulo sozinho
pode constituir esse tipo de unidade.

Embora muitos cognitivistas, como Goodman (1987) e Smith (1999),
considerem a leitura e compreensdo sempre como um processamento de andlise e sintese,
assim como de antecipagdo e inferéncia, Kato (1982) apresenta um modelo que considera a
leitura como sendo processos distintos.

Para essa autora, a leitura eficiente € conseqiiéncia de trés processos
distintos. Num primeiro processo, cada bloco seria examinado em classes equivalentes, por
meio do nosso conhecimento de regras léxico-sintéticas, operando estas como unidades -
minimas. Os sentidos seriam condensados para a aquisi¢do do significado do bloco.
Existiria, nesse sistema, uma funcdo ativa da memdria de curto prazo. A interpretagao
poderia, nesse quadro, originar-se ndo da palavra que é realmente vista, mas, daquela que €
pressuposta no contexto, resultando, entdo, uma interpretacio depreendida por meio do
conhecimento de regras colocacionais e das pressuposicoes semanticas e pragmaticas. Uma
palavra cujo significado seja desconhecido € interpretada de acordo com esse processo. Em
resumo, esse processo da-se por meio da resposta perante estimulo por causa da existéncia
do item no acervo de palavras e blocos de consolidagdo na memoria de longo prazo em sua
forma e contetido.

O segundo processo seria a compreensdo por resposta imediata do bloco, a qual
Kato denomina “retrieval” por poder ser obtido do mesmo modo que as palavras
visualmente conhecidas, no caso, de um glossario mental, porém, ndao de um léxico mental.
Consoante 0 modelo 1éxico mental, criado por Miller (1978), as palavras derivadas ja
adquiridas constam do Iéxico e nem s@o originadas por regras lexicais nem precisam de
regras composicionais semanticas para sua interpretacdo. Elas atuam somente quando o
leitor encontra palavras desconhecidas. Desse modo, uma pessoa pode ter agregado ao seu
Iéxico, por exemplo, a palavra pensamento, mas nao lacunamento, que deveria ser criada
por meio de regras lexicais ou morfolégicas ou interpretada através de regras
composicionais. As palavras e sintagmas podem vir a ser incorporados ao 1éxico e glossario

mental caso aparecam o nimero de vezes necessdrio para se convencionalizarem, enfim,



25

por meio da resposta instantanea ao estimulo, devido a existéncia desse item na memoria de
trabalho em sua forma e / ou contetido.

O terceiro processo € feito por meio da andlise e sintese dos componentes do
bloco, ou seja, as palavras sdo lidas letra por letra ou silaba por silaba. Este processo €
utilizado usualmente somente para itens estranhos ao universo do leitor.

Outra pesquisadora de relevancia na Pesquisa da Teoria da Leitura desde a
década de 80 é Kleiman (2004). Essa autora entende que a concepg¢ao de leitura, numa
perspectiva cognitivista, estd alicercada em modelos ja bem definidos sobre como se
processam as informacgoes.

Esses modelos, segundo Kleiman (opus cit.), trabalham com aspectos ligados a
relacdo entre o sujeito leitor e o texto enquanto objeto, entre linguagem escrita e
compreensdo, memdria, inferéncia e pensamento. Tais modelos buscam reunir aspectos
socioculturais da leitura, j4 que vao desde o entendimento das letras até o emprego do
conhecimento arquivado na memoéria. No entanto, esses modelos voltam-se para os
complexos aspectos psicoldgicos da atividade, apontando para as regularidades da acdo de
ler, para a atividade intelectual em que o leitor ideal se empenharia. Tal atividade
intelectual inicia-se pela percep¢do do objeto por meio dos olhos com a finalidade de
interpreta-lo.

E importante, conforme Kleiman (opus cit.), conhecer os aspectos psicolégico e
cognitivo da leitura, pois eles podem nos alertar contra praticas pedagdgicas que coibem o
desenvolvimento de estratégias apropriadas para o processamento € a compreensdo de um
texto. Tal saber pode ainda nos alertar para os empecilhos a compreensdo que derivam de
aspectos do texto, que, por inimeros motivos, tornam o processamento mais trabalhoso.

De modo similar a Kato (1982), Kleiman (2004) postula que o
processamento da leitura, dentro da perspectiva cognitivista, comega pelos olhos, que
realizam, durante a leitura, movimentos sacddicos, (6culo cinéticos), ou seja, nao lineares.
O leitor proficiente fixa os olhos num lugar do texto, por meio de um movimento
denominado pela autora de fixacao, para, em seguida, pular um trecho (KLEIMAN 2004, p.
33).

Contudo, € bom salientar que € o cérebro que controla o processo de leitura,

pois o leitor, ao se deparar com alguma palavra desconhecida, diminui a distancia entre as
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fixacOes. Em geral, 1€em-se cerca de 200 palavras por minuto, quando o material é ficil,
mas, se o material for complexo, ha diminui¢ao na quantidade de palavras lidas por minuto.

Ainda consoante Kleiman (opus cit.), durante a leitura, os olhos realizam
tanto movimentos progressivos quanto regressivos, ou seja, eles podem ir para frente,
quando a palavra ja faz parte de seu glossario mental, quanto retroceder, se a palavra for
desconhecida ou pouco conhecida do leitor. Esses movimentos dependem, sobretudo da
complexidade do material; hd muito mais movimentos regressivos quando o material é
mais dificil. Tal modo de agir mostra que o leitor eficiente controla seu préprio processo de
compreensdo e relé ou volta para trds quando ndo entende.

O olho percebe, nitidamente, durante a fixacdo, o material focalizado,
todavia, durante a sacada, a visdo fica menor. Segundo essa pesquisadora, estudiosos do
inicio do século XX acreditavam que o olho ndo percebia esse material focalizado durante
esse movimento. Hoje, acredita-se que hd uma visao periférica, ainda que diminuta, que
possibilita ao leitor ver, com clareza, as palavras que ocorrem entre cada fixagdo. Tal
conhecimento aponta para um fato de relevancia, isto é, para o fato de que boa parte do
material que se 1€ é adivinhado ou inferido, isto é, ndo € diretamente percebido.

Deve-se esclarecer também que essa percep¢do varia de individuo para
individuo. Por isso, a leitura, em consonancia com o ponto de vista cognitivo, € considerada
um ‘“jogo de antecipagdes”, pois, durante este processamento, o leitor pode reconhecer
estruturas e associar um significado a elas, a partir de algumas pistas, mediante a
identificacao da forma da palavra, e a familiaridade com a mesma, uma vez que possibilita
o reconhecimento imediato, sem haver necessidade de andlise. Esse reconhecimento esta
intimamente ligado ao nosso conhecimento sobre o assunto, sobre o (a) autor (a), sobre a
época em que ele (a) escreveu o texto e aos objetivos do leitor. Tais aspectos demarcam a
direcdo das expectativas do leitor sobre o assunto.

Autores como Leffa (1996), Pereira (1991), Coscarelli (2000), Moita Lopes
(2002), Figueiredo (2003) e Jesus (2003), dentre outros, tém contribuido, mais
recentemente, para o avango da Pesquisa da Teoria da Leitura no Brasil, por isso, faz-se
necessario conhecer, em parte, tais contribuicoes.

O processo de leitura, na visdo de Leffa (1996), pode ser definido por vérios

enfoques: cognitivo, lingiiistico, psicoldgico, social e fenomenoldgico entre outros, como



27

também pelo grau de generalidade com que se pretenda definir o termo. Para esse autor, hd
quatro defini¢des para leitura: uma geral, duas especificas e uma conciliatdria.

A definicdo geral tem como objetivo, além de explicar a esséncia do ato de ler,
servir de base comum para outras definicdes mais especificas. As duas defini¢des
especificas tratam de aspectos diferentes, e cada uma desconsidera a outra. Por fim, Leffa
(opus cit.) explica que a definicdo conciliatéria tem como finalidade incluir elementos
essenciais da leitura e excluir outros aspectos pertencentes a outras areas do conhecimento.

Esse pesquisador define leitura como um processo de representacdo. Em outras
palavras, ao olharmos as palavras num texto, estamos, na verdade, representando, por meio
delas, outra realidade. Por isso s6 hé leitura quando existe um conhecimento prévio dessa
realidade. Ele lembra, contudo, que a leitura ndo ocorre apenas por meio de signos
lingiiisticos. O ato de ler também pode ser feito por meio de signos ndo lingiiisticos, por
exemplo, os gestos; porém o processo € 0 mesmo; usa-se segmentos da realidade para se
chegar a outros segmentos. Leffa (1996) denomina esse processo de triangulagdo, isto €,
primeiramente, vé-se o signo lingiiistico, ou o ndo verbal, e, para compreendé-lo, faz-se uso
do conhecimento prévio do mundo. Portanto, faz-se uso de elementos intermedidrios, como
a palavra escrita ou outros tipos de signos ndo lingiiisticos, que indicam a realidade para se
ler.

Leffa (opus cit.) define ainda o processo de leitura a partir de duas concepgdes
antagonicas: uma delas define o ato de ler como atribuicao de significado do texto, a outra,
como atribui¢do de significado ao texto.

A oposi¢do deve-se ao sentido antagdnico dos verbos extrair e atribuir. O
sentido do verbo extrair indica, nesse contexto, que a dire¢do € do texto para o leitor. J4 o
verbo atribuir indica dire¢do contréria: do leitor para o texto. Enfim, enquanto, ao se usar o
verbo extrair, esti-se valorizando mais o texto, ao se usar o verbo atribuir, enfatiza-se o
leitor.

Para se entender essa visdo de leitura é importante compreender essas duas
defini¢cdes antagdnicas. Um dos axiomas, conforme Leffa (1996), é que ler implica
significado. Neste contexto, significado representa um segmento da realidade a que se
chega por intermédio de outro segmento. Tal visdo de leitura estd centrada no texto, o qual

possui um sentido exato e completo. E, para abstrair tal sentido na integra, o leitor deve ser



28

persistente, ler de forma cuidadosa, além de consultar o diciondrio sempre que desconhecer
o significado de uma palavra e, ainda, anotd-la para futuras revisdes ou ainda para o
enriquecimento do vocabuldrio. De acordo com essa concepcao de leitura, frases de dificil
leitura devem ser lidas varias vezes, para que a compreensao seja clara.

Ainda, consoante essa concep¢do, deve-se evitar antecipar o significado de
novas palavras pelo contexto, ja que a leitura é um processo preciso, logo ndo comporta
aproximacdo. Dessa maneira, a leitura é vista como um processo linear, que se desenvolve
palavra por palavra, e a partir do qual o significado é extraido, ou seja, o processo €
consolidado a propor¢do que tais palavras vao sendo processadas.

Nessa acepcdo de leitura, os olhos exercem funcdo relevante, porque o
significado vai do texto para o leitor; nenhuma palavra é compreendida antes de ser vista, o
que significa que os olhos, por meio da informacdo fornecida por eles, comandam o
raciocinio do leitor. Assim, a compreensao s6 € possivel depois que terminou a leitura, por
haver maior €nfase ao produto final da compreensao que ao processo da compreensao na
constru¢do do significado. O ato de ler, nessa concep¢do de leitura, ¢ um produto
ascendente, ele ocorre, na medida exata em que as letras vdo formando palavras, as
palavras vdo formando frases e as frases, pardgrafos. Desse modo, o processo de leitura
ocorre da esquerda para a direita e de cima para baixo. Entretanto, para Leffa (1996), o que
ocorre, na realidade, € uma cdpia e ndo uma extragdo, uma vez que o conteido ndo se
transporta do texto para o leitor, mas se reproduz no leitor, sem deixar de permanecer no
texto.

Ja a concepg¢do de que ler € atribuir significado coloca a origem do significado
no leitor, o que significa que um mesmo texto pode ocasionar em cada leitor, e até mesmo
em cada leitura, um outro ponto de vista da realidade. Nesse caso, o conhecimento prévio
de mundo do leitor € que permite a leitura, ou seja, o texto reflete somente parte da
realidade, intercalada por diversos espacos, 0s quais o leitor vai completando por meio de
seu conhecimento prévio de mundo. Assim, a qualidade da leitura é medida pela qualidade
de reacdo do leitor e ndo pela propriedade interna do texto. O que equivale dizer que o
sentido do texto estd na experiéncia do leitor ao processar o texto, na série de

acontecimentos que o texto provoca na mente do leitor.
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A leitura, ainda de acordo com Leffa (1996), pode ocorrer tanto de maneira
lenta e minuciosa quanto de modo rapido e superficial, com ou sem consulta de diciondrio.
Incentiva-se a adivinhac@o de palavras pelo contexto; ao se deparar com uma palavra
desconhecida, deve-se prosseguir com a leitura, pois, possivelmente, entender-se-a a frase
ao final do paragrafo. A leitura € vista, portanto, nesse contexto, como um procedimento de
levantamento de hipéteses, que serdo, ao longo do processo, confirmadas ou refutadas,
diferentemente da leitura como procedimento linear, em que o significado € construido
palavra por palavra.

Nessa visdo de leitura, o papel dos olhos possui relevancia menor do que na
leitura linear, j4 que eles véem somente as informacOes pedidas pelo cérebro. A
compreensdo, nesta concepg¢ao de leitura, estd centrada no cérebro, nas ordens dadas por
ele; o olho apenas busca o que o cérebro pediu, e o pedido é fundamentado no contexto em
que esta a palavra. A compreensdo €, portanto, um processo que ocorre enquanto a leitura é
feita. Nesta corrente tedrica, o interesse do pesquisador estd, sobretudo, no modo como
ocorre essa compreensao e em quais estratégias e recursos o leitor utiliza para atribuir
significado ao texto. Neste caso, a compreensdo ocorre do leitor para o texto, ou como
Leffa postula (1996, p.5), “desce do leitor para o texto”, dai ser denominada descendente.

Na leitura descendente, o leitor faz uso de indicios evidentes na pdgina a ser
lida, como titulo, graficos, ilustracdes, nome do autor. Ou seja, o leitor propde uma
sucessdo de hipdteses e principia a testd-las desde o nivel do discurso até ao nivel
grafonémico, passando pelos niveis sintatico e lexical.

Porém, segundo Leffa (opus cit.), existem alguns problemas nessa acep¢ao de
leitura, como aqueles referentes a quantidade de informacdo obtida, pois, dependendo da
situacdo, elas podem ser em pequena ou em demasiada quantidade. Todavia, raramente o
sdo na quantidade certa. Esse estudioso observa ainda, tal qual Kleiman (2004), que, nessa
concep¢do de leitura, cria-se o perfil de leitor ideal: alguém que possui, além das
competéncias sintdtica, semantica e textual, uma competéncia especifica da realidade
histérico-social refletida pelo texto.

Ap6s tais estudos, Leffa (opus cit.) salienta que a complexidade do processo de
leitura ndo permite que se fixe apenas em um desses pdlos, com a exclusdo do outro. Para

ele, ndo € suficiente somar as contribui¢des do leitor e do texto. Por isso, sugere um terceiro
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elemento, a interagdo leitor e texto, pois, para se compreender o ato de leitura, € preciso
considerar a funcdo do leitor, do texto e o processo de interagdo entre ambos. Mas, para que
haja essa interagdo, sdo necessarias algumas condi¢cdes fundamentais. Uma delas € a
intencionalidade, caracteristica prépria do ser humano, a partir da qual inicia-se o processo
complexo de interacdo leitor e texto.

A leitura, para Pereira (1991), um autor de visdo cognitivista, € a decodificacao
ou a tradu¢do dos simbolos visuais em sons e interpretacdo do texto. Além desses
processos, o leitor deve também buscar identificar o que perpassa as entrelinhas do texto.
Essa autora assevera que tanto a intertextualidade quanto a contextualizacdo sdo
importantes para que se amplie a visdo de mundo, se enriqueca, se ganhe informacgdes que,
conseqiientemente, trardo a ampliacdo do vocabulario. Contudo, deve-se ressaltar que, no
caso da Lingua Estrangeira, hd ainda a questdao da cultura e da interculturalidade, dois
fatores relevantes para a construcao de sentido na leitura .

Alguns autores, como Janzen (1999), entendem a mediacdo cultural como fator
de relevancia para a aprendizagem de uma Lingua Estrangeira. Para esse autor, o que €
desconhecido provoca, no caso da leitura, desinteresse e desmotivacdo para o aprendiz
desse idioma, pois ndo hd empatia, uma vez que ndo possibilita didlogo entre o leitor, o
autor e o texto. Mas, se houver interculturalidade, mediagdo cultural, o leitor poderd se
colocar no lugar do outro, refletir sobre a realidade desse outro e sobre sua propria,
podendo fazer, assim, questionamentos e comparacdes entre as duas culturas, o que
permitird, desse modo, a constru¢do do significado para o texto, por ter havido interacio
leitor, texto e autor.

Segundo Coscarelli (2000, p. 8), a leitura pode ser dividida em duas grandes
partes, uma que trabalha com a parte lingiiistica e a outra, com o significado. A primeira
parte refere-se a decodificacdo, isto €, a substituicdo de sinais graficos por sons, que,
conforme essa autora postula, também pode ser subdividida em processamento lexical e
processamento sintdtico. A segunda parte trata das transformacdes dos sinais graficos em
idéias, que geram reflexdes, analogias, questionamentos, entre outros. Essas reflexoes,
analogias e questionamentos permitem ao leitor partir do “mundo da leitura” para chegar a
“leitura do mundo”, pois € nessa parte que o leitor interpreta o texto e, por que nao dizer, o

mundo. O processamento de significado, segundo essa estudiosa, pode ser subdividido em
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trés partes: a construcdo de coeréncia lexical, a constru¢cdo da coeréncia temdtica e a
coeréncia da constru¢cdo externa. A leitura, ainda conforme essa pesquisadora, € também
subdividida em varias outras, de acordo com o processamento.

Moita Lopes (2002, p.138) entende o ato de ler como um processo que envolve
a informacdo presente na pagina, fase em que o leitor faz uso do pré - conhecimento, ou
seja, o leitor traz informacdes para o texto. Esse autor salienta que os leitores utilizam outro
tipo de conhecimento convencional do mundo, que é responsdvel pelas expectativas que os
leitores possuem sobre o que encontrardo no texto, além de preparar o leitor para a
comunicacdo lingiiistica (Widdowson, 1983).

Para esse autor, a leitura deve ser uma forma de levar o leitor a pensar sobre a
realidade que o cerca e sobre o contexto em que o texto foi produzido, pois os textos, tanto
em Lingua Materna quanto em Lingua Estrangeira, sdo escritos numa determinada situagao
historica e, nesse texto, hd também a intertextualidade. Em outras palavras, ha a presenca
de outros textos naquele texto. Ao tomar conhecimento dessas circunstancias, o leitor pode
ler o texto de outra maneira, de forma critica, ja que os textos s@ao um reflexo do momento
histérico- social em que foram produzidos.

Jesus (2003), pesquisador da visdo cognitivista da Teoria da Leitura, entende
que a Teoria da Leitura procura descrever o processo cognitivo social, com possivel
relevancia na Lingua Estrangeira. Para ele, o processo inicia-se com as fixagdes oculares
sobre os componentes lexicais de um texto para, em seguida, o leitor reconhecé-los na
memoria de longo prazo, combind-los entre si, ancorando os esquemas, quadros, scripts ou
generalizacOes maiores da realidade, na verdade, representacdes de inimeros fragmentos
complexos das vivéncias humanas.

A Teoria da Leitura, de acordo com Jesus (opus cit.), utiliza-se dos
conhecimentos gerados por outras ciéncias, como a Lingiiistica, a Psicologia, a Sociologia,
as Neurociéncias e a Lingiiistica Aplicada. Deve-se ressaltar ainda que, embora a Teoria da
Leitura aproprie-se de conhecimentos de outras dreas, ela cria também conhecimento
proprio. Tal qual a Lingiiistica, a Teoria da Leitura procura ser precisa, empirica, universal,
preditiva, dindmica e exaustiva. Jesus (2004, p. 231), postula que ela € precisa, por possuir
termos definidos; empirica, por manter uma forte relacio com a realidade objetiva;

universal, por gerar os mesmos resultados em qualquer parte do mundo; preditiva, por
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possuir a capacidade de antecipar os fendmenos; dindmica, uma vez que admite a propria
refutacdo, por fim, exaustiva, por descrever, minuciosamente, o seu objeto. Por apresentar
todas essas caracteristicas, a Teoria da Leitura pode produzir modelos de processamentos,
apesar de eles ndo serem considerados uma teoria. A producdo desses modelos de
processamento € que faz com que a teoria ganhe, freqiientemente, confianca e crédito entre
os conhecedores da area.

De acordo com o modelo de processamento de dados actsticos ou visuais da
lingua, os sistemas simboélicos, fonoldgico e grafematico t€ém acesso ao contetido, ou

conceito, contido nos itens lexicais portadores de sentido.

Esse fendmeno ocorre na alfabetizacdo ao realizar-se a equivaléncia entre
fonemas e grafemas, por exemplo, caso ocorra o esquecimento de uma palavra, se
a forma escrita for vista, a falada também serd recuperada. Como o sistema
fonoldgico € responsdvel por estabelecer, inicialmente, o acesso ao conceito, cabe
a ele também manter, posteriormente, a preferéncia de acesso. Entretanto, é
importante salientar que, em hipdtese alguma, o sistema simbodlico escrito seja
somente uma representacdo do sistema falado, como Saussure (1969) havia

postulado. (JESUS, 2004, p. 232)

O sistema simbolico escrito é, pois, conforme Jesus (2004) postula, um

sistema simbodlico complementar e alternativo, com identidade e diferencas especificas.
Outro elemento importante € a ortografia, que é definida por Goodman (1987)
como um sistema de grafemas, que possui uma variagdo de formas e estilos. Além disso, a
ortografia abrange também as regras ortograficas e de pontuacdo que, por meio das letras,
podem combinar-se para denotar os sistemas fonéticos, morfonémicos, sintiticos e
pragmaéticos da linguagem. A ortografia deve ainda, através da pontuagdo, indicar as pautas

de oracdo, frase e clausulas que revelam significado.

1.3 O texto e a leitura

Goodman (1987, p. 15) assevera que, para se entender o que ocorre durante o
ato de ler, deve-se compreender as caracteristicas dos textos escritos. Segundo esse autor, o
texto possui forma grafica, distribuida pelas pdginas do papel, como também dimensdes

espaciais, como tamanho e direcionalidade. Estas duas ultimas caracteristicas podem variar
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de idioma para idioma, por exemplo, nas linguas ocidentais, como o inglés e o espanhol,
dentre outras, escreve-se da esquerda para a direita e de cima para baixo, enquanto em
outras linguas, como o drabe e o hebraico, escreve-se da direita para a esquerda, ja no
chinés e no japonés, pode-se escrever verticalmente de cima para baixo ou horizontalmente
da esquerda para a direita.

E importante salientar, conforme observa Goodman (1987), que os sistemas
fonolégico e ortografico t€m limitagdes diversas, uma vez que nao pode haver uma
completa correspondéncia de um para um entre suas unidades. O texto escrito, além da
estrutura, deve ainda, para ser compreensivel, representar a sintaxe da linguagem. Os
leitores utilizam-se de indices como a pontuagdo, a ordem das oracdes e os sufixos
gramaticais, para chegarem a sintaxe.

Muitas vezes, a linguagem escrita, de acordo com Goodman (opus cit.), tende
para estruturas sintiticas mais formais que a linguagem oral. No entanto, a estrutura da
oracdo do texto escrito, conforme assevera esse pesquisador, €, em geral, mais simples do
que a linguagem oral, uma vez que a pontuacdo é um sistema mais incompleto do que a
entonacgao para impedir a ambigiiidade sintdtica. Desse modo, os escritores usam estruturas
menos complexas para evitar a ambigiiidade.

Além da estrutura sintdtica nos textos escritos, ha também a presenca de
estruturas semanticas. Mesmo que as histérias sejam, significativamente, diferentes, €
possivel haver apenas um ndmero limitado de estruturas. Esse fendmeno ocorre, em parte,
devido a natureza do significado e, em parte, por se tratar de um fator cultural. Tais
estruturas semanticas fazem com que as historias se tornem prediziveis para os leitores. Os
textos apresentam ainda recursos coesivos, que os amarram e lhes ddao unidade. O leitor,
consoante Goodman (1987), utiliza-se de todas essas caracteristicas do texto para fazer
predicdes e inferéncias na construcdo do significado.

A palavra texto, segundo Infante (2000, p. 340), € oriunda do latim fextum, que
significa tecido “entrelacamento”. Em outras palavras, texto € o resultado da acdo de se
juntar, harmonicamente, unidades e partes, para se formar um todo inter-relacionado. Esse
autor postula que o texto é a rede de relacdes que garantem sua coesdo e sua unidade. Essa
relagdo ocorre de maneira linear, isto €, as formas que a constituem vém uma apds a outra,

relacionando-se entre si.
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Também Platdo e Fiorin (2004, p.14) definem texto como um todo organizado
de sentido, o que equivale a dizer que diversas partes, como frases, periodos e paragrafos,
unem-se de maneira harmoniosa para formar um conjunto coerente, ou seja, com sentido,
sem discrepancia.

Ainda, segundo esses dois autores, hd um conjunto de fatores que contribuem
para que um conjunto de frases forme um texto, um deles é o que eles chamam de
delimitacdo marcada por dois espacos brancos que contribuem para a organizacdo do
sentido do texto. Um desses espacos brancos de sentido pode ser a presenca da linguagem
verbal e da ndo verbal, no caso, visual. Nos dois tipos de linguagem, um espaco vem antes
de comecar a leitura do texto, e o outro, apos a leitura do texto.

Conforme Platao e Fiorin (2004), hd que se lembrar ainda que o texto é
produzido por um sujeito que estd inserido num determinado tempo e espaco. Por isso, de
acordo com esses dois autores, todo texto € histérico, uma vez que reflete as concepcdes de
um grupo social num dado espaco de tempo, o que equivale dizer que qualquer texto é
marcado pela ideologia de quem o escreve, que, por sua vez, também € marcado pelas
crengas, mitos e anseios, numa determinada época, do grupo social a que pertence o autor.
No livro Themen aktuell 1, cuja concepgao de leitura estd sendo analisada, hd a presenca de
textos que abordam a questao ecoldgica, a preocupacao com a aparéncia fisica, a monotonia
de um casamento, ou ainda o cardter histérico, como o da cidade de Berlim, apés sua
reunificacdo. Esses textos diddticos sdo exemplos de que qualquer texto é marcado pela
ideologia de um autor, que estd inserido numa época, e que este € também marcado pelas
crengas e ideologias vigentes no espaco de tempo em que vive.

Ainda ha que salientar que a leitura deve basear-se no todo, pois o significado
de um texto € produto da unido de todas as partes que devem se harmonizar. Além disso,
deve-se observar que a leitura, conforme Platdo e Fiorini (2004, p. 18), “deve levar em
consideragdo a relagcdo assinalada, de uma forma ou de outra, por marcas textuais, que um
texto estabelece com outros”. Orlandi (1993) compartilha da visdo de Platdao e Fiorin. Para
ela, texto € um todo constituido de coeréncia, formado por relagdes lingiiisticas, semanticas

e pragmaticas que constroem o sentido global do texto.



35

De modo similar a esses trés pesquisadores, Azambuja (2000, p. 11) também
considera o texto como “uma unidade de sentido, um todo que se organiza por meio de
uma rede de conexdes formais, semantica, pragmética e ideoldgica”. Para essa autora, o
texto deve ser visto como uma unidade sécio-comunicativa e interacional, uma vez que os
interlocutores possuem uma pratica lingiiistica marcada pelo grupo social, politico e
cultural em que estdo inseridos.

Tal qual Platdao e Fiorin (2004), Jesus (2003) também postula que um texto,
como objeto de leitura, deve ser tecido de diversas partes, como coesdo, coeréncia,
intencionalidade, receptividade, informatividade, circunstancionalidade e intertextualidade,
que, harmoniosamente, entrelacadas constituem um todo organizado de sentido.

A coesdo, estrutura de juncdes que possibilita a continuidade do texto, a ndo
discrepancia conceitual e proporcional, faz com que o texto, em seu todo, seja coerente. Ha
que se ressaltar também que todo texto € produto da intencionalidade, explicita ou
implicita, de um autor, ou seja, quem escreve tem sempre um objetivo ao fazé-lo, seja levar
um suposto receptor a adquirir algo ou enviar uma mensagem de amor a alguém. Ha
sempre, pois, uma intenc¢do, por parte de quem produz um texto. Ja a receptividade é o
modo como o leitor se comporta ao ler o texto. Segundo Moita Lopes (2002), o leitor pode
se relacionar com o texto de trés modos: 1) recebendo o sentido do texto de maneira
passiva, denominado, por esse autor, de “sujeito passivo”, que nao dialoga nem com o autor
nem com o texto; 2) antecipando o sentido do texto — neste caso o leitor € chamado de
“antecipado”; 3) questionando e refletindo sobre o que 1€, isto €, interagindo com o texto e
com o produto do texto- a este dltimo o autor d4 o nome de “interativo”, pois ele dialogou
com o autor e com o texto. De acordo com a visdo de Moita Lopes, assim como com a de
Kleiman (2004), o sujeito interativo seria o modelo mais completo de leitor, pois ele se
engaja em processo de interagdo mais completo (leitor, texto e autor).

Outra parte presente em um texto, consoante Platdo e Fiorin (opus cit.), é a
informatividade, isto é, a quantidade de informacdes novas para o leitor presentes em um
texto. Todo texto € ainda marcado, conforme Jesus (2003), por circunstancias naturais,
sociais, econdmicas, politicas e tecnoldgicas. Portanto, todo texto € histdrico, ja que € um

reflexo das diferentes circunstancias vigentes em uma determinada época. Por fim, h4,
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ainda, conforme Platdo e Fiorin (2004), a intertextualidade, ou seja, a influéncia de muitos
outros textos lidos.

Uma outra varidvel bastante representativa, no ato de ler, é o nivel de
informacao. Um texto, de acordo com Jesus (2003), em que boa parte da informacgdo €
desconhecida do leitor, exige mais atencdo, esfor¢co e elaboracdo para a retencdo do
conteido na memoria de longo prazo. Quando existe, entdo, grande quantidade de
informacdes novas em um texto, hd também necessidade de uma leitura mais demorada,
além de demandar vérios procedimentos. Ainda conforme Jesus (opus cit.), um ponto de
vital importancia num texto € a intencao do autor. Ela é que define o tipo de texto, uma vez
que, em qualquer tipologia, estd presente a funcdo de intencionalidade comunicativa.
Consoante esse estudioso, como nao existe texto sem autor, nem autor isento de
intencionalidade comunicativa, é possivel, pois, crermos que a inten¢ao comunicativa seja a
grande determinante dos tipos de texto.

Com base nesses pressupostos, pode-se salientar que ler significa ir além da
identificacdo e da decodificacdo do cddigo lingiiistico, e que este ato representa, por
conseguinte, um processo interacional, em que escritor e leitor negociam e constroem,

juntos, os sentidos do texto.

1.4 Leitura como processo cognitivo

N3ao ha como definir facilmente, de acordo com o ponto de vista de Bernhardt

(1991), o que seja leitura. De modo similar, Sternberg (2000) afirma que a leitura é um

processo complexo, por envolver linguagem, memoria, pensamento, inteligéncia e

percepg¢ao. Para essa autora, o processo cognitivo € definido como um processo de estagios

ordenados, isto €, um conjunto de operacdes que visam a um determinado objetivo. A

perspectiva cognitiva significa examinar o processo de leitura como uma atividade
intrapessoal que ocorre por meio das estruturas de conhecimento do cérebro.

Just e Carpenter (1981), sob a perspectiva cognitiva, criaram um modelo,

que coloca o texto como elemento central para o entendimento da leitura. Nesse modelo,

aparecem concepgOes de coesdo e sintaxe, isto &, a leitura € feita de modo ndo linear.

Entretanto, Bernhardt chama a atengcdo para o fato de que o aprendiz de uma Lingua
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Estrangeira pode vir a ter problemas ao tentar transferir as regras de uma lingua para a
outra.

Para se ler, conforme Sternberg (2000), é necessario detectar a letra, em suas
variadas formas de apresentacdo, como a tipografica, em seus variados estilos, e a cursiva.
ApOs essa tarefa, € preciso traduzir a letra em som, o que, particularmente, ndo € facil, pois
uma mesma letra pode representar sons diferentes ou similares em diversos contextos.
Assim que se processa a tradug@o desses simbolos visuais, € preciso encadear esses sons e
formar uma palavra e, em seguida, calcular o significado dela, passando-se, entdo, para a
palavra seguinte. Este processo € repetido pelo leitor, enquanto 1€, ao longo do texto, para
se formular uma oragao.

Esse autor salienta ainda que um leitor nao proficiente precisa dominar dois
tipos basicos de processos: 1éxicos e os de compreensdo. Estes sdo usados para se entender
o texto, aqueles, para se identificarem as letras e as palavras, além de ativarem as
informacdes relevantes na memoria sobre essas palavras.

Sternberg (opus cit.) define os processos léxicos como fixacdes e velocidade de
leitura. Ele postula, como também o fazem outros autores da linha cognitivista, que nossos
olhos apresentam movimentos regulares, denominados sacades, movimentos um pouco
abruptos, a propor¢do que se fixam em partes sucessivas do texto. Esses movimentos sdo de
comprimento varidvel, uma vez que os leitores fixam-se um tempo maior em palavras mais
longas do que nas mais curtas. O tempo de fixagdo também varia de acordo com o
conhecimento, dependendo se a palavra € menos conhecida ou desconhecida. Ainda
segundo esse estudioso, ocorre, na ultima palavra de um texto, um tempo de fixacdo extra
longo cuja finalidade, consoante Carpenter e Just (1981), € sintetizar a frase.

Alguns pesquisadores, conforme nos mostra Sternberg (2000, p.137),
descobriram que, em um texto, os leitores fixam em média 80% das palavras essenciais,
como nomes e outras de significacdo relevante. J4 as palavras funcionais, por exemplo,
artigos e preposi¢des, atuam como ponto de apoio para as palavras essenciais. Esses
pesquisadores pontuaram que € possivel obter informacao util de uma janela perceptiva de
caracteres, ou seja, algarismos, sinais de pontuagdo e espaco, com aproximadamente quatro
caracteres a esquerda de um ponto de fixacdo cerca de 14 ou 15 caracteres a sua esquerda.

Um leitor proficiente tem menos fixacdes, e essas sdo mais curtas. Contudo, sua maior
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velocidade ocorre devido a compreensdo de algo mais do que apenas o ponto essencial do
trecho. A identificacdo de uma palavra, o acesso léxico, € um aspecto fundamental da
leitura, por possibilitar a identificacdo da significacdo da palavra a partir da memoria. Para
uma boa parte dos psicologos, o acesso léxico é um processo interativo, pois hd a
combinagdo de informagdes de multiplos niveis de processamento, como as caracteristicas
das letras, as proprias letras e as palavras compostas pelas letras.

Rumelhart e McClelland (1986, p. 137), dois estudiosos do processo interativo,
sugeriram um modelo de ativacdo interativa, que € a “hipdtese de que a atuagdo de
elementos 1éxicos especificos ocorre em multiplos niveis e essa atividade em cada um dos
niveis € interativa”.

Esses dois pesquisadores perceberam ainda trés niveis de processamento apds o
imput visual: o nivel de caracteristicas, o da letra e o da palavra. Esse modelo supde que a
informacdo em cada nivel estd representada, separadamente, na memodria € que essa
informacao passa de um nivel para outro bidirecionalmente, ou seja, o processamento pode
ocorrer em niveis separados com mudanga de um por outro, do mais simples para o mais
complexo, denominado ascendente, ou da palavra para a caracteristica, denominado
descendente. Na visdo interativa, usamos as caracteristicas das letras percebidas por meio
dos sentidos, tanto para ajudar quanto para utilizar os aspectos ja conhecidos sobre as
palavras, para auxiliar-nos na identificacao delas.

Segundo Sternberg (2000, p. 137), a sustentacdo para os modelos de
reconhecimento de palavras que envolvem niveis separados, baseia-se em estudos sobre o
processamento cerebral. Esses estudos mapeiam o metabolismo da glicose no cérebro e
mostram que “diferentes areas do cérebro tornam-se ativas durante o processamento visual
passivo das formas das palavras, em oposicdo a andlise semantica delas ou mesmo a sua
articulacao verbal”.

O modelo Rumelhart e McClelland (1986) foi simulado no computador e
indicou um efeito da superioridade da palavra. Nesse efeito, as letras sdo mais facilmente
lidas quando estdo encaixadas em palavras do que quando estdo isoladas, ou ainda com
letras que nao formam palavras. H4 outros relatos de estudiosos sobre esse fenomeno, como
Cattell que, em 1866, ja havia observado que as pessoas demoram, em geral, bem mais

tempo para ler letras isoladas, que ndo formam uma palavra, do que letras que formam uma
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palavra. Esse pesquisador também percebeu que esse fenOmeno repete-se, ao se lerem
palavras ndo - relacionadas, isto €, que ndo formam uma frase. Nesse caso, chega-se a levar
o dobro de tempo.

Coscarelli (2002), outra pesquisadora também da 4rea cognitivista, assevera que
o processo 1éxico € o dominio da leitura em que sdo ativadas as informag¢des fonoldgicas,
fonéticas, morfoldgicas, sintdticas e semanticas das palavras. Essa autora ressalta ainda que,
nos leitores proficientes, o processamento lexical costuma ser, em grande parte das vezes,
um processo automdtico e inconsciente, ou seja, nao ha interferéncia voluntaria do sujeito.
Na leitura, uma pessoa alfabetizada, ao olhar uma palavra na sua lingua, ou em uma Lingua
Estrangeira, na qual o leitor possua um certo dominio, ela lerd essa palavra de maneira
automadtica, até certo ponto, sem necessidade de utilizar estratégias metacognitivas. A
leitura sé ndo ocorrerd, consoante Coscarelli (2002), se o leitor desviar a atencdo, nao
obrigatoriamente o olhar, para um outro objeto.

De modo semelhante, Smith (1979, p. 21) afirma também que o leitor precisa
ja ter um certo tipo de informagao na mente para ler. No entanto, segundo esse autor, ha
uma relacdo entre informagdo visual e ndo visual que é de grande importancia para a
leitura. Ele salienta ainda que os dois tipos de informag¢do podem ser cambiados entre si,
em outras palavras, hd uma relacdo reciproca: quanto mais informagdo ndo visual se tiver,
ou seja, quanto mais conhecimento prévio de mundo houver, ao se ler, menos informagao
visual serd necessario. E quanto menos informacdo ndo visual existir, durante a leitura,
mais informacdo visual serd requerida. Assim, quanto mais o leitor souber, menos ele
necessitard descobrir. A leitura serd mais facil quanto mais informagdes prévias houver.
Logo, um texto com uma quantidade razodvel de palavras desconhecidas exigird mais
tempo, mais esforco e maior elaboragdo, pois os olhos terdo mais trabalho para
esquadrinhd-lo. Por haver um limite rigoroso para a quantidade de informacgdo visual com a
qual o cérebro pode lidar, a informacgdo visual e a ndo visual podem ser, até certo modo,

substituidas.

1.4.1 O papel do cérebro na leitura
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O papel do cérebro durante a leitura é de enorme relevancia, uma vez que a
conexao neural consolidada € que processa a informagdo em grupos especializados, € parte
integrante da propria memoria.

Conforme (JESUS, 2003, p.237), durante a leitura,

a informacdo é conduzida da févea (fundo do olho), através do nervo 6tico até a
regifo de recepcdo dos estimulos visuais do cortex occipital. Como os grafemas
sdo equivaléncias simbdlicas alternativas dos fonemas, a informagido conduzida
pelo nervo 6tico até ao cortex occipital € equiparada a informacdo auditiva.

A expressdo fonolégica mantém o acesso a conceitos adquiridos durante a
aquisicdo da Lingua Materna, por isso, a expressdo grafemdtica tem somente acesso ao
conceito se houver equivaléncia entre fonemas e grafemas.

Outro elemento importante durante o ato de ler € a memoria, pois, € por meio
dela que acessamos informacdes relevantes, como o conhecimento prévio, entre outras, que

nos permitirdo construir o significado do texto.

1.4.2 O papel da meméria na leitura

A memoria é de vital importancia para todas as acdes do ser humano, inclusive
para o ato de ler. Tal importancia deve-se ao fato de nela estarem os sistemas necessarios
para o exercicio da leitura, o 1éxico, o fonoldgico, o grafematico, o semantico, o pragmatico,
o valorativo e o cultural. Izquierdo (2002, p. 9) postula que “o acervo de nossas memorias
faz com que cada um de nés seja o que €, com que sejamos, cada um, um individuo, um ser
para o qual ndo existe outro idéntico”, enfim € a memdria, de certo modo, que nos faz tnicos,
ja que € nela que estdo gravados todos 0s nossos sistemas de conhecimento.

Mas, a memoria, ainda em consonancia com esse autor, nao € apenas o registro
de nossos conhecimentos individuais; ela ¢ também responsavel pela identidade dos povos,
pois a memoria em comum de cada habitante de um pais € que auxilia na constru¢ao de uma
identidade nacional. Em um sentido amplo, o termo memdria pode encerrar tanto 0s
mecanismos que operam na placa de um computador, ou nas memdrias individuais dos

animais e dos individuos, quanto aquilo que constitui a histéria de uma nagdo. Todavia, o
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vocdbulo memdria tem uma acepg¢do diferente em cada caso, uma vez que os mecanismos de
sua aquisi¢do, consolidagdo e evocacdo sdo diferentes.

A memoria, segundo Jesus (2003), pode ser “declarativa” e “nao declarativa”.
A segunda € referente ao comportamento humano, porém nao é expressa verbalmente. Nela
estdo os hdbitos, costumes, ou seja, os valores culturais de um grupo em que um individuo
estd inserido, e também habilidades estéticas ou esportivas. A primeira refere-se aos
conhecimentos que podem ser narrados e explicados.

A ciéncia cognitiva, de acordo com Jesus (opus cit.), categoriza, hoje, a
memoria em trés tipos: a memoria de curto prazo, que retém unidades de informacgao,
denominadas engramas, arquivadas na memdaria por um curto espaco de tempo, a memoria
de longo prazo, que retém engramas por periodos longos e, por fim, a memoria de trabalho
que ndo imprime novos engramas a memoria de longo prazo, contudo, retém os sentidos
lexical e proposicional presentes durante o ato de ler.

Tal processo ocorre da seguinte maneira: a memoria de trabalho solicita da
memoria de longo prazo os conhecimentos necessdrios para que o ser humano possa
estabelecer relagdes com o meio que o cerca, levando em consideragdo sua identidade
enquanto individuo e enquanto membro de um grupo social. A memdria de trabalho
permite, na verdade, a atividade de pensar. Ao deixar disponiveis informagdes referentes a
uma atividade em processo, ela alimenta a aten¢do. Quanto mais informagdes houver sobre
0 meio ambiente e sobre os acontecimentos, tanto mais facilidade tera o individuo em lidar
com a realidade. Este tipo de memoria dota o ser humano com a capacidade de ser
consciente e de agir, de modo atento.

Ja, Izquierdo (2002, p. 19) ressalta que ha diversos tipos de memodria, que ele
classifica conforme sua fungdo, seu tempo de duracdo e o seu conteido. De acordo com a
funcgdo, existe uma que serve para gerenciar a realidade, determinar o contexto em que as
informacdes ou fatos ocorrem, denominada memoria de trabalho. Ela, além de selecionar o
que deve ou ndo ser consolidado, ainda percebe se tal informacgao ja faz parte ou nao dos
arquivos. Esta memoria, por ser rdpida e passageira, mantém a informacdo apenas por
alguns segundo, ou, no maximo, minutos. Esse autor ressalta ainda que a memdria de

trabalho ndo produz arquivos, diferentemente de outros tipos de memdria, pois ela obedece
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apenas a atividade neural de células do coértex pré-frontal, em resposta imediata aos
estimulos que a colocam em ag@o.

Ja de acordo com o contetiido, conforme Izquierdo (2002, p.22), existem as
memorias declarativas e procedurais. Essas memorias registram fatos, eventos e
conhecimento. A memoria declarativa recebe esse nome porque, por meio dela, “podemos
declarar que existimos e podemos relatar como adquirimos as memorias”. Esse tipo de
memoria € dividido em episddica ou semantica, € também denominada de indole geral. A
primeira refere-se a acontecimentos aos quais assistimos ou dos quais participamos, por
isso, € conhecida também como autobiografica; a segunda, aos conhecimentos gerais, por
exemplo, os da Lingua Materna ou de uma Lingua Estrangeira, ou o perfume de uma flor.

A memoria processual, também denominada memdria de procedimentos, €, em
geral, adquirida, por meio da memoria de capacidades ou habilidades motoras ou
sensoriais, denominadas de hébitos. Segundo Izquierdo (2002, p. 23), “tanto as memorias
episddicas como as semanticas requerem, para seu correto funcionamento, quer na
aquisicao, quer na formagao ou na evocacdo, uma boa memdria de trabalho e, portanto, um
bom funcionamento do coértex pré-frontal”.

Izquierdo (2002, p. 12) pontua “que a memdria € feita por células nervosas,
denominadas neur6nios, é consolidada em rede de neurdnios e € evocada pelas mesmas
redes neuronais ou por outras”. Ele alerta ainda que a memoria € modulada pelas emogdes,
pelo nivel de consciéncia e pelos estados de animo, ou seja, quando estamos motivados,
animados, a aprendizagem ocorre de maneira mais facil. Hoje, hd pesquisadores, como
Damadsio (1996), que afirmam que somos o que sentimos, ou melhor, nossa memdria
registra mais facilmente aquilo que nos traz algum significado.

De forma similar, Squire e Kendel (2003) afirmam que as experi€ncias prévias
sdo responsdveis pela forma como o conhecimento foi processado. Se, ao processarmos um
determinado conhecimento, este foi marcado por sentimentos positivos ou negativos,
embora o tenhamos feito de modo inconsciente, ao se acessar a memoria, em uma
determinada situacdo, tais sensacdes tornam-se presentes. Os autores postulam ainda que
muitas informagdes processadas pelo encéfalo ndo sdo acessiveis ao conhecimento
consciente, como os habitos, sensibilizacdo e condicionamento cldssico, ou seja, ndo se

sabe como se obtém certos conhecimentos, por exemplo, o de segurar um lapis.
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Esses dois autores asseguram que, embora a aprendizagem de habilidades
esteja, em algumas situagdes, arrolada a habilidades motoras, em outras, como no caso da
leitura, elas ndo estdo baseadas em movimentos aprendidos, ainda que envolvam a
aquisicdo de maneiras habilidosas de se interagir com o mundo. Por exemplo, ao se
aprender a ler, tanto em Lingua Materna, quanto em Lingua Estrangeira, no inicio, o leitor
movimenta os olhos, de modo hesitante, de uma palavra para outra, mas, com o passar do
tempo, devido a pratica, esse mesmo leitor passa a ler rapidamente, movendo os olhos de
um lugar para outro aproximadamente quatro vezes por segundo e percebe o significado de
mais de trezentas palavras por minuto.

Ainda de acordo com Squire e Kandel (2003, p. 199), o ser humano desenvolve
o aprendizado de habilidades quando 1€ textos comuns. Pelo fato de a leitura ser também
uma qualidade cognitiva, por exemplo, ao se ler repetidamente em voz alta a mesma
passagem de um texto em prosa, desde que provido de sentido, o tempo gasto na leitura vai
sendo reduzido um pouco a cada repeticdo. Contudo, os autores alertam que existe um
limite para essa reducdo. Desse modo, com as leituras consecutivas, o tipo de fonte, as
letras, as palavras e até mesmo as idéias sdo percebidas mais facilmente e o material €
processado com maior rapidez. Todavia, deve-se salientar que a velocidade de leitura ndo é

responséavel por o leitor se lembrar do texto em qualquer sentido comum.

1.4.3 Interpretaciao

A interpretacdo é um processo relevante na leitura, pois, ao ler, o leitor terd
posse de informacdes consideradas necessdrias, e ele faz escolhas de sentido que
demandam tanto pensamento légico, quanto quantitativo e valorativo. Freqilientemente,
esses trés niveis misturam-se de tal modo que ndo € possivel distingui-los. Quando ocorre
esse fendmeno, segundo Jesus (2003), o leitor estabelece uma escala de valores do tema
fundamental do texto e de outras rela¢des hierdrquicas, com os subtemas compreendidos no
texto. Para fazer essa hierarquizacdo, é preciso haver pensamento valorativo, isto &,
julgamentos, opinides baseados em valores afetivos e ndo em evidéncia dos fatos. Dessa

maneira, o leitor pode conferir mais ou menos énfase a hierarquizacdo de valores fixada
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pelo autor do texto. Logo, seria correto dizer que o texto pertence a quem o 1€ e o interpreta
€ ndo a quem o escreve.

Um outro fato a se observar na leitura é a complexidade produzida quando
existe mais de um esquema como referéncia. Isto ocorre devido as inimeras possibilidades
de significado de cada item lexical, como também pelas diversas possibilidades de
significado proporcional, ou seja, conforme Sternberg (2000, p. 157) postula que “ um
proposic¢ao € o significado subjacente a uma relagcdo particular entre os conceitos”. Apenas
com a indugdo de informacdes anteriores e posteriores ao leitor € que a situacdo torna-se
clara para a interpretagdo.

Na Lingua Estrangeira, sob uma abordagem instrumental, podem ser
empregados alguns passos que facilitem a leitura, como: predizer o que serd lido no texto,
através de fotos, titulos, layout; compreender, de maneira geral, o texto, isto €, o leitor ndo
deve ler palavra por palavra enfocar o vocabulario por meio de palavras cognatas, o que o
incentivard a inferir os significados. Para tanto, o leitor deve fazer uso de seu conhecimento
prévio.

Contudo, € bom lembrar que, quando se trata de textos destinados a leitura num
livro didatico de Lingua Estrangeira, hd freqiientemente estruturas lingiiisticas mais
complexas que tornam a compreensdo e a interpretacdo mais dificeis. Nesses casos, a
leitura, numa abordagem instrumental, parece ser insuficiente, fazendo-se necessario,
assim, haver uma leitura mais elaborada desses textos para que o leitor possa arquivar em
sua memoria de longo prazo as informacdes que a memoria de trabalho houver selecionado,
por considerd-las relevantes para a aprendizagem, para que, num momento futuro e

oportuno, possam ser evocadas.

1.4.4 A leitura simplificada e a elaborada

A realizac@o da leitura depende do fim para que se I&. Por exemplo, quem 1€ um

texto de jornal ou revista tem um objetivo diferente daquele que 1€ um texto para consolidar

7z

informacdes novas na memoria, como € o caso da Lingua Estrangeira. Por essa razdo,
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segundo Jesus (2003), € relevante estabelecer uma varidvel da leitura, isto €, uma diferenca
entre leitura simplificada e leitura elaborada.

Jesus (opus cit. p.250) pontua que a leitura simplificada € rédpida e busca pouca
informacao nova. Esta varidvel de leitura é possivel apenas quando o leitor quer confirmar
no texto algo que ja sabia. Por outro lado, a leitura elaborada é mais complexa, ja que busca
multiplas informacdes novas. Na primeira varidvel de leitura, a maior parte de informacgdes
ja estéd consolidada na memoria de longo prazo. Na segunda varidvel, hd grande esfor¢o da
rede neuronal, além de ser necessdrio bastante tempo para que a memdoria de longo prazo
combine e arquive novos engramas em redes ja existentes.

A época atual exige que as pessoas dominem diferentes areas do conhecimento
para que tenham, sobretudo, projecdo profissional. A leitura tornou-se, portanto, uma rica
fonte para a aquisi¢do de tais conhecimentos. Contudo, para que o leitor retenha tais
conhecimentos na memoria de longo prazo, € necessério, em geral, que o ele leia e releia,
algumas vezes o texto. Jesus (opus cit.) afirma que, de uma maneira generalizada, a leitura
elaborada € marcada pelo menos por trés estigios: um em que o leitor adquire uma visao
global do texto, denominada leitura rdpida, e outro estdgio em que o leitor faz novamente
todo o percurso, relendo, anotando, marcando o texto e organizando representagdes. Numa
nova etapa, ele resumird, personalizard as informacdes encontradas, e, muitas vezes,
adiantando-se em relac@o ao préprio texto, apresentando outras compreensdes.

Embora Coscarelli (2002) também compartilhe da idéia de que o processo de
leitura ocorre em etapas, essa estudiosa faz a divisdo de maneira diferente da de Jesus
(2003). Para essa pesquisadora, o processo de leitura € dividido em duas grandes partes,
que apresentam algumas subdivisdes. Em uma dessas partes, denominada pela estudiosa de
processamento da forma, o reconhecimento visual, o leitor toma conhecimento do
processamento lexical e do processo sintatico. Em outro estdgio, ocorre o processamento de
significado, em que o leitor busca o sentido do texto, que € dividido por essa autora em trés
partes: a construcao de coeréncia local, a constru¢do de coeréncia temética e a construgao
externa. A ocorréncia de todos esses processos aponta, pois, para uma varidvel de leitura,
denominada por Jesus (2003) de leitura elaborada.

Ainda que aparentemente Jesus (2003) e Coscarelli (2002) parecam divergir, ha

poucas diferencas na maneira de esses autores verem o ato de ler, pois ambos acreditam ser
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necessdria uma leitura mais atenta, ou elaborada, para que ela faca sentido para o leitor.
Enquanto Jesus (opus cit.) aponta como primeira fase uma leitura global do texto, dando a
entender que, nesse processo, o leitor fard o reconhecimento visual, o lexical e o sintatico,
de forma répida, sem preocupacdes de compreendé-los em detalhes, Coscarelli (opus cit.)
explicita que, no primeiro estdgio, o leitor faz um reconhecimento da forma do texto, do
1éxico e da sintaxe, mas ndo informa se tal procedimento € feito de maneira rapida ou ndo.
Na segunda fase, conforme Jesus (2003), o leitor 1€ o texto de maneira mais atenta, fazendo
anotagdes em busca de sentido para o texto. Aquela afirma, de modo similar a Jesus, ser o
processamento de significado um processo complexo, ja que ela pontua que processamento
de significado ocorre em trés estdgios em que se busca a coeréncia do texto, do tema do
texto. Mas, hd, segundo essa pesquisadora, um fendmeno que nao é apontado por Jesus
(2003): a presenca do conhecimento prévio na busca de sentido, no confronto entre esse
conhecimento € 0 que estd no texto.

De modo semelhante a Jesus (2003) e a Coscarelli (2002), Matos (1994) divide
a leitura em quatro etapas para a realizacdo da aprendizagem, isto é, para que as
informacdes fiquem consolidadas na memoria de longo prazo. Tais fases compreendem,
primeiramente, uma pré-leitura, denominada por Jesus (2003) de uma visdo da totalidade
do texto. Numa segunda etapa, na concep¢do de Matos (opus cit.), o leitor faz uma leitura
rapida em busca de informagdes adicionais, para, em seguida, fazer uma leitura analitica,
em que avanga, ligando informacdes entre si; por fim, faz a leitura critica e profunda. Nesta
etapa, o leitor descobre as idéias, compara-as e reorganiza-as a seu modo, tanto em seu
pensamento 16gico quanto no valorativo. Esse autor chama tal leitura de académica ou
cientifica, enquanto Jesus (2003) denomina-a leitura elaborada.

Atkinson (2002) apresenta uma técnica de leitura semelhante a denominada por
Jesus de elaborada. De acordo com a técnica de Atkinson, o leitor, para fazer uma leitura
atenta precisa prever, questionar, ler, fazer recitagdo prépria e testar para verificar se as
suas hipdteses foram comprovadas ou ndo. Essa técnica de leitura elaborada € constituida
de cinco fases que fazem com que o leitor elabore a informagao, a fim de tornar possivel
sua consolidacdo na memoria de longo prazo. Tanto essa técnica como a apresentada por

Matos (1994) e, ainda a de Jesus (2003), apontam para o fato de que a recorréncia de
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informacdo é que faz com que haja a formagdo de engramas na memoria de longo prazo,
sendo, portanto, de relevancia para o ato de aprender.

Ler um artigo em uma revista ou jornal e ler um texto num livro didédtico de
Lingua Estrangeira sao atividades bem diversas. Na primeira varidvel de leitura, a de uma
revista ou jornal, faz-se uso da leitura simplificada, ao passo que, na segunda varidvel, ha
necessidade de uma leitura mais atenta, minuciosa, a fim de se captar informacdes que
auxiliem na constru¢ao do conhecimento em sua estrutura cognitiva, para que o leitor, em
outra circunstancia, quando necessario, busque tais informag¢des em sua memoria de longo
prazo.

E importante ressaltar, porém, que ndo é o leitor que constréi informagdes, ja
que ele é um ser social e, portanto, constituido por sua cultura. O que o leitor faz, na
verdade, € fazer uso de seu conhecimento prévio de mundo, através do texto, para integra-
lo por meio de idas e vindas sobre o texto. Dessa maneira, pode-se dizer que a leitura e as
releituras constituem uma parte relevante para a formacao da rede neural.

Apés as palavras serem codificadas semanticamente, ou para que sua
significacdo seja derivada a partir do contexto, conforme Sternberg (2000, p. 141) pontua, o
leitor precisa ainda criar um modelo mental do texto que estd lendo, o qual representa o
préprio mundo em descri¢@o, ao invés de um modelo mental formado apenas por palavras
especificas usadas para retratd-lo. Um modelo mental pode ser entendido como uma
espécie de modelo funcional interno da situacdo apresentada no texto, de acordo com o

modo como o leitor a entenda.

1.5 A leitura na Lingua Estrangeira

E indiscutivel a supremacia do inglés, como Lingua Estrangeira, uma vez que
este idioma, devido, sobretudo, a globalizaciao, vem se consolidando como lingua universal.
Contudo, a globaliza¢do acentuou um outro fendomeno: a competitividade, principalmente
no campo profissional, o que faz com que muitos estudantes e profissionais procurem
aprender uma outra Lingua Estrangeira, por crerem que esta outra lhes oferecerad

possibilidades de se destacarem profissionalmente.
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Na busca de ampliar conhecimentos ndo s6 na area profissional, mas também
de uma forma geral, comumentemente, a maioria desses estudantes e profissionais utiliza a
Lingua Estrangeira para ler revistas, manuais técnicos ou livros especificos de suas dreas de
estudo ou de atuacdo profissional, para ler home pages da Internet, para fazer pesquisas
nessa rede ou para conversar em salas de “bate-papo”. Dessa maneira, a leitura em Lingua
Estrangeira tornou-se uma das habilidades necessdrias, ndo s6 para a ascensao profissional,
mas também para o conhecimento de outras culturas e para a divulgacdo da prépria cultura.
A partir dessas reflexdes, percebe-se a importancia de se compreender o processo de leitura
na Lingua Estrangeira, pois € por meio dessa habilidade que o leitor se construird como
individuo inserido num contexto scio-cultural.

Parece seguro afirmar que uma pessoa, ao ler diferentes tipos de texto o faz de
modo diverso, ou seja, ndo 1€ um andncio numa revista da mesma forma que 1€ um
manual técnico ou um livro que contenha informagdes importantes para a realizacdo de um
trabalho ou de uma prova. Desse modo, algumas leituras podem ser feitas de maneira
superficial, de modo global, de forma geral, enquanto outras precisam ser feitas de modo
mais detalhado, mais elaborado. Essa escolha depende do objetivo de quem I¢€, isto é, para
que lé. Assim, quem 1€ um artigo de jornal, geralmente, o fard de maneira mais geral,
enquanto quem 1€ em busca de informagdes com o intuito, por exemplo, de realizar uma
atividade num livro diddtico, ou de instalar ou montar um determinado aparelho,
provavelmente, precisard fazer essa leitura de maneira mais detalhada, mais elaborada, de
acordo com Jesus (2003).

Moita Lopes (1994) argumenta que, por meio da leitura em Lingua
Estrangeira, o aluno pode ser capaz de ver o mundo de maneira diferente, tanto no que se
refere a sua propria cultura, quanto no que se refere a cultura do outro. Dessa forma, o
leitor poderd expandir seus esquemas de conhecimento e suas visdes de mundo, o que lhe
permitird avaliar, negociar e construir reflexdes sobre si mesmo e sobre o outro.

Ademais, a leitura na Lingua Estrangeira, como processo de construcdo de
significados, € o despertar da cultura do outro, € o estabelecimento do didlogo entre “eu e o
outro”, que permite a experiéncia intercultural. Segundo Paiva (2002, p.1), conhecer outra
cultura contribui para um melhor entendimento da prépria cultura. Na medida em que se

observa o papel que uma cultura estrangeira desempenha na formacdo de agdes, crengas e
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opinides, pode-se compreender melhor também a influéncia de nossa cultura em nossas
acoes cotidianas, em nossa maneira de olhar e sentir o mundo que nos cerca, enfim como
nossa ideologia € constituida.

Ainda em conformidade com Paiva (opus cit.), a leitura, em Lingua Estrangeira,
deve ser entendida como um processo dindmico de desenvolvimento que ocorre a partir de
um conjunto de estratégias, como inferéncia, autopredicdo, autoquestionamento, em que
cada leitor imprimira significados ao texto, baseado nas suas expectativas e vivéncias, em
seu conhecimento prévio sobre o assunto. Dessa forma, surgird um leitor intercultural,
critico e imaginativo, capaz de perceber que a ideologia de uma cultura é, na verdade, um
retrato do momento politico, histérico e social dessa cultura.

Sylvester (1995, p.105) assevera que, do ponto de vista neural, faz parte da
capacidade biolégica do ser humano o contar histérias. Uma crianga, ao contar fatos
ocorridos, por exemplo, numa festa ou na escola, estd incorporando o esquema narrativo a
sua estrutura cognitiva. Conseqiientemente, saber ler, em uma concepg¢do ampla de leitura
tanto de linguagem nao verbal como de linguagem verbal, € uma ferramenta socio-cultural
de vital importancia, pois permite ao aluno ser um bom ou mau “contador de histérias”,
sobretudo quando caminha entre duas culturas, ji que hd a presenca de multiplas vozes e
leituras de diferentes culturas.

Janzen (1999) sustenta, numa visao préxima a da Anélise do Discurso, que uma
cultura s6 evolui em seus contatos externos quando o intercultural é constituido do cultural,
de tal maneira que as marcas de uma nova identidade seriam a sintese do estranhamento e
da aproximagao.

De modo similar, Baktin (1988) enfatiza a complexidade multiforme das
manifestacoes de linguagem em situagdes concretas, como criagdo coletiva, integrante de
um didlogo cumulativo entre o “eu”, o “leitor”, o “texto” e o “autor’; entre muitos “eus”: o
ser socio - cultural, e muitos “outros”. Essas manifestacdes, quando bem exploradas em
aulas de Lingua Estrangeira, provocam reflexdes no leitor sobre sua propria cultura, isto €,
reflexdes culturais mais amplas, que questionam tanto a prépria auto-imagem quanto a
imagem do outro. Portanto, a abstracdo e o distanciamento cultural interferem na
interpretacdo por parte do aluno, dos textos do livro didatico. Para o leitor, para que um

texto faca sentido, € necessario, além do conhecimento verbal, o conhecimento extraverbal,
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manifestado nas questdes sociais, histdricas e politicas que envolvem um texto. A auséncia
desses conhecimentos (sociais, histdricos e politicos) faz do leitor um repetidor de algumas
formas 1éxico-sintéticas.

Assim, essas informagdes vazias de significado dificilmente serdo ancoradas
numa memoria de longo prazo, uma vez que o aluno ndo terd como fazer uma leitura
analitica, critica e profunda, ou seja, uma leitura elaborada, por ndo conseguir sintetizar as
informacdes contidas no texto, nem as personalizar; ndo avancard em relagdo ao texto, nao
propondo, entdo, novas compreensdes. Tal qual Jesus (2003, p. 250) assevera, “quanto
mais um item novo de informacgdo, o engrama, for conectado com outros itens anteriores,
mais chance terd de ficar consolidado na memoria de longo prazo.”

Também para Lima (2004), a leitura de um texto, independentemente da
tipologia textual, envolve a compreensdao da cultura que o produz. Para que essa
compreensdo ocorra de maneira mais efetiva, € relevante que o leitor perceba a
intertextualidade existente no que se refere a linguagem verbal quanto a ndo verbal, daquela
cultura. Desse modo, serd possivel a leitura alcancar um nivel de leitura mais completo.

Paiva (2002, p.2) pontua que a leitura dever ser compreendida de forma
processual, a fim de permitir ao aluno a expressdo de sua propria individualidade e o
desenvolvimento de seu estilo pessoal, por meio de variados tipos de discursos escritos. E
importante, pois, despertar no aluno, o gosto pelo “didlogo” que ele pode estabelecer com o
outro por meio da leitura. Assim, o aluno, como ser sdcio-histérico e intercultural, podera
contemplar suas necessidades cognitivas, comunicativas e afetivas.

Analogamente, Figueiredo (2000) ressalta que € importante que a leitura em
Lingua Estrangeira seja um instrumento para o aluno aprender a lingua, refletir sobre ela e
sobre os costumes e valores do povo ou povos falantes dessa Lingua Estrangeira. Conforme
aponta essa autora, os textos direcionados para a leitura, em livros didaticos de Lingua
Estrangeira ndo deveriam servir de pretexto para se ensinar apenas gramdtica. Esta deve ser
vista como um meio para se chegar a um fim, ou seja, a gramdtica é um instrumento que
permitird ler um texto e ndo apenas responder as perguntas feitas pelo livro didatico ou pelo
professor, mas para construir um leitor ativo. Em outras palavras, a leitura deve ser uma
maneira de o aluno construir sentido, de refletir sobre o mundo, sobre a cultura do outro e

sobre sua prépria cultura.
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Por sua vez, Janzen (1999) afirma ser importante a mediacao cultural para se
aprender uma Lingua Estrangeira. Esse autor nos mostra que o que é completamente
estranho, no sentido de ser desconhecido, ndo produz empatia. Esse estranhamento, por
impossibilitar o didlogo entre escritor, leitor e texto, funciona como fator de desinteresse e
desmotivacdo para o leitor. E necessdria, pois, a coexisténcia dialética entre esses trés
elementos.

Bolognini (1991) também aborda a questdo da cultura no ensino de Lingua
Estrangeira, mais especificamente a Lingua Alema. Essa autora afirma que, para que um
aluno adquira competéncia lingiiistica é necessario que tenha conhecimento das regras
socio-culturais da lingua, ou seja, o aluno precisa compreender o contexto em que a lingua
¢ utilizada. Essa pesquisadora salienta ainda que os autores da série Themen, como também
Themen neu e Themen aktuell, revelam essa preocupacdo, pois procuram propiciar aos
alunos uma boa quantidade de informagdes sobre a cultura da lingua—alvo. Contudo, hd que
se observar que, apesar desse esforco, muitas vezes, o objetivo de trazer tais informacgdes
culturais nem sempre € conseguido, pois ha o distanciamento entre a realidade brasileira e a
alema, uma vez que os nossos alunos vivem circunstancias bem diversas daqueles que
estudam a Lingua Alema como segunda lingua. Assim, € papel do professor mediar essa
questdo cultural na leitura dos textos em alemao.

Bolognini (1991), em resenha critica do livro didético da série anterior a atual
Themen aktuell, denominada Themen, comenta o papel dos textos desse livro didatico na
sala de aula. Na visdo dessa autora, a maioria dos textos e das atividades tem um enfoque
comunicativo genérico, ou seja, busca trabalhar as atividades, tanto as orais quanto as
escritas, as auditivas e aquelas referentes a leitura sob a perspectiva instrumental, sob
abordagem comunicativa. No entanto, Bolognini (1991) considera tal abordagem
insuficiente para atender as expectativas e necessidades da maioria dos alunos brasileiros,
opinido da qual compartilhamos.

Cabe aqui dizer que, recentemente, a série Themen sofreu uma reformulacio
tanto da parte ilustrativa quanto diagramatica a fim de tornar o livro mais moderno e por
assim dizer, atual e atraente. Dai essa série de livros ter ajustado o titulo de acordo com as
ilustracdes, ja que o conteudo, em geral, e os assuntos dos textos praticamente ndo sofreram

alteracdes. Primeiramente, essa série de livros didaticos chamava-se Themen (temas),
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depois, passou a chamar-se Themen neu (temas novos) €, recentemente, passou a se chamar
Themen aktuell (temas atuais). E correto, portanto, dizer que, ao longo dos anos, essa série
buscou estar atualizada com sua época de edicdo, sobretudo na parte de ilustragdes e

diagramacao, para que estas auxiliassem o aluno na compreensao do texto verbal.
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2 - METODOLOGIA DE PESQUISA

2.1 Metodologia: Concepcao epistemologica e procedimentos

Conhecimento cientifico é aquele que nao provém apenas do senso comum,
mas € especialmente fruto da observacdo rigorosa, controlada e planejada. Para ser
cientifico, o conhecimento, independente de sua proveniéncia epistemoldgica, isto €, se
provém das ciéncias da natureza ou se das ciéncias humanas, € legitimado, na medida em
que satisfaz as condi¢des de universalidade, refutabilidade e credibilidade dentro da
comunidade cientifica.

Esta pesquisa, enquanto concepg¢do tedrico-metodoldgica, situa-se dentro das
ciéncias humanas. Em vista disso, a verdade ou o conhecimento justificado, a busca do qual
ela se pde, € de espectro complexo. Por implicar fatores que remontam a escolhas e
valoragdes, € inevitdvel que haja combinagdes de dividas e certezas, subjetivas e objetivas,
a marcar as reflexdes sobre seu objeto de seu estudo. Os diferentes modos de se olhar um
problema, conforme Laville e Dionne (1999), sdo, na verdade, resultados das experiéncias
que constituem e que sao uma mistura de valores e conhecimentos que recebemos prontos e
conservados ou que aprendemos ou, muitas vezes, ainda transformamos e adaptamos. Isto
equivale a dizer que, em qualquer tipo de pesquisa, ndo hd neutralidade do pesquisador,
aspecto defendido pelos positivistas, mas contestado por muitos pesquisadores que

defendem que haverd sempre a presenca do olhar do pesquisador, ou seja, toda pesquisa, de

algum modo, é marcada pela subjetividade.



54

Esses dois autores asseveram ainda que a validade do saber produzido é, pois,
em grande parte, tributdria dos valores que o pesquisador possui, jA que esses valores
influenciam a produc¢do do saber. De um lado estd o jogo de valores que influencia a
producdo do saber e, de outro, a objetividade que estd ligada a consciéncia desse jogo e de
seu controle pelo pesquisador. Nem por isso, a pesquisadora aposta na imprecisao, na falta
de rigor ou na falta de clareza, como busca do conhecimento preciso, claro, universal e
verificavel. Ela também compartilha da necessidade do rigor do método cientifico.

Nesta pesquisa, nao ha intervengao direta sobre o objeto observado. Tampouco
¢ relevante quantificar os dados descobertos, porque ndo dependem de varidveis
quantificdveis e muito menos estdo a mercé de mensuracoes. Trata-se, na verdade, de uma
pesquisa com base documental, de cardter interpretativista, pois tem como objetivo analisar
a concepg¢ao de leitura no livro didatico de Lingua Alema, baseada, portanto, no produto.
Por outro lado, por se basear também em uma hipdtese, pode ser entendida como uma
pesquisa de cunho positivista. Contudo, por este estudo apresentar interpretagdes proprias
da pesquisadora, baseadas em conhecimentos ja disponiveis ou a serem construidos, ou
ainda marcados por experi€ncias sécio-culturais vivenciadas pela pesquisadora, ou seja,
possui também marca de subjetividade, caracteriza-se sobretudo como uma pesquisa sem
intervengdo, de cunho interpretativista.

Figueiredo (2000) ressalta que a documentacdo também estd inserida na
pesquisa interpretativista, jd que representa, em parte, o ponto de vista da pesquisadora
envolvida nesse estudo. Ela observa ainda que o estranhamento do 6bvio € uma
caracteristica inerente a investigacao interpretativista.

A controvérsia entre a pesquisa qualitativa e a quantitativa, neste caso, perde
relevo, pois, aqui ndo se utiliza laboratério fisico (laboratdrio de fisica - v.g.) ou de social (a
sala de aula, v.g) ndo se dispde de varidveis e a interpretacdo de acdes humanas ndo ocupa
suas atengOes. Esta pesquisa apenas se interessa por compreender e também por explicar a
concepgao de leitura subjacente em Themen aktuell 1.

Na verdade, tal controvérsia tem sido mal colocada e conduzida. Quando
entram valoracdes e escolhas, as questdes tomam formas pessoais e o académico cede lugar
a validacdo de rituais e conceituacdes que iluminam pouco as razdes profundas da pesquisa

cientifica. Muitos autores, como Cavalcanti (1986), enfatizam que, em Lingiiistica
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Aplicada, faz-se tanto pesquisa qualitativa quanto quantitativa, ndo sé pelo fato de o ajuste
entre dois tipos parecer ser desejado, como também pela op¢do do tipo de pesquisa
depender, essencialmente, do problema questionado. Essa estudiosa aponta como exemplo
de um trabalho hibrido um estudo desenvolvido por Allwright (1980) numa investigacdo de
interacao professor—aluno em sala de aula. Esse pesquisador utilizou o0 método quantitativo,
ao realizar uma macro-andlise da tomada de turnos, de topicos e tarefas, mas fez uso do
método qualitativo ao realizar uma micro-andlise, ou seja, um estudo extraido dos dados da
macro-andlise.

De modo similar a Cavalcanti (1986), Laville e Dionne (1999) também
postulam que € importante que o pesquisador saiba escolher os multiplos fatores do
problema estudado e também saiba interpretd-los . Para ilustrar tal observagao, os autores
citam um historiador que 1€ milhares de paginas de estudos sobre o assunto de sua
verificacdo, inimeros e variados documentos histdricos, confronta seus pontos de vista com
outros, todavia o seu trabalho escrito reflete suas escolhas e interpretagdes, pois outro
historiador poderia escolher e interpretar os mesmos dados de modo diferente, produzindo
saberes validos e igualmente relativos.

Hughes (1989) indica a possibilidade de que a procura pelo conhecimento
absoluto e certo deva ser abandonada e substituida por uma série infinita de interpretacdes
do mundo, que estdo politica e historicamente situadas. Moita Lopes (1994) postula que,
provavelmente, esta seja a maneira de fazer ciéncia mais apropriada aos dados encontrados
em Lingiiistica Aplicada, ou de se perceber que a linguagem permite construir o0 mundo
social como é; é também o meio para se encontrar solugcdes para entendé-lo. Ainda em
conformidade com esse autor, os dados refletem a interpretacdo do pesquisador e devem

estar disponiveis para outros pesquisadores-interpretadores, de modo tal que seu trabalho

seja submetido a critica.

2.2 Procedimentos

Em sua primeira parte, esta pesquisa constou de exame e andlise bibliografica.

Os classicos da area de leitura foram examinados, de modo a consolidar os fundamentos

tedricos da pesquisadora.
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Um artigo recente de Alexander e Fox (2004) exerceu papel fundamental na
organizagdo geral da pesquisa aqui relatada. Cinqiienta anos de pesquisa na drea da Leitura
ganharam ali organizagdo e compreensdo epistemoldgica, facilitando, portanto, a
compreensdo do lugar da Teoria da Leitura existente no Brasil.

Outra decisdo importante foi a escolha e o esclarecimento da matriz tedrica da
pesquisadora. Interessada nos fendmenos cognitivos, a pesquisadora escolheu perscrutar o
ainda misterioso mundo da mente humana, por saber sabendo da relevancia social de que
sao revestidos os fatos da vida brasileira, um pais marcado pela desigualdade social,
decorrente principalmente de problemas de ordem educacional. A cognicdo tem sido um
fendmeno preferido por aquelas sociedades nas quais o social estd mais bem resolvido,
mesmo assim, a pesquisadora decidiu persistir na investigacao desse campo tdo importante,
que pode trazer alguma luz para os problemas educacionais

Neste caso, foi inevitdvel, tomar, dentre tantos fenOmenos cognitivos, a questao
da memoria, pois a leitura académica implica ler e reter a informacdo por periodos longos.
Do aluno exige-se, via de regra, avaliacdes nas quais sdo cobrados dados extraidos dos
textos que leu.

Para reter a informacgdo por longo prazo, a memdria faz seu registro de maneira
complexa. Ela € distribuida pelo encéfalo, evitando que perdas protéicas comprometam a
qualidade da informacao: é sabido que as proteinas sdo substituidas a cada 12 dias e, se a
informacao estiver registrada em diversos back ups, ela estard protegida. Isso so corre,
porém, se a leitura for elaborada, o que implica pelo menos trés fases distintas: leitura de
reconhecimento, leitura de andlise e leitura de sintese. Neste caso, ler € tdo complexo
quanto o préprio pensamento.

Construido o referencial tedrico, passa-se para a fase seguinte, passou-se a
andlise e a categorizacdo dos textos de leitura em Themen aktuell I. O ponto de partida, ou
seja, o motivo gerador deste trabalho, foi um vazio que hd no texto instrutivo de
Aufderstrasse at al (2004) e o que ocorre efetivamente ao longo desse livro didatico.

Muito importante aqui € esclarecer que esta pesquisa nao se propde a analisar
material didatico propriamente dito. Ela apenas estuda a concepg¢ao de leitura do Themen
aktuell 1. Esta escolha é delicada porque passa pelo livro diddtico, mas a pesquisadora

procurou se resguardar de toda esta controvérsia, porque sua questdo € muito mais restrita e
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estd limitada a um foco especifico. Assim, foram examinados os textos propostos para a
leitura nas 10 licdes que constam do livro. Depois de serem caracterizadas, elas foram

confrontadas com a descri¢do de leitura proposta pelas autoras.

2.3 Pergunta de pesquisa

Por que os textos de leitura propostos em Themen aktuell 1 e, especialmente as
atividades de verificacdo que os seguem, ndo estdo de acordo com a instru¢do de
Aufderstrasse at al (2004, p. 5)?

As autoras afirmam que' no livro 1 h4 intimeros textos curtos com o objetivo de
compreensdo global. Espera-se que o (a) professor (a) consiga familiarizar o aluno com
este objetivo. A leitura € relativamente rdpida e ndo deve explorar a busca de detalhes. Esta
concep¢do de leitura implica em ndo exigir do aluno mindcias, por ele estar aprendendo
uma Lingua Estrangeira. Para que ele ndo perca o interesse, aconselha-se a motivéa-lo,
explicando-lhe as razdes e tal procedimento. (...) Mas, ao longo do livro, os fatos
mostraram-se diferentes. Em vez de leituras rdpidas, o aluno precisa ler, reler e re-reler, ou

seja, se no comeco a leitura pode ser simplificada, ao final, ela precisa ser elaborada.

2.4 Objetivos da pesquisa

Demonstrar a incongruéncia entre a proposta, o material e as atividades
apresentadas para a prética tornou-se o objetivo principal desta pesquisa, para diminuir
uma ddvida pessoal da pesquisadora, que € também professora de Lingua Alema, e,
especialmente, para servir de contribui¢do a outros professores de Lingua Alema. Este
gratificante afa foi realizado, pois, tanto na ciéncia quanto na pesquisa, S0 as pequenas

descobertas que permitem o avanco geral do conhecimento cientifico.

' Traducdo livie de “Im ersten Band finden sich zahlreich z. T. recht kurze Lesetexte mit einer
Aufgabestellunge zum globalen Verstindnis. Damit kann die Kursleiterin oder der Kursleiter die Lernenden
daran gewohnen, Lesetexte relative schnell zu lesen und sie nicht bis ins letzte sprachliche Detail analysieren
zu wollten. Eine solche Lesehaltung muss den meisten Lernenden erst nahe gebracht werden, da sie im
Gegensatzt zu dem steht, was im Fremdspracheunterricht von Lernenden gemeinhin erwartet wird. Aber sie
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2.5 Contexto da Investigacao

A investigacdo desta pesquisa tem como foco uma orientagdo para o professor
presente no livro do professor no material didatico de Lingua Alema Themen aktuell 1, o
Lehrerhandbuch A, como Lingua Estrangeira e os textos destinados a leitura, presentes no
livro texto 1. O alem@o € uma das linguas estrangeiras ensinadas na CELIN (Central de
Linguas da Universidade Federal de Uberlandia), com aulas que se realizam duas vezes por
semana, com duracdo de noventa minutos cada uma. E bom ressaltar que se trata de um

livro indicado para aprendizes com a idade minima de 16 anos.

2.6 Perfil da Pesquisadora

A pesquisadora é graduada em Letras hd 27 anos, tendo feito curso de
Aperfeicoamento em Lingua Alema ha 10 anos. Trabalha como professora de alemdo na
Central de Linguas da Universidade Federal de Uberlandia, hd 12 anos, e ainda atua numa
escola da rede privada, como professora de Lingua Portuguesa no Ensino Médio. Escolheu
fazer esta pesquisa, por ser de seu interesse analisar a concepcdo de leitura presente nos
textos destinados a habilidade de leitura presentes no livro diditico Themen aktuell 1, com
a finalidade de colher informacgdes que lhe permitam desenvolver melhor essa habilidade
em seus alunos. A idéia de fazer tal pesquisa surgiu, apds uma sondagem sobre quais
aspectos de aprendizagem de Lingua Alema os alunos mais precisavam desenvolver. Apds
um estudo sobre necessidades e desejos, a pesquisadora pdde perceber que, embora a maior
parte dos alunos desejasse desenvolver mais a habilidade oral, a maioria fazia uso da lingua
por meio da leitura, a partir de livros e, sobretudo, na Internet. A partir dessas observacoes
€ que se manifestou o desejo de conhecer, de maneira mais profunda, a concepcio de
leitura subjacente do livro didatico por ela utilizado, a fim, como explicitado, de buscar,
futuramente, ferramentas que lhe permitam desenvolver essas habilidades, com maior

eficacia, durante as aulas.

wird beim Durcharbeiten des Lehrwerks zunehmenden wichtig fiir den Lernerfolg und das Aufrecherhalten
der Motivation. (...)
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2.7 Caracterizaciao do objeto pesquisado

Predomina no Goethe — Institut International a adogao do livro Themen aktuell,
composto por trés niveis, os quais equivalem a 09 semestres de aulas. No entanto, é
relevante observar que tal duragdo € correspondente a um curso realizado na Alemanha; no
Brasil, essa duracdo é maior, além de cada instituto de idiomas ter variagdes de duragcdao
diferentes.

Estes trés primeiros niveis equivalem ao Grundstufe (nivel basico). Na
seqliéncia, estdo o Mittelstufe (intermedidrio) e o Fortschrittstufe (avancado). O primeiro
destes niveis procura capacitar o aluno a ter um conhecimento padrdo das quatro
habilidades lingiiisticas; o segundo revisa e solidifica as estruturas lingiiisticas; o terceiro,
por sua vez, atualmente, pois, em edi¢des anteriores ao ano 2005, abordava aspectos mais
complexos da lingua, como textos literarios, busca preparar o aluno para o exame de
obtenc¢do do certificado do curso bésico. Neste dltimo volume, hd uma revisdao geral dos
conteddos lingiiisticos trabalhados nos dois volumes anteriores. Essa revisdo oferece
recursos, como testes simulados, para se trabalhar as quatro habilidades: a leitura, a fala, a
audicdo e a escrita, com énfase na leitura e na escrita.

A série de livros Themen aktuell, no nivel Grundstufe 1, 2 e 3, foca a
compreensdo oral, a leitura e a escrita. O material instrucional para cada nivel é composto
de Lehrwerk (livro — texto), Lehrerhandbuch (livro do professor, volumes A e B) e CD /
fitas cassetes. Trata-se de material rico e atualizado que, além de transferir os
conhecimentos orais a linguagem escrita, busca também reproduzir, de maneira sutil,
valores culturais da sociedade alema contemporanea, além de conhecimentos histéricos e
geograficos da Alemanha.

Ao se afirmar que se trata de um material rico, pode-se dizer que o livro €, por
muitas vezes, um cartdo postal da Alemanha e de seus valores culturais, pois traz
informacdes como a importancia para a sociedade alema de se ter uma cozinha moderna, ou
seja, na cultura alema, a cozinha € um comodo de destaque na casa. Ou ainda, quando se
anunciam produtos em oferta em um supermercado, ha preocupacdo de se colocar em
destaque produtos que realmente sdo consumidos no dia-a-dia de um alemao, como a marca

de um determinado café, o café Ideal, que € uma das mais procuradas por seu sabor apurado
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Por tratar da alimentacdo dos alemaes, ha trés personagens distintos: um adolescente, uma
jovem senhora e um homem. Nesse texto, percebe-se que o objetivo € mostrar que um
adolescente alemao ndo possui hédbitos alimentares muito distintos de um adolescente do
mundo ocidental. J4, em relacdo a mulher, ha preocupagao com a estética fisica; percebe-se
isso pelo pouco que ela come, e também pela linguagem ndo verbal. Tanto o adolescente
quanto a mulher consomem o que se poderia chamar de cozinha internacional, usa-se a
figura masculina para apresentar alguns pratos e habitos tipicos da cozinha e cultura
alemas, como a salsicha, ou ainda a cerveja.

Muitos dos textos, voltados para a leitura, sdo retirados de textos auténticos,
como folhetos de propaganda ou ainda artigos de jornais, e, em algumas situacoes,
adaptados ao grau de conhecimento lingiiistico do aluno. Contudo, deve-se salientar que,
dificilmente, o aluno percebe os tracos culturais sem a ajuda do professor. O livro do
professor fornece informagdes sobre boa parte desses aspectos culturais e o porqué da
escolha de cada topico. Embora a maioria das informagdes referentes a cultura e valores
alemaes esteja presente no livro do professor, alguns aspectos culturais do cotidiano
alemdo s6 sdo conhecidos por quem ja morou nesse pais, ou seja, ja vivenciou tais
aspectos e valores.

Recentemente, o titulo dessa série de livros didéticos foi mudado e passou de
Themen neu (temas novos) para Themen aktuell (temas atuais). Tal mudanga torna
perceptivel a preocupacdo dos autores em manter esse material didatico atualizado. No
entanto, essa preocupac¢do nao ocorreu somente na mudancga do titulo da série, mas também
no léxico, em alguns casos, nas ilustragcdes e nos dados em geral. De maneira geral,
quando ocorre alguma mudanca na sociedade alema, por exemplo, o uso mais freqiiente de
DVD ou de camera fotografica digital, o 1éxico referente a tais objetos passa a fazer parte
de algum texto, em geral, referente a leitura. Essa preocupacdo também estd presente na
maior parte das ilustracOes, busca-se apresentar uma Alemanha atual. Hi também a
preocupacdo em fornecer novos dados, por exemplo, no texto em que hé referéncia a alguns
Cdédigos de Enderecamento Postal. Se ocorrer alguma mudanca, nesse sentido, em relacao
as cidades presentes nessa unidade, na edi¢do seguinte, serd feita a alteracdo, ou ainda se
houver mudanga do chanceler alemao, faz-se a mudancga o mais rdpido possivel.

Outro aspecto relevante, em relacdo a atualizacdo dos dados presentes nos
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textos, em especial dos de leitura refere-se ao texto referente a cidade de Berlim, que foi
outrora dividida em duas partes: uma que ficou sob o dominio politico da antiga Unido
Soviética, denominada Berlim oriental, e a outra sob a dominacdo politica dos paises
aliados, designada Berlim ocidental. Em algumas edi¢des anteriores, apds 1989, chamava-
se a parte oriental da cidade de a antiga Berlim, ou a velha Berlim, dando a entender que o
lado ocidental da cidade era moderno. O narrador do texto era um antigo soldado norte
americano que voltava a cidade 30 anos depois, como jornalista e que, sutilmente, fazia
algumas criticas ao regime socialista, como a falta de liberdade para viajar para lugares nao
pertencentes ao regime socialista. Na ultima edicdo, a de 2004, o texto referente a esse
assunto foi reformulado, ndo sdo mais usados adjetivos como antigo ou moderno, € o
narrador é uma ex-estudante de medicina que, no momento, trabalha como repérter de uma
rede de televisdo. O olhar que ela lancga sobre a cidade € diferente do olhar do ex- soldado.
Ha preocupacdo de mostrar a modernizacdo da cidade, ou entdo de apontar que alguns
monumentos, por questdo de valor histérico, mantiveram a arquitetura antiga. Outro
aspecto interessante que é apontado nesse texto € a questdo social; ndo se fazem mais
referéncias a falta de liberdade para viajar ou para consumir, mas, men¢ao ao aumento da
criminalidade, apds a reunificacdo da Alemanha ocidental e da oriental.

O primeiro volume, o Themen aktuell 1, que é o objeto de estudo desta
pesquisa, é composto por dois livros do professor e dois livros direcionados ao aluno, além
de dois CDS, cuja finalidade é trabalhar a parte auditiva. O primeiro meio de multimidia
apresenta textos para as licoes de 1 até a 5; e o outro das licdes 6 até a 10.

No livro A do professor, estdao presentes as orientacdes de como o docente deve
trabalhar cada uma das habilidades lingiiisticas. No livro B, hd, ndo sé informacdes sobre a
cultura da lingua - alvo, mas também a transcric@o, na integra, de textos auditivos, relativos
a exercicios propostos no livro do aluno; ha também sugestdes de como tornar as aulas
mais prdticas, material para ser usado com essa finalidade e, por ultimo, sugestdes de
provas.

O livro texto é composto por dez unidades. Em cada uma delas, h§,
basicamente, a mesma forma de distribuir o conteddo. Elas sdo divididas em subdivisoes,
de acordo com o assunto e o conteido da respectiva unidade. A distribui¢do ocorre, desse

modo, devido as estruturas lingiiisticas trabalhadas, tanto no nivel lexical, quanto no
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gramatical, visando ao desenvolvimento de vérias habilidades lingiiistico-comunicativas.
Assim a gramdtica € vista como um suporte para permitir ao aluno desenvolver essas
diferentes habilidades comunicativas.

Em relagdo a leitura, em geral, as unidades apresentam quatro textos, que
buscam desenvolver habilidades diferentes, como a oral, a auditiva, a compreensdo de
leitura e a escrita. Tais textos estardo em anexo, e a traducdo deles, bem como a das
orientagdes presentes no livro do professor, estardo na parte de apéndice.

A divisao dessas partes varia de unidade para unidade, sendo formada da
seguinte maneira: as licoes 1 e 6 apresentam 7 subdivisoes, as licdes 2, 3 e 7 t€ém seis
subdivisdes, as licdes 4, 5 e 9 sdo formadas por cinco subdivisdes e as licoes 8 e 10 t€ém
apenas quatro subdivisoes.

O livro de exercicios, Arbeitsbuch, tem por finalidade sedimentar o conteido
estrutural da lingua, em especial, o gramatical, além das estruturas lingiiisticas trabalhadas
em cada unidade do livro-texto. Esse volume objetiva trabalhar estruturas sintdticas da
lingua que permitam ao aluno comunicar-se, com maior desenvoltura, tanto oralmente
quanto por escrito. Essa série didatica, em edi¢cdes anteriores era denominada Themen neu,
e trazia, no Arbeitsbuch, textos com o intuito de desenvolver a leitura. Contudo, na atual

série, designada Themen aktuell, tais textos suplementares estdo ausentes.
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3 - ANALISE DOS DADOS

3.1. Analise da concepcao de leitura do livro-texto da série Themen Aktuell 1

Neste capitulo, a pesquisadora apresentard a andlise dos textos que constam no
livro-texto da série Themen aktuell 1, na tentativa de entender a concepg¢ao de leitura a ele
subjacente e, de verificar se as orientacdes sugeridas ao professor, no livro do professor,
volume A, sdo plausiveis e se estdo em consondncia com as atividades sugeridas. Tal busca
deve-se ao fato de a pesquisadora crer que, para alguém que, aprende alemdo como Lingua
Estrangeira, num contexto tdo diferente de quem o faz na Alemanha, é necessdrio que a
leitura seja trabalhada de maneira mais elaborada do que a sugerida pelo livro do professor,
para que o aprendiz possa, assim, consolidar as novas informac¢des na memoria de longo
prazo, atendendo, dessa forma, ao processo cognitivo. E relevante também lembrar a
questdo cultural, a importancia do conhecimento das crengas e valores da cultura da lingua-
alvo e seu contexto histdrico-social. Esse conhecimento traz como conseqiiéncia uma
interacao maior entre o leitor, no caso, o aluno, o texto e o autor, ja que € essa interacao ou

didlogo que permitird a reflexdo e os questionamentos necessarios para que o leitor
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construa o significado do texto; pressupdes-se aqui, portanto, um leitor ativo. E oportuno
lembrar ainda que, segundo Bernhardt (1991) e Meurer (2000), a leitura, sob uma
perspectiva social, ndo deve ser vista como uma substituicdo a teoria cognitivista, mas
como uma complementacdo dela.

Os textos especificos para leitura apresentam diferentes objetivos: conversagao,
interpretacdo, reconhecimento fonoldgico, reconhecimento fonoldgico-semantico e

reconhecimento oral.

3.1. Analise do texto: Diisseldorf ist international - Diisseldorf é internacional —

As orientacOes para se trabalhar o texto "Diisseldorf ist international" sdo as
estratégias apropriadas para se ler, conforme indicado pela abordagem instrumental. As
fotos ajudam a orientar a leitura, uma vez que, por meio delas, o leitor consegue inferir,
praticamente, o pais de origem de todas as criancgas ali apresentadas. Por meio do titulo,
também & possivel inferir, fazer previsdes, sobre o assunto abordado, através do
conhecimento prévio e do uso de esquemas. Deve-se ressaltar que todos esses processos sao
comuns a uma leitura sob abordagem instrumental.

O titulo, em geral, ¢ um resumo do assunto a ser tratado. Nesse texto, também um
titulo € uma sintese do tema a ser abordado. Nele, hd a palavra international, que é bem
proxima da lingua inglesa e da portuguesa. Tal proximidade possibilita ao leitor tecer
hipéteses acerca do contetdo a ser lido. Enfim, por meio de estratégias descendentes, €
possivel para o aluno prever o conteddo do texto, a partir tanto da linguagem nao verbal,
como as fotos, quanto da verbal, como titulo € 0 nome e sobrenome das criangas que vém
abaixo das fotos. Através desses elementos de leitura, o leitor pode tanto tentar ativar seu

conhecimento prévio quanto tentar prever o conteido.
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Percebe-se ainda a preocupagdo dos autores, também descrita por Bolognini (1991),
de apresentar o pais da lingua-alvo como cartio postal da Alemanha, ainda que de maneira
implicita, pois hd a preocupacdo de se apresentar ao leitor, no mapa, a localizacdo dessa
cidade. Trata-se de uma leitura de compreensao relativamente facil, pois, tanto por meio da
linguagem ndo verbal quanto pelo titulo, o aluno deduz, sem muitas dificuldades, o teor do
que ird ler.

Por meio dessa unidade textual, é introduzida uma nova estrutura lingiiistica léxico -
semantica, para que o aprendiz da lingua-alvo torne-se apto a fornecer informagdes sobre a
cidade e o pais de sua origem. H&, contudo, necessidade de se criar condi¢des que
possibilitem a consolidacdo, na memoria de longo prazo, dessas novas estruturas. Por isso,
o professor precisa buscar outras formas, além da leitura sob a abordagem instrumental, a
fim de que os alunos possam consolidar essa nova estrutura em sua memoria de longo
prazo. Deve-se considerar, pois, que se trata de um aluno iniciante, que ainda possui pouco
conhecimento, ndo s6 fonoldgico, mas também semantico e sintdtico da estrutura da Lingua
Alema. Assim, a leitura sob a abordagem instrumental € insuficiente para que o aluno
assimile o sistema fonoldgico grafematico, o qual lhe permitiria ter acesso aos contetidos ou
conceitos existentes nos itens lexicais ali presentes. Para que ocorra o fend6meno da
consolidacdo de tais itens e conteddo, € necessario, nesse momento, que a realizacdo da
atividade leve a elaboracdo das informacdes. A leitura, sob a perspectiva instrumental,
neste estdgio, juntamente com a leitura elaborada parecem possibilitar uma melhor
aprendizagem tanto do 1éxico quanto da sintaxe dessa nova estrutura lingiifstica.

Apo6s a leitura, € proposta uma atividade em que o aluno deve buscar informagdes,
por exemplo, qual é o pais de origem das criancas que aparecem nas fotos. Pelos nomes

abaixo das fotos, e pelas informacdes fornecidas pelo texto escrito, o aluno consegue, em
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geral, inferir a origem de alguns deles. Ao realizar essa tarefa, primeiramente, o aluno deve
identificar os paises de origem de cada crianga individualmente, para depois fazé-lo no
plural, ou seja, indicar, respectivamente, a origem de duas ou mais criangas. Deve-se
ressaltar, no entanto, que, para que o aluno consiga realizar essa atividade, ele ndo podera
fazé-lo de maneira rdpida, como € sugerido no livro do professor, uma vez que, para
cumprir o que foi pedido, sdo requeridos vérios retornos ao texto em busca de informagdes.
Esses retornos sdo necessdrios, devido a presenca de vdrias informacdes novas,
principalmente, lexicais e sintdticas. Esse desconhecimento exige que o aluno faca uma
leitura mais detalhada, ndo no sentido de entender o significado palavra por palavra, mas,
no sentido de conseguir identificar as informacdes, até este momento pouco conhecidas,

portanto, ainda ndo consolidadas em sua memoria ou glossario mental, a fim de executar a

tarefa proposta.

3.2. -Analise do texto: Herr Weiff aus Schwarz - O senhor branco de preto.

Ainda na unidade 1, hd um outro texto que aborda a leitura, denominado “Herr Weifs
aus Schwarz”, que também trabalha com estruturas lingiiisticas vistas no interior da
unidade, como forma de o aluno assimild-las. No entanto, aparece um aspecto novo: a
polissemia presente nas palavras weiff e schwarz. Ora a palavra weiff funciona como
sobrenome, ora como nome de uma localidade, além de surgir, no final, como uma variante
do verbo saber, primeira pessoa do singular do presente do indicativo desse verbo. Ja a
palavra schwarz representa tanto um sobrenome, como o nome de uma localidade, além de
possuir ainda sentido figurado de ilegal, como sucede com a palavra preto, negro, em
Lingua Portuguesa. Mas, o significado desse vocabulo é desconhecido para o aluno; este

nao consegue fazer a analogia de sentido pretendida.
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Essa polissemia dificulta a compreensdo textual no caso de um aluno iniciante.
Assim, ndo basta uma leitura rédpida para que o aluno entenda o sentido ndo sé das palavras
referidas como também do texto todo; é aconselhdvel, pois, uma leitura elaborada, atenta,
para que o aluno perceba a riqueza polissémica dessas duas palavras e seu sentido
contextual.

Apesar de haver linguagem ndo verbal, aqui, ela pouco ajuda na interpretacdo do
texto. J4, a parte auditiva facilita a compreensdo, pois, pela entonagdo da voz dos
personagens, o aluno infere que, quando um dos personagens informa que trabalha,
schwarz, hé algo de errado. Contudo, como desconhece o valor semantico da palavra, ndo
consegue, sozinho, compreender nem o sentido da palavra nem o significado dela naquela
situacdo. Nesse caso, cabe ao professor, por meio de vdrios recursos, como chamar a
atencdo para a entonacdo utilizada pelos personagens, provocar questionamentos que
auxiliem o aluno na construcdo de significado.

Por desconhecer o significado das duas palavras citadas, pois elas aparecem pela
primeira vez no livro, parece ser dificil o aluno transformar significados graficos em idéias,
mesmo com a ajuda da parte auditiva, na tentativa de contextualizar a situagc@o apresentada.
Conforme Coscarelli (2002) pontua, a leitura, ao gerar reflexdes, analogias,
questionamentos, generalizagdes, entre outros, permite que se mova dos simbolos para as
idéias, e, em seguida, que se articulem conjuntos mais complexos sobre o0 assunto abordado
como também sobre o mundo.

Aqui € relevante salientar as palavras de Kato (1989), que afirma que um leitor
iniciante, aquele que possui um vocabulério bastante limitado, ainda nio € capaz de efetuar
o reconhecimento visual, instantineo, muito menos de fazer com que as palavras

desconhecidas tenham significado dentro de um texto. Para esse leitor, a leitura consiste,
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normalmente, em operacOes de andlise e sintese. Por isso, a apreensdo do significado €
mediada, praticamente, pela decodificagdo de palavras que lhe sdo auditivamente
familiares.

Smith (1999) assevera também que os aspectos fisicos da linguagem, tanto o visual
quanto o sonoro, ndao contém informacdo suficiente para transmitir o significado
completamente, sem ambigiiidade, isto €, o significado que estd além das palavras.
Compreender uma frase é mais do que juntar palavras.

Esse mesmo autor chama a atengdo para a carga poliss€mica de muitas palavras e
argumenta que tal caracteristica € comum a todas as linguas. Embora as duas palavras
analisadas no texto Herr Weiff aus Schwarz estejam em uma frase, o que facilita dar-lhes
significado, mesmo assim € dificil, somente pelo contexto, o aluno inferir seus significados,
sobretudo, no caso de weifs, verbo saber, ou como ilegal, no caso da palavra schwarz, por
desconhecer seu valor fonoldgico, grafemadtico e semantico.

Nao foi proposta nenhuma atividade apds a leitura. Dai concluir-se que, apesar de o
texto ser classificado como leitura, provavelmente a intengdo € trabalha-lo, auditivamente,
para que o aluno possa, assim, deduzir seu significado. Ainda que a entonagdo dada pelos
personagens ajude o aluno a inferir que ha algo de estranho no didlogo entre os dois
personagens, o aprendiz ainda ndo possui conhecimento prévio lexical suficiente para tecer
hipéteses acerca da polissemia. O leitor consegue, contudo, por meio das repeticoes dos
personagens, consolidar algumas estruturas lingiiisticas. Talvez seja esse o objetivo, o de
auxiliar o aluno a consolidar em sua memoria de longo prazo as estruturas lingiiisticas
abordadas no interior da unidade 1. Cabe, novamente, ao professor elaborar alguma

atividade referente a essa unidade textual.
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3.3. Analise do texto: Bierlexikon — O glossario da cerveja .

Ha, aqui, a inten¢do de mostrar que, muitas vezes, conhecemos 0 outro, no caso, O
povo alemdo, por meio de esteredtipos, ou seja, da generalizacdo. Esse comportamento
influencia nosso modo de olhar o outro.

A 1ilustracdo verbal € iniciada por um didlogo entre o seu produtor e o leitor, ou seja,
entre o emissor e o receptor. J4, no inicio, o autor do texto pergunta ao leitor: “o que vocé
acha que os alemdes preferem beber?”. Tal pergunta parece traduzir o desejo de dialogar
com o leitor e de provocar-lhe um estranhamento. Percebe-se essa inten¢dao por meio do
questionamento e da pontuacdo. Ao se afirmar que a bebida predileta do alemdo, ndo € a
cerveja, como era de se esperar, hd a quebra de expectativa, devido ao esteredtipo existente.
Prossegue-se asseverando que € o café a bebida predileta dos alemdes. Em geral, o leitor
estranha, pois isso € novo para ele, ja que este € marcado pelas crengas do grupo social em
que estd inserido. E comum, no Brasil, associar-se a Alemanha a cerveja e esta como sendo
a bebida preferida dos alemaes.

Nesse momento, ou apds a leitura, dependendo do questionamento dos alunos, cabe
ao professor atuar como mediador cultural e explicar que a idéia de se ver a cerveja como a
bebida predileta dos alemdes deve-se a um esteredtipo, € que, na verdade, esse esteredtipo
estd fundamentado numa generalizagdo. O professor pode esclarecer ao aluno que ha
realmente uma regido da Alemanha em que talvez a cerveja seja a bebida mais consumida
pelos alemaes, a regido da Bavdria, sul da Alemanha. Contudo, essa idéia remete a apenas
uma regido da Alemanha e ndo ao pais todo.

O texto prossegue salientando que a cerveja, numa lista de preferéncias, € a terceira
bebida mais consumida pelos alemdes e que estes, em geral, preferem café, em seguida,

refrigerantes, e a terceira preferéncia nacional alema realmente € a cerveja. A introducdo
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sugere um didlogo entre o autor e o leitor. Contudo, tal didlogo ndo acontece, como,
provavelmente, o esperado, uma vez que ha bastante vocabulario desconhecido para o nivel
de aprendizagem, no caso, do curso basico, em que o aluno estd. Tal desconhecimento
obriga o leitor a interromper a leitura vdrias vezes, pois este ndo consegue criar significado
para o que estd lendo. Portanto, devido a falta de conhecimento lexical, torna-se,
praticamente, impossivel fazer uma leitura de forma réapida.

Kato (1982) pontua que a velocidade e a precisao na leitura, no caso de um leitor
iniciante, dependem de vdrios fatores, tais como a freqiiéncia com que esse leitor ja foi
exposto a palavra para assim poder registra-la no léxico visual, além de vincular a ela o seu
sentido. Um outro fator é o conhecimento de regras e imposicdes fonotatico-ortograficas,
sintdticas, semantico-pragmadticas, colocacionais e estilisticas a que a palavra é subordinada
e o emprego adequado e suficiente dessas limita¢des para antecipar e confirmar sua forma e
conteudo.

Essa autora esclarece ainda que, quando surge uma palavra cujo significado é
desconhecido, o processo de reconhecimento e de interpretacdo dd-se por meio da resposta
diante do estimulo devido a existéncia desse termo no acervo de palavras e blocos
consolidados na memoria de longo prazo em sua forma e conteddo.

O texto Bierlexikon, ap6s a introducdo, com o intuito de explanar os principais tipos
e espécies de cervejas mais comuns na Alemanha, torna-se, predominantemente,
informativo. Explica-se onde tais tipos e espécies podem ser encontrados e que algumas
regides possuem producgdes exclusivas, ou seja, um determinado tipo de cerveja pode ser
encontrada numa regido especifica. Esclarece-se ainda que hd um tipo de copo mais
adequado para cada tipo de cerveja. Na parte direita da pagina, ha a presenca de linguagem

nao verbal, que sdo fotos de determinados tipos de cerveja e seus respectivos copos.
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Ao longo da leitura, ocorre um fendmeno similar ao da introdu¢do em relagdo as
estruturas lingiiisticas: um nimero expressivo de palavras desconhecidas do aluno. Outro
aspecto a ser considerado € a atividade proposta: pede-se ao aluno que, apds a leitura
sugerida no livro do professor como algo répido, o aluno combine as partes verbais com as
ndo verbais. Contudo, devido ao desconhecimento de boa parte do léxico, o aprendiz
precisa fazer leitura e uso de estratégias de aprendizagem para conseguir resolver a
atividade proposta. Portanto, percebe-se que a leitura global, nesse contexto, ndo consegue
atender as necessidades do aluno, pois se torna dificil para o aluno ler, de maneira répida, e
resolver o que € proposto pela atividade. Neste caso, para resolver a atividade proposta e
construir significados para o que estd lendo, o aluno, recorre, freqiientemente, aos rétulos
das garrafas de cerveja que estdo nas ilustracdes, a fim de descobrir 0 nome da marca da
cerveja, comparando as informagdes dos rétulos com as que estdo no texto

Sabe-se também que um leitor iniciante utiliza pouco o reconhecimento visual,
porque, para esse tipo de leitor, a leitura resume-se, freqiientemente, a operacdes de andlise
e sintese. O entendimento do significado €, nessa circunstancia, mediado, basicamente, pela
decodificagdo em palavras auditivamente familiares. Assim, uma quantidade razodvel de
palavras desconhecidas desestimula a leitura, ndo permite a dialética proposta pelos autores
na introducdo, e ainda dificulta a consolida¢do na memoria de longo prazo de algumas
novas informagdes. Tais observagdes levam-nos a concluir que, para resolver a atividade

proposta, € necessario mais que uma leitura rapida.

3.4. Analise do texto - Wohnungsmarkt — Classificados de imoveis
Nesta parte, hd duas unidades textuais abordando o mesmo tema. O segundo da

continuidade ao assunto abordado no primeiro, que tem por objeto a moradia: a descri¢dao
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de diferentes tipos de residéncias; informacdes, como o preco do aluguel, o saldrio de
algumas pessoas em relacdo a suas atividades profissionais; a influéncia de tais elementos
no momento de alugar uma casa ou apartamento.

Ha outras informagdes, como a localizacdo, as vantagens e as desvantagens de se
morar em um grande centro, como Frankfurt am Main, ou nos arredores desse centro
urbano. Para abordar esse assunto, escolheu-se um tipo de texto, proximo ao dos
classificados de imdveis de um jornal. Pode-se perceber a intencdo de se aproximar de um
texto auténtico, neste caso, dos classificados de imdveis comuns em jornais, utilizando
inclusive as abreviacdes tipicas dessa tipologia. H4 ainda ndmeros circulados sobre os
andncios, isto €, sobre os imodveis em oferta.

A finalidade da leitura aqui € preparar o aprendiz de Lingua Alema para a escrita.
Primeiramente, pede-se ao aluno que preencha uma tabela, observando as seguintes
instrucdes: procurar o ndmero circulado nos classificados, para depois completar a tabela
com os dados referentes ao imével, como a localizacio do imdvel, a quantidade de
comodos que possui, os tipos de comodos existentes nesse imovel, se possui um jardim ou
ndo, o tamanho do imdvel e, por fim, o preco. Apds ter completado a tabela, o aluno deve
construir pequenas descricdes sobre os imdveis destacados. Para realizar essa atividade,
devem ser consultados os dados anotados na tabela anteriormente para que, assim, o aluno
possa construir oragdes e periodos, ou seja, a descri¢dao pedida. Na pdgina onde se simula a
secdo de classificados de iméveis, ha parte de um mapa em que aparece em destaque a
cidade de Frankfurt e as cidades que a circundam, lembrando, numa analogia, a grande Sao
Paulo.

Pelo fato de o texto procurar aproximar-se da secdo de classificados de um jornal,

percebe-se a preocupacdo de oferecer ao leitor informacdes proprias do cotidiano: a
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moradia. A atividade proposta que tem como base a leitura dos classificados de iméveis de
um jornal exige do aluno vdrias consultas aos anuncios imobilidrios, a fim de buscar
informacdes necessdrias para construir a descricdo pedida. Essa busca constante de
informacdes torna a leitura global ou rdpida, como sugere o livro do professor, insuficiente
para atender as necessidades do aluno, em geral. Ao se observar esse aspecto, percebe-se a
necessidade de uma leitura mais atenta e repetitiva para que o aluno possa anotar os dados
que lhe permitam redigir uma descricdo, conforme a atividade proposta nessa unidade.
Mais uma vez nota-se que as orientacdes presentes no livro do professor ndo estdo de
acordo com o tipo de atividade pedida.

Hé que se ressaltar também que sdo utilizadas vdrias abreviacdes prdprias a essa
tipologia textual, a secdo de classificados de imdveis, o que faz com que o leitor-aluno
busque em sua memoéria de longo prazo os conhecimentos prévios para que possa
interpretar essas abreviagdes, a partir de analogias com a lingua materna.

Leffa (1996) observa que, quando o leitor olha as palavras, estd, na verdade,
representando, através delas, outra realidade. Na visdo desse autor, s6 ocorre o ato de ler
quando hd um conhecimento prévio dessa realidade. Esse pesquisador lembra também que
a leitura ocorre tanto por meio de signos lingiiisticos, como também por signos nao
lingiiisticos, por exemplo, uma ilustracdo. O processo para se ler, tanto estes quanto
aqueles, € o mesmo, pois sdao usados segmentos da realidade para se chegar a outros
segmentos. Leffa (1996) designa esse processo de triangulacdo, ou seja, em primeiro lugar,
o leitor percebe visualmente o signo lingiiistico, ou ainda o ndo verbal e, para compreendé-
lo faz uso de seu conhecimento prévio. Isto equivale a dizer que, para se ler, faz-se uso de
elementos intermedidrios, como a palavra escrita ou de outros tipos de signos ndo

lingiiisticos, que indicam a realidade, o que faz com que a compreensdo ocorra.
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Ha outro aspecto presente no texto “Wohnungsmarkt” que deve ser observado.
Espera-se que o aluno conheca a cidade de Frankfurt e as cidades que a circunvizinham e
saibam também que ela estd situada as margens do rio Main (Meno, em portugués),
afluente do rio Reno e que, por esse motivo, sempre que houver alguma referéncia a essa
cidade, que se situa no lado sudoeste da Alemanha, deve-se escrever Frankfurt am Main, ou
entdo usar a abreviatura Ffm. Essa forma de diferenciar o nome dessa cidade, deve-se ao
fato de haver, no lado oriental da Alemanha, outra cidade com o nome de Frankfurt, situada
proximo a Poldnia pouca conhecida por ser uma cidade pequena e de pouca importincia
econdmica.

Aqui vale lembrar também as consideragdes de Pereira (1991), uma pesquisadora de
visdo cognitivista, que entende a leitura como decodificacdo, tradu¢do de simbolos visuais
em sons e interpretacdo textuais e que, além desses processos, o leitor deve buscar ainda
reconhecer o que se passa pelas entrelinhas do que estd lendo. Essa pesquisadora afirma
que tanto a intertextualidade quanto a contextualizacdo sdo fundamentais para se ampliar a
visdo de mundo do leitor, enriquecer suas idéias, obter informacdes que, como
conseqiiéncia, trardo a ampliacdo do vocabuldrio. Deve-se atentar, ainda, para o fato de a
cultura e a interculturalidade sdo dois fatores de grande importancia para a constru¢iao de
sentido na leitura em Lingua Estrangeira.

Logo, para que ocorra a constru¢do de sentido € necessdrio que o leitor-aluno conheca
essas particularidades da cultura alemd, como: a existéncia de duas cidades com o mesmo
nome e que, para se distinguir uma da outra, é necessario observar que uma esta situada as
margens de um rio, que € afluente de um outro rio, o Reno, considerado o maior rio alemao,
pelo menos em extensdo. Ha aqui também uma peculiaridade: a de se distinguir cidades

com nomes homonimos por meio de nomes de rios e ndo através do nome do estado em que
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a cidade esta situada, como se faz no Brasil.

Tal fato remete-nos a interculturalidade apontada por Janzen (1999). Esse autor vé a
mediacdo cultural como fator de relevancia para a aprendizagem de uma Lingua
Estrangeira, ndo apenas em termos de aquisi¢do de 1éxico ou estruturas lingiifsticas, mas
também na construcdo de sentido. Para esse pesquisador, se ndo houver empatia,
impossibilita-se o didlogo entre leitor, texto e autor. E papel da interculturalidade criar essa
empatia, pois permite ao leitor colocar-se no lugar do outro, refletir sobre a realidade do
outro e sobre a prépria realidade, o que lhe possibilitard questionar, comparar as duas
culturas, além de construir, dessa maneira, significado para o texto, ja que houve interagao
entre o leitor, o texto e o autor.

E preciso lembrar ainda as observagdes de Jesus (2003) quando sugere que todo texto
¢ produto da intencionalidade, explicita ou implicita de um autor, ou seja, quem escreve
tem uma intencdo ao fazé-lo, dependendo da situacdo. No caso de Wohnungsmarkt, a
intengdo parece se apresentar ao leitor, ndo sO as estruturas lingiiisticas, como também
tipos de imdveis mais comuns na Alemanha, além de tentar fazer o aluno perceber algumas
diferencas, provavelmente esperadas, como a necessidade de as residéncias, de uma forma
geral, precisarem possuir um aparelho de aquecimento, ja que, na Alemanha, no inverno,
esse aparelho torna-se necessdrio devido ao intenso frio. Pode-se afirmar ainda que ha
também a intencdo, por parte do autor, de informar como funciona um grande centro
urbano na Alemanha, no caso, Frankfurt. Embora Frankfurt ndo seja o maior centro urbano
da Alemanha, é uma cidade de relevancia pelo fato de nela estar localizado o maior e mais
moderno aeroporto alemdo, o que faz a cidade se destacar tanto nacional quanto
internacionalmente.

Assim, ao se analisar esse ultimo aspecto, pode-se reafirmar as palavras de Jesus
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(2003) de que a intengdo do autor, ao escrever, ¢ um fator de importancia, uma vez que
define a tipologia textual. Devido a essas andlises, talvez ndo seja exagero observar que,
para que tais aspectos sejam percebidos pelo leitor, € necessario que este faga uma leitura
mais detalhada para poder percebé-los, como postula Jesus (opus cit.)

Nessa mesma unidade, hd, na seqiiéncia desse texto e da realizacdo da atividade
referente a ele, dois outros que apresentam duas familias. No primeiro, a familia tem dois
filhos, a mulher € dona de casa e o homem € funciondrio do correio. A segunda familia ndao
possui filhos, a mulher € auxiliar médica, e o homem, professor.

Alguns aspectos, nessa leitura, chamam a aten¢do. O primeiro deles € a diferenca
salarial entre as duas familias, pois revela-se, explicitamente, que um professor na
Alemanha possui boa remuneracdo em relac@o a outros profissionais. Um segundo aspecto
de relevancia € que a primeira familia, por possuir um saldrio bem inferior ao da segunda,
aproximadamente 56%, precisa morar nos arredores de Frankfurt. Infere-se, assim, que
morar em Frankfurt é caro e que somente uma minoria, mais abastada financeiramente,
consegue morar nessa cidade.

O primeiro texto revela ainda um outro dado: as poucas ofertas de meio de
transporte publico de uma cidade menor para uma maior. Talvez essa informagdo cause
estranhamento para alguns alunos brasileiros, uma vez que, no imagindrio desses alunos, a
Alemanha possui um bom sistema de transporte coletivo. Outro aspecto interessante
revelado é o desejo de ambas as familias possuirem um jardim, o que leva o leitor a inferir
que ter um jardim em casa € algo de relevancia para os alemdes. Ha ainda que se salientar
que a segunda familia mora em Frankfurt, e que a casa dessa familia estd bem localizada,
mas que, por morarem em uma grande cidade, o local é barulhento. Por meio da primeira

informagdo, pode-se deduzir o que ja havia sido afirmado anteriormente, que somente as
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pessoas de maiores posses econdmicas € que conseguem morar na cidade de Frankfurt, mas
que, morar nessa cidade apresenta incomodos, como o barulho.

ApOs a leitura desses dois textos, pede-se ao aluno que grife neles as palavras-
chave que caracterizam as duas residéncias. Em seguida, o aluno deve voltar ao texto
anterior, que estd em forma de classificados de imdveis, e escolher uma casa de acordo com
os desejos de cada uma das familias, mas baseando-se na realidade financeira deles. Esta
ultima observacao nao € explicitada na atividade. A auséncia dessa recomendacdo pode
levar o aluno a escolhas erroneas, sem alicerce na realidade econdmica dos personagens.

Em relacdo as atividades propostas, pode-se observar que o aluno precisa de tempo
para executar tais tarefas baseadas na leitura feita que serve de apoio para resolver tais
atividades, como identificar as palavras-chave que caracterizam as residéncias
apresentadas. Sabe-se que identificar uma palavra ou acessar o léxico sdo aspectos
essenciais da leitura, pois permitem o acesso a significacdo a partir da memoria. Grande
parte dos psicélogos defende a idéia de que o acesso ao léxico é um processo interativo,
por existir a combinacdo de informacdes de multiplos niveis de processamento, tais como
as caracteristicas das letras, as proprias letras, e as palavras formadas por letras. Vale
lembrar aqui a hipétese levantada por Rumelhart McClelland (1986) de que “a atuacdo de
elementos 1éxicos especificos ocorre em multiplos niveis e essa atividade em cada um dos
niveis € interativa”. Coscarelli (2002) também entende que o processo lexical €
fundamental na leitura e, para que esse processo ocorra sdo ativadas as informacdes
fonoldgicas, fonéticas, morfoldgicas, sintaticas e semanticas da palavra.

Sabe-se que a interpretacdo € um processo significativo na leitura, porque, além de
o leitor ter posse de informagdes consideradas necessdrias, ele faz escolhas de sentido que

requerem tanto pensamento ldgico, quantitativo, quanto valorativo. Com freqiiéncia, esses
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trés niveis se misturam de tal maneira que ndo se diferenciam uns dos outros. Ao ocorrer
esse caso, de acordo com Jesus (2003), o leitor organiza uma escala de valores do tema
principal do texto e de outras relagcdes de hierarquia, com os subtemas compreendidos nele.
Para ocorrer essa hierarquizacdo, é necessdrio existir pensamento valorativo, ou seja, €
necessdrio haver julgamentos, opinides baseados em valores afetivos e ndo na evidéncia
dos fatos. Desse modo, o leitor pode dar mais ou menos importancia a hierarquizacio de
valores estabelecida pelo autor.

Deve-se observar que, em se tratando de leitura, em um livro didético de Lingua
Estrangeira, parece ser necessario haver um processo que leve o leitor a selecionar as
informacdes mais relevantes para consolida-las em sua memoria de longo prazo, para que
elas facam parte de seu glossdario mental, (KATO, 1982).Esse processo deverda também
levar o aluno a escolher os dados que atendem ao que foi solicitado pela atividade proposta,
no caso, a escolha de um outro imével que atenda aos anseios de cada uma das familias.
Contudo, tal escolha deve-se se basear em uma realidade: o saldrio de cada uma das
familias, ou seja, as reais possibilidades financeiras dessas familias.

Dessa forma, para realizar as atividades propostas, como assinalar palavras-
chaves que caracterizem as residéncias descritas, ou escolher uma outra residéncia para
cada familia, de acordo com os desejos de cada uma, o aluno precisa fazer varias releituras.
Tal necessidade permite afirmar que, num primeiro momento, o aluno pode fazer uma
leitura global, a fim de tomar conhecimento do assunto abordado. Todavia, para resolver as

atividades propostas, faz-se necessdria a leitura elaborada, tal qual propde Jesus ( 2003).
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3.5. Analise do texto: Alle Wege nach Berlin - Todos os caminhos levam a
Berlim.

O titulo é uma parafrase de um ditado popular “todos os caminhos levam a Roma”.
Aqui h4 a inten¢do de explanar que, desde 1990, Berlim voltou a ser a capital da Alemanha
e tornou-se um ponto central de turismo, localizado no meio da Europa, ou seja, a cidade de
Berlim est4 situada no meio da Europa ocidental e oriental. Além disso, explica-se que ha
muitos meios para se chegar até essa cidade: de avido, de Onibus, de carro ou de trem.

Esclarece-se ao leitor que ha trés aeroportos na capital alema e que neles pousam
diariamente, cerca de seiscentos avides . Explica-se, ainda, que hd conexdes com quase
todas as partes do mundo e que as conexdes com os paises do lado oriental da Europa sao
especialmente boas. J4, se o leitor escolher viajar até essa cidade de onibus, poderd fazé-lo
por meio de Onibus turisticos, mas também existem linhas rodovidrias que fazem a conexao
entre diferentes cidades alemds e Berlim. Explica-se, brevemente, que o leitor, caso
precise, pode obter informag¢des na principal rodovidria dessa capital, caso deseje viajar de
onibus para 14. Mas, se o leitor desejar, também pode chegar de carro a esse centro, pois ha
inimeras rodovias que ligam as principais cidades alemas a capital da Alemanha, mas,
como nessas rodovias hd muito trafego, podem-se escolher rodovias menores, que, as
vezes, possibilitam viagens mais rapidas, devido ao transito menos intenso. Ha ainda a
possibilidade de se chegar de trem a esse centro urbano, pois esse meio de transporte
permite uma viagem mais confortivel e comoda, ja4 que o leitor pode obter informagdes
tanto por telefone como nos guichés das principais estagdes ferrovidrias, ou ainda por meio
da Internet na Homepage da estagdo ferrovidria.

Apés a leitura, o aluno deve fazer uma atividade oral explicando quais sdo as

possibilidades de se chegar a Berlim a partir de outras cidades alemads, de avido, de 6nibus,
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de carro ou de trem. Para o aluno executar essa tarefa lhe é fornecido um mapa, em que se
destaca essa cidade. Este esta pontilhado de diferentes maneiras e cores, para mostrar as
possibilidades de se chegar a esse centro urbano. Esses pontilhados indicam as possiveis
ligacGes rodovidrias, ferroviarias e aéreas entre Berlim e as principais cidades alemas. Além
dessas informacdes nao verbais, hd algumas outras verbais, como elementos lingiiisticos,
cuja finalidade € orientar o aluno na formacdo de um texto oral.

Entretanto, para que o aluno realize a atividade proposta, é necessario que este leia,
de maneira mais detalhada e demorada, o mapa, a fim de identificar as rotas ferrovidrias,
areas e as rodovidrias. S6 entdo ele poderd formar as sentengas orais, utilizando novas
estruturas sintdticas que acabou de aprender. Portanto, percebe-se que essa atividade nao
permite a leitura rdpida, mas, sim, a elaborada.

Todos os caminhos levam a Berlim parece partir do pressuposto de que, por meio da
parafrase do titulo, o leitor consiga deduzir, em parte, o conteido textual. Todavia, devido
a estrutura sintdtica dessa oracdo, nem sempre o aluno consegue fazer essa deducao, pois,
na Lingua Alema, essa oracdo ndo apresenta verbo na sua constru¢do, o que dificulta ao
aluno fazer a analogia com o ditado popular na lingua materna.

Em situacdes como essa, € necessdria, freqlientemente, a interferéncia do
professor, para que a leitura se torne significativa. Um outro motivo para que o aluno, num
primeiro instante, ndo consiga fazer a associacdo entre o titulo e esse provérbio, € o
desconhecimento parcial do léxico de uma palavra significativa para a construcdo do
sentido, que € a palavra “caminho”, pois o aluno foi exposto uma Unica vez, no livro
didatico Themen aktuell 1, a esse termo. Embora, durante a leitura talvez seja possivel para
o aluno adivinhar esse significado pelo contexto. E de conhecimento geral que, para que

uma palavra seja resgatada ou consolidada na memoria de longo prazo, € necessério que o
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leitor tenha sido exposto a ela vérias vezes, conforme pontua Jesus (2003) pontua, ou entao,
que a palavra, por algum motivo particular, tenha significado para o leitor. Ou seja, a
palavra precisa formar um “sentido” para o leitor consolidd-la em seu glossdrio mental.
Damasio (1994), numa referéncia ao filésofo francés Descartes, autor da frase “penso, logo
existo”, afirma que o sentir é primordial para que o conhecimento se processe. Sem esse
“sentir”, sem o ‘“‘perceber” torna-se dificil processar o significado da palavra, o que
equivale dizer que somos o que sentimos, € que nosso conhecimento também esta
alicercado em nossas emog¢des, na maneira como sentimos o mundo. Seria correto se
perguntar se a leitura rdpida possibilitaria esse sentir? Parece-nos que ndo, a ndo ser que ja
se tenha alguma experi€ncia com termos lexicais, sintdticos, semanticos e culturais, pois,
para se sentir, precisa-se , em geral, analisar e sintetizar para assim se construir significado.
Izquierdo (2002) afirma que a memodria exerce um papel relevante nas acdes
do homem, em geral, pois nela estdo presentes os componentes para o exercicio da leitura,
como o léxico, o sistema fonolégico, semantico, pragmdtico, valorativo e cultural. E por
meio desses componentes, presentes na memoria, que nos tornamos individuos tnicos, pois
€ nela que estd gravado o que foi aprendido, sobretudo por meio de vivéncias. Ainda,
segundo, esse autor, a memoria é responsdvel também pelo coletivo, ou seja, pela
identidade de um povo, pois € a memoria coletiva que permite a construcio de uma
identidade nacional, ou seja, social. Ao se refletir sobre os postulados de Izquierdo (2002),
percebe-se a relevancia das afirmacgdes de Bernhardt (1991) e de Meurer (2000) de que a
visdo cognitivista e a social de leitura completam-se, pois o individuo estd inserido num
contexto social. Desse modo, seu conhecimento sé faz sentido dentro de uma sociedade.
Portanto, torna-se dificil negar que os processos cognitivos sdo relevantes para

que o ser humano consolide conhecimentos importantes, como o léxico, o sintdtico e o
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semantico, como também as crencas, os valores, os juizos e os usos que se fazem desses
conhecimentos

A linguagem ndo verbal também deve servir para ajudar o aluno a fazer
suposicdes sobre o conteido do texto. Logo, ao observar o mapa e outras ilustragdes
presentes nesse texto, é possivel que, o leitor possa se aproximar do assunto tratado. E bom
salientar também que o professor, no caso da leitura, tem um papel relevante, pois precisa,
ao longo desse livro, chamar a atencdo do aluno para a importancia de ele explorar os
recursos ndo verbais, formando-se, desse modo, um leitor mais independente e proficiente.
Porém, deve-se ressaltar, novamente, que, para que o leitor possa fazer essas inferéncias,
num texto de Lingua Estrangeira, € necessdrio que ele explore bem todos os recursos: tanto
0s ndo verbais quanto os verbais, o que ndo é o mesmo que a simples decodificagdo, mas
uma leitura mais atenta, tanto dos signos verbais quanto dos ndo verbais, que lhe permitirdao
criar sentidos para a leitura.

Leffa (1996) entende que o processo de compreensdo desses dois tipos de signo, o
verbal e o ndo verbal, ndo difere; ambos lancam mao de segmentos da realidade para se
chegar a outros segmentos, pois, na verdade, os dois tipos de signos estdo representando
uma outra realidade, ou seja, usam-se outros elementos intermedidrios, tanto o signo
lingiiistico quanto o ndo lingiiistico, para se ler, para se entender a realidade.

O texto “Todos os caminhos levam a Berlim” remete as palavras de Bolognini
(1991), quando afirma que, para que um aluno possa adquirir competéncia lingiiistica é
preciso que ele tenha conhecimento das regras socio-culturais da lingua, isto €, o leitor-
aluno precisa entender o contexto em que a lingua € utilizada, ou seja, o contexto - cultural
do texto. Para que essa compreensdo ocorra € necessdrio haver interacdo leitor, texto e

contexto, o que equivale dizer mais uma vez que ndo se pode separar a questdo cultural da
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lingiiistica, nem de outras questdes comuns ao ato de ler. No caso da Lingua Alema, o
papel do professor, como mediador cultural, € de relevancia, pois € ele que auxilia o aluno a
resgatar o conhecimento prévio por meio da interculturalidade, para que ele possa construir
o significado textual, uma vez que, neste caso, nem sempre os alunos tém consciéncia da

importancia histdrica e politica da cidade de Berlim.

3.6. Analise do texto: Berlin 30 Jahre spdter -Berlim 30 anos mais tarde.

Este texto € ilustrado por meio de fotos; ao todo sd@o quatro. Uma maior que as
outras estd centralizada e retrata uma rua bastante arborizada, que parece ser um calcaddo.
Abaixo da foto hé a informacdo de que a rua chama-se “Unten den Linden”. Os trajes das
pessoas levam a supor que a estacdo do ano seja o verdo, por todas estarem usando roupas
comuns a esse periodo sazonal. Ao fundo, vé-se o portal de Berlim, conhecido como
Brandenburg Tor. A imagem desse portal estd um pouco desfocalizada para dar a idéia de
distancia e, ao centro, hd a imagem de uma mulher de perfil, caminhando e olhando para
trds, como se admirasse o portal. Pode-se supor, pela narrativa, tratar-se da narradora do
texto lingiiistico.

As outras trés fotos menores apresentam prédios e lugares histéricos de Berlim. A
primeira foto € um retrato do prédio do Parlamento Alemao, a segunda, um retrato da
moderna praca Potsdam e a terceira € a imagem do lago Miiggel. Esta foto mostra um lago
com &aguas azuis, sobre o qual navega um barco de passeio. Vé-se, na lateral direita, parte
de um toldo e de um colorido jardim. Essas imagens apresentam uma cidade colorida, vivaz
e moderna. Enfim, um cartdo postal de Berlim, ou melhor, quatro cartdes postais dessa
cidade alema

O texto verbal é uma descri¢do, composta por seis pardgrafos, com partes
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narrativas as vezes, ha também a emissdo de juizos. Outro aspecto de importancia € a
extensdo do texto ser relativamente grande para um livro didatico em Lingua Estrangeira,
destinado a alunos que estao no nivel basico 1. O narrador € personagem, e o texto parece
ser um relato reflexivo, em alguns momentos, E essa jornalista retorna a Berlim apds trinta
anos, quando j4 ocorreu a reunificacao das duas Alemanhas.

A narradora € uma mulher de origem sui¢a que estudou medicina nessa cidade,
quando jovem, e que volta a Berlim trinta anos mais tarde, na funcdo de jornalista. Na
introducao do texto, ela faz uma breve apresentacdo pessoal e, por fim, ainda na introdugao,
explica que a cidade estd bem diferente do que era ha trinta anos e que essas mudangas nao
sdo apenas de ordem estética, mas também histdricas e politicas.

No primeiro pardgrafo, a jornalista relata sua chegada de Onibus a Praca da
Republica. A seguir passa a descrever essa praca, informando aos leitores, de maneira
implicita, que o prédio do Parlamento sofreu poucas alteracdes. Ficamos sabendo desse
fato, quando a jornalista afirma que o conhece bem, mas que € a primeira vez que ela vé a
grande cupula de vidro. Essa informacao leva o leitor a deduzir que a cupula de vidro é uma
parte nova no prédio do Parlamento. Na foto desse prédio, a cupula de vidro estd em
destaque, por se localizar na parte central do prédio. A narradora explica que, ndo muito
distante da Praca da Republica, estéd localizado o prédio onde trabalha o chanceler alemao.
Espera-se, portanto, que o aluno saiba ou deduza que o sistema de governo na Alemanha é
parlamentarista.

No segundo pardgrafo, ela explica que, antigamente, no portal de Brandenburg,
localizava-se o muro que dividiu a cidade de Berlim em duas partes: uma oriental e a outra
ocidental. Explana ainda que, ao se atravessar esse portal, chega-se a rua “Unten den

Linden”, onde estdo situados os prédios mais famosos da antiga Berlim: a Universidade
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Humboldt, a Biblioteca Nacional, a ()pera Nacional, o Museu da Histéria Alema, e muitos
outros.

No terceiro pardgrafo, a narradora descreve a praca Potsdam e explica que ela foi
totalmente destruida durante a Segunda Guerra Mundial, mas que foi reconstruida,
passando a ser um grande e moderno centro comercial, onde estdo localizadas grandes
empresas, como a Daimler e a Sony. Informa ainda que, ao redor desse centro comercial, ha
uma praca que foi construida recentemente, denominada Marlene Dietrich, onde jovens e
aposentados, alemdes e estrangeiros, artistas, burgueses e empresdrios convivem de
maneira democrética.

No quarto pardgrafo, a jornalista assume, de maneira mais explicita, o papel de
narradora e comenta que, ao encontrar um colega de trabalho, um alemio da antiga
Alemanha Oriental, este lhe relata, que, atualmente, ha mais liberdade. E relevante salientar
que esse colega de trabalho usa o pronome pessoal “nds”, como referéncia aos alemaes do
lado oriental de Berlim. Ele diz que as pessoas, de maneira geral, podem expressar
livremente suas opinides. Além disso, as lojas também estao repletas de mercadorias e que
essas mudancas sdo boas. Contudo, tais conquistas ndo fazem parte do universo de todos,
pois, muitos, por ganharem pouco ou por estarem desempregados, ndo conseguem nem
viajar nem comprar as mercadorias e, por isso, surgiram conflitos sociais.

No pendltimo parédgrafo, ela comenta que um estudante compartilha da opinido
desse jornalista alemdo. Aquele acrescenta um outro fator: a falta de moradia, devido a
crescente migracdo para a cidade de Berlim. Nesse momento, uma mulher que, por estar
sentada perto deles, escutou o didlogo, interfere na conversa e acrescenta que o mais grave
de todos os problemas sociais é o aumento da criminalidade.

No ultimo paragrafo, a jornalista faz uma reflexdo sobre as mudangas percebidas
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por ela e conclui que, apesar dos problemas apontados, a reunificacdo foi boa para as duas
partes da cidade de Berlim: a oriental, porque os alemaes tém agora liberdade de viajar para
onde quiserem, além de terem acesso a todo tipo de produto para seu consumo, a ocidental
porque agora os berlinenses desse lado da cidade ndo vivem mais como em uma ilha.

ApOs a leitura, o aluno deve responder a onze questdes relativas ao texto lido,
assinalando verdadeiro ou falso. Este texto, por ser relativamente longo e repleto de novas
palavras e de informacdes histdricas, sociais e culturais ¢ uma dos melhores exemplos da
necessidade de uma leitura atenta, ou seja, ndo ripida.

Ao lermos um texto, nds o fazemos por vérias razdes, ora por entretenimento, ora
para colher informagdes necessdrias para a realizacdo de alguma atividade profissional ou
estudantil, portanto, o objetivo da leitura ird interferir na maneira de se ler. Por essa razao,
Jesus (2003) estabelece parametros diferentes para a leitura simplificada e para a leitura
elaborada. Segundo ele, a leitura simplificada ocorre de maneira rdpida e o leitor procura
pouca informacao nova, pois, ao se ler, nesse caso, pode-se fazé-lo tanto por lazer quanto
para confirmar algo que ja era conhecido. A intencdo € apenas confirmar o que ja se sabia.

Contudo, a leitura elaborada € mais complexa, porque o leitor precisa buscar
diferentes e variadas informacdes novas, e isto exige mais esfor¢o da rede neuronal, o que
vai requerer tempo para que a memoria de trabalho combine os novos engramas para depois
arquiva-los em redes ja existentes. Em geral, para que o leitor retenha tais informagdes na
memoria de longo prazo, é preciso que ele leia e releia vdrias vezes o texto. Este tipo de
leitura é marcado, conforme a concepcdo cognitivista, por trés fases, uma em que o leitor
tem uma visao global do texto, esta seria a leitura rdpida, uma segunda fase, em que o leitor
refaz o percurso relendo, anotando, marcando-o e organizando representacdes. Na terceira

fase, o leitor sintetizard e interpretard, de acordo com sua visdo de mundo, as informacdes
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que encontrou durante a leitura, ou seja, fard uma reflexdo dessas informacdes, de acordo
com seu conhecimento prévio e, para isto, lancard mao de recursos tais como: lexicais,
sintdticos, semanticos, pragmaticos, crengas e valores culturais para, assim, dar-lhe sentido.

Devido a complexidade, tanto lexical e semantica, quanto de conteudo, do texto
“Berlim 30 Jahre spditer”, parece ser necessdrio fazer-se uma leitura elaborada, ou seja,
mais analitica, para que o leitor avance, juntando as informagdes entre si, para que, durante
a leitura, possa compreender os fendmenos historicos descritos ou narrados pela jornalista
suica. Sem essa leitura detalhada, parece ser dificil o leitor captar ricos detalhes histéricos e
sociais presentes nessa narrativa. A falta dessa percepcao dificulta o didlogo entre leitor,
texto e autor. Devido a riqueza historico-cultural presente em Berlim 30 Jahre spditer, seria
lamentavel o leitor ndo “sentir” essas informacdes, pois elas retratam ndo s6 a histéria da
cidade de Berlim, mas a de todo o povo alemdo, ou seja, as marcas deixadas pela Segunda
Guerra Mundial, como a destruicdo, a necessidade de reconstruir a cidade e eles proprios.

Além dessa percepcdo das questdes histdricas, deve-se observar também a
atividade proposta para ser feita apds a leitura. O aluno deve assinalar se as asser¢des, em
consonancia com a narracio, sdo verdadeiras ou falsas. Contudo, como boa parte dessas
questdes € desconhecida do aluno, ele precisa reler, em geral, varias vezes alguns trechos a
fim de identificar qual parte de Berlim € a nova ou a velha Berlim para, assim ,responder ao
que foi solicitado na atividade.

Atkinson (2002), de modo similar a Jesus, também entende que hd necessidade de
uma leitura mais detalhada, mais elaborada, ou seja, precisa haver a recorréncia da
informacao, para o leitor elabora-la, a fim de possibilitar a consolidacdo de tal informacgao
na memoria de longo prazo.

Sabe-se, entretanto, que a finalidade da leitura ndo € apenas consolidar
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informacgdes na memoria de longo prazo. O ato de ler engloba outras finalidades, como
tecer hipéteses, fazer questionamentos, inferir aspectos culturais, tomar consciéncia da
cultura do outro e da propria cultura, fazer analogias e refletir sobre elas para que o leitor
possa se constituir como um novo individuo a partir de tais conhecimentos, pois, como bem
argumenta Izquierdo (2002), € por meio do conhecimento, de uma forma geral, que nos
tornamos unicos. Ser consciente dos processos cognitivos de leitura €, portanto, possibilitar
lancar novos olhares sobre a pesquisa da Teoria da Leitura.

A consolidacio de informagdes na memoria de longo prazo € que pode permitir a
consolida¢do de conhecimento prévio necessario para que possa construir o significado do
texto. E esse conhecimento consolidado na meméria de longo prazo que poderd permitir ao
leitor, por exemplo, interpretar o sentido da palavra “ilha” em “Berlim 30 anos mais
tarde”, ja que se supde que o leitor saiba que a cidade de Berlim nao é, na verdade, uma
ilha, mas que o valor semdntico dessa palavra no texto representa “isolamento”. E esse
mesmo conhecimento prévio que possibilitard ao aluno compreender o fendmeno histdrico
que ocorreu na cidade de Berlim, dividida por um muro apés a Segunda Guerra Mundial,
ou ainda indagar porque Berlim oriental é denominada de velha Berlim. Sem esse
conhecimento,o leitor ndo poderd perceber que, ainda que os berlinenses da antiga Berlim
oriental, tenham conquistado mais liberdade para viajar para onde quiserem, ou que haja
mais produtos para se consumir houve crescimento dos problemas sociais, como a
criminalidade, fenOmeno mais comum no regime capitalista. Nesse momento, o leitor
poderd tecer analogias entre o que ocorre em Berlim e em seu pais, e, no caso do aluno
brasileiro, tomar consciéncia de que os problemas sociais ndo sdo um fendmeno especifico
de um pais, mas que ocorrem com maior ou menor intensidade, em todos eles,

independentemente de serem ricos ou pobres.
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E relevante, portanto, observar que essas reflexdes sdo possiveis a partir das
informacdes consolidadas ao longo de nossas vivéncias, em nossa memoria de longo prazo,
uma vez que sdo elas que nos permitirdo criar redes de conhecimento para interpretar o

mundo.

3.1.7. Analise do texto: Das Herz Europas - O cora¢ao da Europa.

A descri¢do “Das Herz Europas” é de extensado relativamente grande, mas menor
que o texto analisado anteriormente. Porém € mais complexo, em termos de informacdes
geograficas e outros. H4 também bastante informac¢do visual nova, além de o assunto ser
desconhecido do aluno, em se tratando de um aluno brasileiro, o qual estd aprendendo a
Lingua Alema como Lingua Estrangeira, no Brasil.

O assunto deste texto € o lago Bodensee que é um ponto de ligacdo entre a
Alemanha, a Austria, a Suica e Lichtenstein, quatro paises onde se fala a lingua alema.
Trata-se de um texto predominantemente descritivo. Ao longo da descri¢do, o autor traz
informacdes sobre a profundidade e a extensdo do lago, qual margem pertence a qual pafs,
além de outras informacdes referentes a ele. A importancia desse meio hidrico € tamanha,
segundo o texto, que hd muito tempo ele promove a integracdo entre pessoas de diferentes
cidades e paises. Todavia, essas informacdes sdo apresentadas ao leitor-aluno através de
uma nova estrutura sintdtica, o genitivo, o que dificulta também a leitura rdpida. Para
apresentar essas explicacdes, faz-se uso tanto da estrutura sintdtica, denominada genitivo,
quanto de uma série de adjetivos patrios. Essas novas estruturas lingiiisticas demandam
tempo para que o leitor possa processar todas essas informacoes.

A tarefa pedida, apds a leitura, € que o aluno localize os diversos nimeros

presentes na descricdo, ora escritos em forma de algarismos ora, por extenso. E bom
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salientar que a partir desses dados, o aluno deve construir oragcdes cuja estrutura ele ainda
ndo domina bem. H4 ainda uma quantidade razoavel de 1éxico novo, o que dificulta a
interpretacdo e a leitura de modo rdpido como é sugerido no livro do professor. Além
desses obstaculos que dificultam realizar a leitura de forma rapida, ha também uma tarefa
que pede ao aluno para apontar em qual pais se localizam as diversas cidades citadas. Para
que o aprendiz possa realizar essa atividade, ele precisa fazer vérias releituras, além de ter
que reconhecer o significado dos diferentes adjetivos referidos. Por haver tanta informagao
visual nova, torna-se dificil para o aluno realizar a tarefa como o planejado e sugerido pelos
autores do livro diddtico Themen aktuell 1, pois lhe falta conhecimento prévio para
interpretar o léxico e para fazer inferéncias sobre eles ou sobre o significado textual.

Junto a linguagem verbal, ha a ilustragdo ndo verbal, em forma de “desenho-
mapa”, do lago Bodensee. Contudo, para alguém tdo distante da realidade desse ponto
geografico, essa linguagem ndo verbal também auxilia pouco o leitor na busca de
informagdes que possam ajuda-lo a interpretar e a realizar a tarefa. Pode-se dizer, portanto,
que a leitura desse texto nao motiva o aluno, pelo contrdrio, desmotiva-o, devido a
complexidade lexical e sintética, além de o assunto ser distante da realidade do aprendiz.
Janzen (1999) pontua bem, ao afirmar que o distanciamento cultural ndo provoca empatia
entre o leitor, o texto, o contexto € o autor.

Desse modo, parece correto afirmar que “Das Herz Europas” é um bom exemplo
de que as instrugdes presentes no livro A do professor, que sugerem uma leitura ripida,
sem que leitor de sem que o leitor tenha que se ater a detalhes, ndo sdo vélidas para todos
os textos do livro Themen aktuell 1. Pode-se, contudo, concordar que essas orientacdes
podem ser pertinentes para as primeiras leituras dessa série diddtica, ainda que com

algumas ressalvas. No entanto, ndo o sdo, sobretudo, para as ultimas unidades desse livro,
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devido ndo s6 a quantidade de informacdo visual, mas também a complexidade das
estruturas sintaticas e semanticas e ao desconhecimento historico, politico e cultural alemao
por parte da maioria dos alunos brasileiros. Por isso, faz-se necessdria uma leitura mais
elaborada, de releituras, para que o leitor possa construir significado e, em alguns casos,
essa construcdo sO se torna possivel, ou, pelo menos facilitada, através da mediacdo do
professor, que auxiliard o aluno no que tange aos aspectos lexicais, sintaticos, semanticos e

pragmaticos, além de atuar como mediador cultural.
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CONSIDERA COES FINAIS

O objetivo deste estudo foi analisar a concepgao de leitura presente no livro do
professor, da série diddtica Themen aktuell, para o ensino de Lingua Alema como Lingua
Estrangeira. O trabalho foi realizado, tendo como arcabouco tedrico de pesquisa a Teoria da
Leitura, segundo a perspectiva cognitivista. Por se tratar de uma pesquisa de cariter
interpretativo, de base documental, ndao foram utilizados instrumentos de pesquisa. Trata-se,
na verdade, de reflexdes de uma pesquisadora sobre o ponto de vista de leitura apresentado
nesse material didédtico. Portanto, € uma pesquisa marcada pela subjetividade das vivéncias
da pesquisadora, enquanto professora de Lingua Alema e usudria do Themen aktuell 1.

Na introdugdo desta dissertacdo, foram tecidas algumas hipéteses, consideradas
relevantes, acerca da concepg¢ao de leitura subjacente no livro do professor da série didatica
para o ensino de Lingua Alemd, como Lingua Estrangeira, Themen aktuell. No capitulo 1,
foi apresentada a fundamentacdo tedrica que norteia esta pesquisa. Para tanto, fez-se uma
retrospectiva dos sistemas paradigmadticos no campo da Teoria da Leitura nos ultimos
cinqiienta anos, com o intuito de revelar que os paradigmas da leitura mudam seu foco de
interesse, praticamente a cada 10 anos.

Tal mudancga significa que se passa a olhar a Teoria da Leitura por um outro
angulo, o que ndo quer dizer que o paradigma anterior deva ser abandonado, mas que ha
outras maneiras de se ver a leitura, ja que ela € o reflexo da ideologia predominante em uma
determinada época. Além desse aspecto, também foram apresentadas as tendéncias da
Pesquisa da Teoria da Leitura no Brasil, a contribuicdo de vérios autores para o

desenvolvimento dessa pesquisa em nosso pais, a leitura vista por uma abordagem
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cognitiva e, por fim, a leitura em Lingua Estrangeira, que é o foco deste trabalho. No
capitulo 2, apresentou-se a metodologia de pesquisa adotada no estudo, discutindo-se, de
maneira rapida, a dicotomia entre pesquisa qualitativa e quantitativa. No capitulo 3, fez-se
uma andlise da concepcdo de leitura presente em alguns textos especificos para leitura,
além do tipo de informacdes em tais textos. No capitulo 4, discutimos as reflexdes
provenientes da andlise de dados.

Passamos a discorrer, nesta se¢ao, sobre algumas consideracdes oriundas deste
estudo de pesquisa, que sdo fruto de nossas reflexdes feitas enquanto professora de Lingua
Alema, logo marcadas por nossas crengas e valores. Apresentamos, primeiramente,
discussdes sobre a concepg¢do de leitura presente no livro do professor para que, por meio
delas, pudéssemos fazer sugestdes que poderdo auxiliar outros professores de alemao,
principalmente aqueles que utilizam a série Themen aktuell, em particular o volume 1.
Como segundo objetivo, foi observado que tipo de informagdo estd presente nos textos
especificos para leitura.

As andlises realizadas durante este estudo levaram-nos a diversos
questionamentos com relagdo a forma como a leitura é apresentada nesse livro didético.
Com relacdo as hipdteses destacadas nesta pesquisa, a andlise dos dados aponta para a
importancia de se ler de maneira mais elaborada e de se fazer uso do conhecimento sobre
aspectos culturais, tanto cotidianos, quanto historicos, para a compreensao dos textos e para
a execuc¢do das atividades propostas. Podemos inferir, entdo, que parece ser necessario que
se leia de forma mais detalhada, na maior parte dos textos analisados, diferentemente do
que € sugerido no livro do professor, para que o aluno possa ndo sé compreender o que esta
lendo, mas também resolver as atividades propostas .

Acreditamos que, para um aluno de Lingua Estrangeira, em particular de Lingua
Alema, no Themen aktuell, ha necessidade de se criarem condicdes que lhe permitam
consolidar, na memdria de longo prazo, as novas estruturas lingiiisticas aprendidas.

A leitura elaborada € um processo cognitivo-social complexo, que pode ser
dividido em trés fases (JESUS, 2003). Em uma primeira fase, o leitor reconhece o sistema
simbdlico escrito e o compara, ou seja, faz equivaléncia, com o sistema fonolégico. Em

seguida, ocorre 0 acesso aos conceitos, para depois serem reconhecidas as estruturas
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morfolégicas, como prefixos, sufixos, entre outros, para depois haver acesso definitivo ao
sistema lexical.

Em uma segunda fase, ap6és o reconhecimento dos conceitos, acontece o
processo proposicional, por meio do qual os conceitos sdo equiparados e interligados por
relacOes sintdtico-semanticas. As idéias sdo associadas e conferidas em suas similitudes e
diferengcas e correspondéncias sdo criadas. Nesse momento, os esquemas cognitivos
cumprem papel de relevancia, pois sdo estruturas constituidas por conceitos organizados em
rede dentro da cultura. Nessa rede, estdo as crengas, enfim, as nossas experiéncias de vida
positivas ou negativas.

Numa terceira fase, acessam-se e correlacionam-se 0s conceitos, como também
sao feitas novas inferéncias, como generalizacdes, a partir de premissas anteriores. Nesta
fase, o leitor verifica correlacdes, deducdes e hipoteses para se certificar se elas sao
passiveis de acontecer. Enfim, pode-se entender que existe estreita relacdo entre leitura
elaborada e pensamento, pois ler é pensar, refletir, tecer juizos e fazer anélises sobre o que
alguém escreveu. Na verdade, o texto ndo pertence a quem o escreveu, mas, sim, a quem o
1€, pois este € quem ird interpretd-lo e dar-lhe sentidos, significados. Portanto, por esse
processo ser complexo, entende-se que a leitura ndo deve ser compreendida apenas como a
identificacdo e o reconhecimento de conceitos.

Diante dessa perspectiva, acreditamos que o professor precisa buscar outras
estratégias de leitura, além das que foram propostas no livro do professor, uma vez que se
trata de um aluno iniciante que ainda desconhece, ou conhece pouco, o sistema fonoldgico
e sintatico da estrutura da Lingua Alema. Desse modo, a leitura apenas sob a perspectiva
global e rdpida parece-nos insuficiente para que o aluno assimile os sistemas: fonoldgico e
grafemaético, que lhe possibilitardo acessar o conteido ou conceito existentes nos itens
lexicais responsdveis também pela constru¢do de sentido na leitura. Para que o ato de ler se
torne significativo, é necessario que ocorra o fendmeno da consolidag@o desses itens e do
conteddo, ainda que haja, nesse momento, a equivaléncia entre fonemas e grafemas.
Parece-nos, portanto, que a leitura sob a abordagem sugerida no livro do professor da série
Themen aktuell seja incoerente com as atividades de leitura propostas nesse livro. Durante

a andlise de dados, observamos que, para que o aluno possa efetuar as tarefas, é necessario
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que ele leia de maneira mais demorada, ou ainda que faca vdrias releituras, isto é, vdrias
idas ao texto, a fim de buscar e checar informagdes para a realizagdo da tarefa pedida.

Assim, parece-nos que, para um leitor, principiante, aquele que estd lendo em
Lingua Estrangeira, ler de forma global e atenta € que permitirdo ao aluno a aprendizagem
das novas estruturas lexicais e sintdticas, pois, a leitura, num livro didatico de Lingua
Estrangeira, ndo tem como objetivo principal o entretenimento, mas, sim, a aprendizagem
de outra lingua, tanto em relacdo aos aspectos lingiiisticos dessa lingua-alvo quanto aos
culturais.

Nesse sentido, cabe ao professor possibilitar ao aluno tornar-se um leitor
proficiente em Lingua Estrangeira, apontando-lhe estratégias e orientando-o a explorar
todos os recursos possiveis, desde os signos lingiiisticos € os nao lingiiisticos, para que
possa, entdo, dialogar com o texto e, aos poucos, com o autor. Ao se orientarmos o aluno,
de forma adequada, a fazer uso de seus recursos cognitivos, estamos lhe propiciando
diferentes maneiras de se ler, ndo s6 em Lingua Estrangeira, como também em Lingua
Materna.

Com relacdo aos aspectos culturais, ¢ uma oportunidade de se estabelecer
didlogo entre o leitor, o contexto e o autor, pois lhe permite perceber, de varias maneiras, o
“outro”: a forma como este olha e sente 0 mundo. Ao perceber as semelhancas e diferencas
culturais existentes entre o “eu’” e o “outro”, o aluno pode constituir-se num novo “eu”. Em
outras palavras, o aprendiz olha a realidade de maneira diferente, agora ndo mais marcada
apenas pelos conhecimentos que jd possuia, mas também por aqueles que adquiriu ao
estabelecer analogias entre as semelhangas e diferencas culturais entre sua patria e o pais
da lingua —alvo.

Ainda nesse sentido, deve-se ressaltar que a leitura, em Lingua Estrangeira,
conforme Paiva (2002), deve ser compreendida como um sistema dindmico que envolve o
desenvolvimento de um conjunto de estratégias, como inferéncia, autopredigdo,
autoquestionamento, a partir das quais o leitor dard o significado ao texto, apoiado em suas
experiéncias e vivéncias, em seu conhecimento prévio, sobre o assunto. Dessa maneira,
despontard um leitor intercultural, critico e imaginativo, capaz de notar que a ideologia de

uma cultura é uma representacio do instante politico, historico e social dessa cultura.
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Assim, € possivel entender que o aluno de Lingua Estrangeira pode ser
beneficiado com as explanacdes sobre fatores culturais, uma vez que cada leitor olha
aspectos abordados, no caso, nos textos especificos para leitura, de modo diferente, ja que
cada um ird se basear em suas experiéncias. Enfim, cada um lancard um olhar diferente
sobre 0 mesmo assunto, por ser marcado pelas crengas e ideologias de sua cultura.

Esta pesquisa nio teve como objetivo pesquisar todos os textos especificos para
leitura presentes no livro Themen aktuell I, mas analisar os que nos pareceram de maior
relevancia para verificar a hipdtese levantada no inicio do estudo. Assim, podemos perceber
que, para que o aluno possa ler esses textos, e, sobretudo, realizar as atividades sugeridas
apos a leitura, em geral, ele pode inicialmente explorar a linguagem nao verbal, para, em
seguida, lancar os olhos rapidamente sobre o texto, realizando-a de maneira breve, a fim de
se inteirar do assunto geral. Em uma segunda etapa, o aluno precisa ler de modo mais
seletivo, denominado por Jesus (2003) de leitura elaborada, para assim localizar exatamente
as informagdes de que necessita. Enfim, tal qual Jesus (opus cit.) pontua, o ato de ler passa
por trés momentos: num primeiro momento, essa acdo ocorre de forma geral,
posteriormente, ha a compreensao dos pontos principais para, por fim, haver a compreensao
detalhada. Assim, a andlise de dados parece apontar para a necessidade desses trés
momentos, devido ao desconhecimento, algumas vezes, do 1éxico, da sintaxe, da semantica
e de aspectos culturais, para que as atividades propostas sejam resolvidas. Contudo, cabe
observar que estamos cientes de que o uso dessas estratégias depende do objetivo da
leitura.

Julgamos que a realizacdo deste estudo pode ter como conseqiiéncia a ampliagdo
do conhecimento formal sobre teorias e conceitos correlacionados nao apenas com
fundamentos tedricos proprios dessa drea, mas também com embasamentos procedentes de
outras dreas, como a Psicologia e as Ciéncias Cognitivas.

Por ultimo, acreditamos que este estudo, além de contribuir para o
aprofundamento do conhecimento de variados conceitos e fundamentos da leitura em
diferentes areas, também pode enriquecer a pratica pedagdgica de outros professores,

sobretudo daqueles que utilizam a série Themen aktuell.
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Diisseldorf é internacional

Estas sdo criangas de todo o mundo. Elas vém do Brasil, Franca, India, J apao e Suécia. Elas
moram em Diisseldorf, pois seus pais trabalham 14. Na Alemanha, moram cerca de 5

milhdes de estrangeiros. Em Diisseldorf estdo cerca de 100.000.
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APENDICE 2

O SENHO BRANCO DE PRETO



O senhor Branco de Preto.

Como o senhor se chama?
Branco.

Primeiro nome?
Friedrich.
Residéncia?

Como, por favor?
Onde o senhor mora?
Em Preto.

Nascido?

Como, por favor?

Quando o senhor nasceu?
Em 5 do 5 de 55.

Local de nascimento?
Como, por favor?
Onde o senhor nasceu?

Em Branco.

O senhor € casado?

Sim.

Como se chama a sua esposa?
Isolde, nascida Preto.

Entdo o senhor € o senhor Branco, residente em Preto, nascido em Branco, casado
com Isolde Branco, nascida Preto.
Correto.

E o que o senhor faz?
Como, por favor?
Qual a sua profissao?

Eu sou técnico eletricista.

Mas eu trabalho — ilegalmente.
Isso € proibido!

Eu sei.

OO0 O oOoOd o Ooono ODODODODODODODOD‘O
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APENDICE 3

O GLOSSARIO DA CERVEJA
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Apéndice 3 - Glossario da Cerveja.

O que vocé acredita que os alemdes mais gostam beber? A maior parte café! Em
média cada alemao bebe cerca de 190 litros de café por ano. Muito apreciadas sdo também
as bebidas gaseificadas (refrigerantes) e dgua mineral (cerca de 160 litros). E é claro a
cerveja: um alemado bebe em média 150 litros de cerveja por ano!

Na Alemanha, existem vérios tipos de cerveja e todas possuem um sabor diferente.
A maioria das pessoas que bebe cerveja possui um tipo e uma marca favoritos. Vocé
conhece os principais tipos de cerveja e as suas diferencas? Nao? Entdo leia o nosso

glossario da cerveja.

Altbier — € escura e um pouco amarga. Bebe-se em toda regido de Diisseldorf.

Berliner Weisse — normalmente mistura-se framboesa ou suco de aspérula, portanto, ela é
ou vermelha ou verde. A Berliner Weisse é uma cerveja leve e doce.

Bockbier — esta ¢ uma cerveja forte com o teor 5,6% de édlcool, o normal € 4,7%. Muita
cerveja desse tipo € levemente doce.

Export - € clara e bastante suave. Esse tipo de cerveja é encontrado em toda a Alemanha.
Kolsch — provém da regido de Coldnia e Bonn e s6 é bebida 14. E clara e leve (apenas 3,7%

de dlcool). Os copos dessa cerveja sdo reconhecidos imediatamente. Sdo cumpridos e retos.
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Miinchener - € querida em toda regido da Bavdria. E seu gosto € semelhante ao da Export,
porém ndo tdo amarga e nem tao forte. Na Bavdria, as pessoas bebem esta cerveja em copos
de um litro ou de %2 litro.

Pils — é um tipo de cerveja proveniente da Republica Tcheca, porém também ¢é muito
apreciada pelos alemides. E bebida em todas as partes da Alemanha. Um copo tipico desta
cerveja possui uma barriga em baixo e € estreito em cima.

Weizenbier — também Weifbier, vem principalmente da Bavdria, porém também possui

apreciadores no norte, oeste e leste da Alemanha. O copo tradicional para se beber esta

cerveja € bem grande, sendo estreito na parte inferior e barrigudo na parte superior.
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CLASSIFICADOS DE IMOVEIS



Classificados de Imoveis
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4a)
Casas Bangalos Ffm- Nordend
Ffm- Erschersheim — Bad Homburg Construcao nova, % , luxuosa - cz,

casa geminada, 4/4 , coz,
banh. BS, sala de lazer,
sauna no porao, jardim,
garagem, 16 m?, a partir
de € 1.200,00 + caugao e
cond. Imobilidria Main.

Ffm — Prauheim
Vizinhanca calma e
proxima a cidade. 1 casa
de fam. 5/4 coz., 2 banh.,
aquecedor no chao,
jardim, garagem. Aluguel,
€ 1.300,00 + caucgdo e
cond. Imobilidria Konzept

Construcao nova, estarda
pronta em 66 dias .
Luxuoso bangald com
muito conforto. Jardim de
1.500 m?, 5/4, 234 m?, 2
banh., bahn. de visitas,
sala de jogos, 2 gars. €
2425 + caugdo e cond.
Ligue p/: Imobilidria
Berger & Cia.

banheiro, sacada, garagem subterranea
, aprox. 89 mz, elevador, 6° andar, €
790 + CD e CC. Imobilidria GmbH. R.
Berg,11, 069/ 45 23 12.

Apartamentos

Casa dos sonhos em
Bergen-Erschersheim
6/4. sala/coz.
Banheira/WC banho/WC.
Sauna, porao, sala de
jogos. Disp. imediata.
Aluguel, € 1.600,00 +
caucdo e cond. Contrato
de 5 anos.

4/4 Ffm Seckbach

100 m? + terrago na
cober. 2 banh., tranqiiilo,
em um sobrado,
desocupado a partir de
1.2., somente € 1000 +
Cond. e CC imobiliaria
VDM GABLER .
Telefone 069/67 45 56

Morar barato e ganhar dinheiro

4/4 — apartamento livre para zelador.
Ffm- ocidental, andar térreo, 97 mz,
sacada, duas toaletes, tranqiiilo, jardim,
10 horas trabalho por semana como
zelador. € 590 + CD. 069/19 76 45.

Frankfurt

4 /4 com coz., Banheiro, BS, 2 sacadas,
102 m* + pordo e garagem subterranea,
zelador. Aluguel € 975 ,

imobilidria Jager 069/ 57 86 98.

Maintal (15 Km de
Ffm- cidade) criancas
bem-vindas: 4/4, 105 m2,
gd. SI/ copa, sacada para
o sul,
garagem,desocupado,ime
diatamente, aluguel €
700, CD, e CC a partir de
seg. 0681/ 67 85 12.

Ffm- Griesbach

De particular, 4/4 cobertura para casal
sem filhos, lavabo , banheiro completo,
a parir de 15.2., € 250 + CD, e CC.
069/ 37 49 82 (depois das 18 h.)

4b)
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Familia Hopke,?2 filhos (4 e 8 anos)
Renda familiar: € 1900 por més.
Senhor Hopke € funciondrio do
correio.

Senhora Hopke € dona de casa.

“No6s procuramos um apartamento em Frankfurt. Nos temos um em Steinheim, mas
ele tem apenas trés comodos, além do banheiro e da cozinha. Isso € insuficiente. As
criancas gostariam cada um de ter o proprio quarto. O apartamento ndo € ruim e custa
apenas 398 euros. Mas eu trabalho em Frankfurt e os meios de transporte entre Steinbach e
Frankfurt sdo muito ruins. De manhd e a tarde, eu preciso viajar mais de uma hora.
Contudo, ndo se encontra em Frankfurt um apartamento de quatro comodos com preco
inferior a 750 euros. N6s ndo conseguimos pagar esse preco. Apesar disso, continuaremos

a procurar, talvez tenhamos sorte.”

4c)

Senhor e Senhora Wiegand (sem filhos)

Senhora Wiegand € assistente médica.

Senhor Wiegand € professor de Ensino Fundamental e
Meédio.

Renda familiar: 3400 euros por més.
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“N6s moramos em Frankfurt, em Bockenheim. Nosso apartamento ndo € ruim. Ele
tem quatro comodos, além da cozinha e do banheiro e banheiro social. Ele estd bem,
localizado. Infelizmente, o apartamento estd num local bastante barulhento e ndo possui
uma sacada. N6s pagamos 865 euros sem a inclusdo do aparelho de aquecimento. Ter uma
casa com jardim € o nosso sonho. Mas infelizmente em Frankfurt hd poucas casas e,
geralmente, elas s3o muito caras e estdo situadas na periferia. Meu marido e eu trabalhamos
em Frankfurt, e nés gostariamos também de morar aqui. Na verdade, nés gostariamos de

construir, mas isso € impossivel. Em Frankfurt, ninguém tem condi¢des de construir”.
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TODOS OS CAMINHOS LEVAM A BERLIM
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Todos os caminhos levam a Berlim

Desde 1990, Berlim é novamente a capital da Alemanha. E um ponto de encontro entre o
oeste e leste da Europa. Vocé tem a escolha de viajar até 1a:

de avido:

Nos trés aeroportos de Berlim Tegel, Tempelhof e Schonenfeld aterrissam e pousam
diariamente mais de 600 avides. Existem conexdes com quase todos paises do mundo,
especialmente com o leste europeu.

de onibus:

Vocé pode ir com um grupo de excursdo, mas também existem linhas de Onibus para
Berlim. Partindo de varias cidades vocé pode chegar a até a estagdo central de Berlim
localizada na torre de TV em Charlottenburg. Roteiro de viagem e informagdes podem ser
adquiridos nos centros de viagem ou em pontos de informagdo nas estagdes de trem ou em
agéncias de viagem.

de carro:

De Hamburg, Hannover, Leipzig, Dresden, Frankfurt Oder e de muitas outras cidades
existem rodovias para Berlim. Mas, as vezes, existe tanto trafego nas rodovias que as
estradas vicinais sao mais rapidas, ou ainda melhor: viajar de trem!

de trem:

E muito confortével viajar de trem até o interior da cidade de Berlim. Passagens podem ser
adquiridas nos guichés das estacdes de trem, por telefone ou também pela Internet na

homepage da companhia de trem e, € claro, em varias agéncias de viagem.
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BERLIM 30 ANOS MAIS TARDE
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Berlim 30 anos mais tarde

Um relado de uma jornalista suica.

Quando era jovem, eu estudei medicina durante 2 anos na Frei Universitit em
Berlim. Agora 30 anos mais tarde, eu retorno a cidade, mas ndo como médica, e sim, como
jornalista. Em 30 anos muita coisa aconteceu. Desde 1990, a cidade de Berlim ndo € mais
dividida entre leste e oeste, ndo ha mais muro e Berlim é novamente a capital da Alemanha.

Eu passeio de 6nibus até a Praca da Republica. Eu ainda conheco bem o prédio do
Reichstags, porém eu vejo pela primeira vez a cupula de vidro. No prédio do Reichstags,
trabalha o parlamento alemdo. Nao muito a frente, estd o novo complexo do regime e a casa
do Chanceler .

Perto do portdo de Brandemburgo, passava antigamente o muro entre o leste e oeste
de Berlim. Hoje eu posso atravessar o portdo e andar na rua Unten den Linden. Nesta rua,
encontram-se famosos prédios da antiga Berlim: a Humbolt-Universitiit, a biblioteca alema,
a Opera municipal, o0 museu da histéria alema, entre outros. A maioria das construgdes €
ainda como antigamente.

Eu ando através da rua Friedrich e da rua Leipziger até a Potsdamerplazt. Esta
praca foi destruida durante a guerra. Agora tudo é bem novo, além do grande e moderno

complexo Daimler-City e Sonycenter, existem varios bares € cinemas assim como centro de
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compras €, ao redor, na nova praga Marlene-Dietrich, podem-se observar jovens sentados
ao lado de idosos, alemdes ao lado de estrangeiros, artistas ao lado de burgueses e de
empresarios

Num café, encontro um colega de TV, que, antigamente, morava do lado leste de
Berlim que diz: “Claro que agora temos nossa liberdade em dizer o que pensamos ou de
viajar para onde quisermos e as lojas estdo cheias de produtos, mas muitas pessoas nao
podem pagar pelas viagens ou pelas mercadorias. Muitos estdo desempregados ou ganham
pouco e isso traz problemas e conflitos.sociais. Aqui, na Potsdamerplazt, a atmosfera é
otimista, mas nem todos lugares sao assim”.

Mais tarde, encontro um estudante, que também aponto problemas: “Em Berlim as
pessoas sdo muito tolerantes, todos podem fazer o que querem. Mas € claro que existem
grupos diferentes com interesses diversos e, devido a constante mudanga de pessoas para a
cidade, em breve ndo havera mais habitacdo para todos”. Uma senhora, na mesa ao lado,
ouviu-nos: “Nao, isso ndo é verdade. Habitacdo ha para todos, mas a criminalidade cresce
cada vez mais, como informa o jornal”.

Eu penso no meu tempo de estudo em Berlim. Algumas coisas permanecem ainda
como antes, mas ainda assim a atmosfera parece mais aberta. Agora os moradores de
Berlim ocidental ndo vivem mais fechados como em uma ilha, ou como em um pais
estrangeiro. Agora eles podem fazer excursdes pelos belos arredores de Berlim durante o

final de semana, assim muitos o fazem.
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APENDICE 7

O CORACAO DA EUROPA
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O “coraciao da Europa”

O Bodensee estd localizado bem a nossa frente, ele € um elemento de ligacdo entre
quatro pafses: margeia a Alemanha, a Suica e a Austria e , bem perto estd Lichtenstein. 150
quilometros da margem pertencem a Baden-Wiirttemberg, 18 Km a Bavaria, 29 Km, a
Austria e 69 Km 2 Suica.

Aqui ja se pratica hd muito tempo a unificagdo européia. Como se sabe, € possivel ir
rapidamente de Constancia para almocar na cidade suica Gottlieben; os austriacos podem ir
a pé até Lindau para participar da Oktoberfest; os suicos vao de balsa a Friedrichshafen
para fazer compras. Isso ja ocorre ha 100 anos. Nessa época foi fundada uma liga entre os
hoteleiros de Bodensee, denominada “turismo internacional em Bodensee” (IBV) e essa
liga existe até hoje.

O Bodensee possui 538 quildmetros quadrados de extensdo. Entre Bodman, na
Alemanha, e Bregenz, na Austria estdo 63 quildmetros de extensao, entre Friedrichshafen e
Romanshorn, na Suiga, o lago possui 14 quilometros de largura. A parte mais profunda fica
na regido sudeste de Immenstaad: 252 m. O Reno corre pelo Bodensee. Além desse rio,

mais de 200 outros rios e riachos fluem pelo lago. O caminho especifico para pedestres, ao

redor do Bodensee, possui 316 quilometros de extensao, a ciclovia tem cerca de 300 km.
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H4 duas balsas para automoveis (Constincia — Meersburg e Friedrichshafen —
Romanshorn), e entre maio e outubro pode-se chegar de barco praticamente a qualquer
cidade ou aldeia as margens do Bodensee. As linhas de barco atendem aos trés paises. Ha
trés grandes ilhas no lago: Reichenau, Mainau e a cidade de Lindau.

A fronteira entre a Alemanha e a Suica estd localizada entre Constancia e
Kreuzlingen, a fronteira entre a Austria e a Suica fica entre Bregenz e Rorschach e a
fronteira entre a Alemanha e a Austria entre Lindau e Bregenz. Hi montanhas em toda
parte ao redor do lago. Na parte sudeste do lago, inicia-se a cordilheira dos Alpes. O mais

bonito desse lago € a vista do alto do Pfiander (1064 m de altura).



