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RESUMO

Esta dissertacio trata de uma reflexdo sobre @duntéo de Filosofia no ensino
médio, a partir da insercdo do género Historia eoadginhos (HQ) em conteldos e
atividades pedagodgicas de Filosofia, dada a natumezlitimodal do respectivo género. A
metodologia utilizada neste trabalho consiste ahaghcdo de uma testagem (sob forma de
questionario) que investiga o modo como o jovemedsino médio (representado nesta
pesquisa por sujeitos informantes do 2° ano dal&$€iristo Rei, do municipio de Igara-SC)
Vvé a natureza dos géneros que constituem os testofares da respectiva disciplina. Parte-se
da elaboracdo de um estudo comparativo de um mesttag O Mito da Caverna, em trés
géneros textuais distintos: (i) A Republica, dat®, presente na colecdao Os Pensadores
(1997); (ii) o livro paradidatico O Mundo de Sofide Jostein Gaarder (1996); e (iii)) As
Sombras da Vida, do cartunista Mauricio de SousatePdos pressupostos teoérico-
metodoldgicos das abordagens filoséficas que pameis textos didaticos das Propostas
Curriculares de Santa Catarina (1998 e 2005),ueodig respeito as questdes de letramento.
Procuramos, também, contextualizar a trajet6riéildsofia no periodo da Ditadura Militar,
com a Lei 5692/71 e posteriormente com a Lei 934C®Hm base no instrumento de analise
(questionario), foi possivel evidenciar que o usogénero HQ se aproxima, de fato, & base
norteadora da PCSC e das respectivas LDBs, al&terdenstrar que a introdugao ao estudo
e reflexdo da Filosofia sob esta modalidade nonensiédio mostra-se mais motivadora e
envolvente. Dai, o aluno poder sentir-se instrualeado para aprofundar o estudo e
reflexdo dos textos classicos da literatura filmsof

Palavras-Chave histdria em quadrinhos, filosofia, género tektiProposta Curricular de
Santa Catarina.



ABSTRACT

This work deals with a reflection on the introdoatiof Philosophy in average
education, from the insertion of the sort History Cartoons (HQ) in contents and
pedagogical activities of Philosophy, given the timudal nature of the respective sort. The
methodology used in this work consists of the alation of a test (under questionnaire form)
that it investigates the way as the young of aveedyucation (represented in this research for
informing citizens of 2° year of the School Crifei, of the city of Icara) sees the nature of
the sorts that constitute the pertaining to schexis of the respective one discipline. It has
been broken of the elaboration of a comparativéystii one same text, the Myth of the Cave,
in three distinct literal sorts: (i) The Republaf, Platdo, gift in the collection the Thinkers
(1997); (lII) the book the World of Sofia, Jost&aarder (1996); e (lll) the Shades of the
Life, the cartoonist Mauricio de Sousa. Estimated pf the theoretician-methodologist of the
philosophical boardings that to bore the didaatixts of the Curricular Proposals of Santa
Catarina (1998 and 2005), in what it says resmettie literacy questions. We look for, also,
to context the trajectory of the philosophy in fexiod of the Military dictatorship, with Law
5692/71 and later with Law 9394/96. On the basithefanalysis instrument (questionnaire),
was possible to evidence that the use of sort H&ppiroaches, in fact, to the to lead base of
the respective PCSC and the LDBs, beyond demoimgjritat the introduction to the study
and reflection of the Philosophy under this mogailit average education reveals motivate
and involving. From there, the pupil to be ablddel itself incrementing to deepen the study
and reflection of the classic texts of philosophiitarature.

Keyword: history in cartoons, philosophy, Curricular laesort, Proposal of Santa Catarina.
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1 INTRODUCAO

Na teoria social o tema juventude também se ressintima ambiglidade
quando interroga sobre as possibilidades de estleelparametros gerais e
pouco eficazes para a compreensdo desse modoldoitad, ocorrendo que

algumas posigdes radicadas na idéia de diversidadabam por negar a
possibilidade de qualquer tratamento comum ao tef®OUSA e DURAND,
2002, p. 164)

A Proposta Curricular de Santa Catarina (20056%). abre o capitulo
‘Educacéo de Jovens’ a partir de uma perspectiwactemetodoldgica de letramento, ou
seja: uma perspectiva que aborda a importanciaediiaigio do conhecimento pelo docente
a partir do contexto sécio-histérico-cultifrdib discente. Com esta perspectiva, ela nédo sé
abre literalmente um capitulo, mas muito mais doigso: ela procura discutir sobiressa
experiéncia profissional junto aos (as) jovens, siderando a necessidade de
redimensionarmos nossos papéis, tendo em vistacdisnpas modificacdes sociais pelas
quais a sociedade tem passaim 69)

Assim, com esta preocupacdo em mente e com a éanicide que as

transformacdes trazidas pelos novos tempos tenieamgs conduzir a uma pratica docente

! ApudProposta Curricular de Santa Catarina/2005.

2 Entendemos como contextos: (i) SOCIAL: sedade, escolaridade, estratificacéo social (pséfisdos
discentes/pais, classe social etc. (i) HISTORICO: espaco temporal, situacdo sinizd. Na presente
pesquisa, nosso foco é o adolescente que, nos d@004 e 2005, cursa o ensino méde) (iii)
CULTURAL: relagdes deste aluno com elementosucails: tipo de leitura, arte, linguagem, mid&ts,
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também ‘transformadora’, comprometida com a codaglio de valores democraticos pela
construcdo e reconstrugcdo conceitual da educagfioeh®emos que também era preciso

avancar em relacdo ao modo como tém sido minidraam aulas de Filosofia

Y

(especificamente a modalidade tradicional/classiman que os textos de Filosofia sédo
apresentados aos jovens do ensino médio), revendssa atuacdo educativa.

Sao estas as palavras introdutérias:

Consolidada a Proposta Curricular do Estado (SANJATARINA, 1998),
surge a necessidade de acrescentar-lhe novas gfissusobre tematicas
relevantes ao momento histérico pelo qual passduadedo Publica Estadual. E
nesse sentido que este documento pretende propos pthares sobre quem é o
(a) jovem de nossas escolas, com quem cada vez éaigcessario
estabelecermos um didlogo de entendimento, pafaecemmos seus vinculos e
lacos sociais, seus projetos, suas dinamicas eartanpentos. Nossa intencéo é
reforcar uma pratica apoiada no conceito de jueBnttomo uma construcao
social-cultural marcada pela condic&o limitrofe,nd¢éureza transitiva, carregada
de significados simbdlicos e materiais, fragilidadeotencialidades ampliadas no
reconhecimento da sua cultura prépria, como sujeipaz de propor e

desenvolver projetos que podem ser consideradasHssola Publica de nosso
Estado (SANTA CATARINA, 2005, p. 69).

O objetivo da insercéo da disciplina Filosofia p@rgens que cursam o ensino
médio é permitir ao educando o ‘dominio dos comhentos de Filosofia e de Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania’, segunds 8394/96. Entretanto, 0 modo como a
disciplina de Filosofia foi reintroduzidmos programas curriculares em 1996 pouco (ou
quase nada) mudou em relacdo aos anos anteridi®gl1a periodo ditatorial no Brasil,
(periodo compreendido de 1964 a 1985) diante dd quk&ilosofia foi banida dos

programas escolares a partir da Lei 5692/71.

3 Referimo-nos ao nivel de formalidade com que #lizada a linguagem filoséfica nos anos anteri@es 0
e 80, ou seja, antes da publicacdo da Lei 5692/71.
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Mas o que implica o estudo da Filosofia para osesdentes do ensino médio?
Ou melhor: qual seu campo de atuacéo desta pamaimoemédio? Para Chaui, os jovens

poderiam gquestiona-la da seguinte maneira:

Para que Filosofia? Qual sua utilidade?, Para queesve isso?, Que uso
proveitoso ou vantajoso posso fazer dis8dPor que ninguém pergunta: Para
que as ciéncias?, pois todo mundo imagina ver lalade das ciéncias nos
produtos da técnica, isto €, na aplicagdo dos oimleatos cientificos para criar
instrumentos de uso, desde o crondmetro, o telasedp microscépio até a luz
elétrica, a geladeira, o automdvel, o avido, a nméqde lavar roupa ou louca, o
telefone, o radio, a televisdo, o cinema, &imguém, todavia, consegue ver
para que serviria a Filosofia, donde dizer-se: N#iserve para coisa alguma
Ora, todas as pretensdes das ciéncias pressup@piaguadmitem a existéncia
da verdade, a necessidades de procedimentos oorpsta bem usar o
pensamento. Verdade, pensamento racional, procettimeespeciais para
conhecer fatos, aplicacdo pratica de conhecimeatogos, corre¢cdo e acumulo
de saberes: esses objetivos e propdésitos dasiagéndo sdo cientificos, sdo
filosoficos e dependem de questdes filosoficas. r@balho das ciéncias
pressupde, como condicdo, o trabalho da filosafimifos nossos). (CHAUI,
2004, p. 19).

Nesta mesma perspectiva de ver a inclusdo da Rdosomo disciplina
importante a ser ministrada no ensino médio basemaaambém em Jaspersap(d

Nunes, 1993, p. 16):

Um instinto vital, ignorado de si mesmo, odeia alfisofia. Ela é perigosa. Se
eu a compreendesse, teria de alterar a minha #idiguiriria outro estado de
espirito, veria as coisas a uma claridade incritexia de rever meus juizos.
Melhor é nao pensar filosoficamente. Muitos pabgizéem facilitado seu tragico
trabalho pela auséncia da filosofdassas e funcionarios sdo mais faceis de
manipular quando ndo pensam, mas tdo somente usane dma inteligéncia
de rebanho. Mais vale, portanto, que a filosofia §e vista como algo
intediante. Oxala desaparecessem? as faculdades de Filo§fi@nto mais
vaidades se ensine, menos estardo os homens arriksaa se tocar pela luz da
Filosofia. Assim, a filosofia se vé rodeada de inimigos, aona dos quais nao
tem consciéncia dessa condicdo. A auto tolerAnciarguesa, os
convencionalismos, o habito de considerar o benenaaicomo razao suficiente
da vida, o habito de s6 apreciar a ciéncia em fumigisua utilidade técnica, o
ilimitado desejo de poder, a lentiddo dos politiaoéanatismo das ideologias, a
aspiracdo a um nome literério - tudo isso proclanaatifilosofia. (grifo nosso)
(NUNES, 1993, p. 16)
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Esta dissertacao trata de uma reflexdo sobre aadsi disciplina de Filosofia
no ensino médio, a partir de uma testagem (sabhaate questionario) que investiga a
possibilidade da insercao (ou ndo) do género Hisein Quadrinhos (HQ) em conteldos
e atividades pedagdgicas de Filosofia, especifiotenao ensino médio. A metodologia
utilizada neste trabalho consiste na leitura, aadi aplicagcdo de um questionario a um
grupo de informantes do 2° ano da Escola CristodReinunicipio de Icara, SC. Neste
sentido, questiona-se: o0 estudo e reflexdo dsdfib sob a modalidade de HQ no ensino
médio podem se tornar mais motivadores e envolser®r que os fatos e as narracbes
apresentadas em quadrinhos envolvem e fascinamosgpsens?

Parte dos pressupostos tedrico-metodolégicos daladens filosoficas que
permeiam os textos didaticos das Propostas Cuargsilde Santa Catarina (1998 e 2005),
no que diz respeito as questbes de letramento,textiss da LDB, no que diz respeito a
necessidade da Filosofia no ensino médio paramaafgio de cidadao atuante e reflexivo.

A DISCIPLINA DE FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO

Na literatura sobre Filosofia, desenvolve-se o aemnto, segundo o qual, a
disciplina deve propiciar a ado¢cao de paramettosdiicos para o jovem criar conceitos
que déem conta dos problemas relacionados a €psEq® € ao mundo de forma original e
autbnoma. Acreditamos que em textos com cuja liggnmeste jovem nao se identifica, é
possivel que este mesmo jovem nao possa sentiotheado a leitura da Filosofia e deixar
de ser ‘original’ e ‘autbnomo’ em suas inquietacfieste ao seu mundo contemporaneo.
Nesses termos, acreditamos, que a adocédo de ugnadem filos6fica mais acessivel aos
jovens, e inserida num género textual mais atragnésta faixa etaria, podera tornar o

estudo da Filosofia também mais atraente.
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E comum ouvir de alunos que é ‘obsoleto’ e ‘arcaicomodo como a
linguagem (e, por extensdo, o conteudo) é empacgad textos didaticos, e isto vem
sendo mais um dos problemas enfrentados pelossporés no ensino/aprendizagem nas
escolas de ensino médio.

Analisando alguns textos de Filosofia percebemo® @u linguagem
excessivamente formal e tradicional utilizadas acabendo um problema enfrentado pelos
professores de Filosofia. Além disso, um outro jemia € o fato do porqué desta disciplina
nao constar, ndo estar listada, entre as demaisogoedem a Proposta Curricular de Santa
Catarina. Se este documento tem como um dos algetivinclusdo dos profissionais de
ensino as teorias modernas em relacdo as dis@pima ministram, este (objetivo) nao se
faz sentir no que diz respeito aos professoreslidgoffia.

A disciplina de Ensino Religioso estad presente camp capitulo exclusivo
tanto na LDB como na Proposta Curricular de Sardtar@ha, que ndo é o caso da
Filosofia. Esta pode até ser tratada, caso a edeslgjar, como tema transversal, ou seja,
nao é obrigatéria, como no caso do ensino religmsainda, s6 no ensino médio. Como
formar cidad&os criticos, criativos, autbnomos eigpes no exercicio da cidadania se o
préprio documento limita a sua presenca e necets?tda

A sociedade (da qual fazemos parte) vem sofrenddantas na area do
conhecimento e da educacdo numa velocidade tas@terna até dificil acompanhar tais
mudancas. As inumeras linguagens presentes nesisdade, dentre elas a virtual e a
midiatica, ndo s6 chamam a atencédo dos jovensiarmdsm os convencem de que sdo as
melhores, sdo as mais praticas, sao as que traategdss aos seus problemas consumistas

diarios e imediatos da busca pelo novo e, tambémo@ Unica necessaria.
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Aceitando ou nao, nés, como participes dessa smr@edm transformacéo,
somos co-autores dessa revolucdo eletro-eletraingital e, dessa forma, estamos
envolvidos num universo de informacdo que vai dsuali ao sonoro das linguagens
televisivas, dos videos-clips, da publicidade,ldasrias em quadrinhos, dos celulares, dos
jogos eletrdnicos, do video-texto, do computadaredlidade virtualt

Essas novas tecnologias e linguagens criam noesafids e exigéncias as
varias areas do conhecimento, dentre as quais, visda mais critica e ampliada dos
educadores, 0s quais nao receberam, ao menos wndegparcela, tal educacdo e
formacéao.

De certa forma, pode-se dizer que nds, do munddéawsao, devido a propria
formacdo universitaria que tivemos, a0 menos unmee Expressiva, sabemos separar o
“joio do trigo”, isto é, as informacdes boas dassngfie todos estes novos meios de
comunicacgdo nos trazem. Muitas vezes, estes nemosves de esclarecerem e tornarem
transparentes a realidade presente no nosso diég-ales escondem, camuflam e enganam
os individuos. Tais mecanismos funcionam como urfasificacdo” da realidade,
maquiando a realidade, ndo deixando ver o que es#mé, como uma mensagem
subliminar, que acabam nos convencendo a agpensar mecanicamente a partir de
comandos por ela projetados. E o que esperamosiaifla? Ndo é o momento da
reflexdo sobre os fatos nosso de cada dia? Solfatossda nossa realidade s6cio-histérico-
cultural? E, por que ndo, uma reflexdo mediadalpglaagem de uma comunidade de fala

especifica, como a de jovens o é?

4 . . L.

Vem trazer ao uso do computador um novo paradigenatérface com o usuario, a qual busca captar os
movimentos do corpo do usuario (em geral brag@$)gs, cabeca e olhos) e, a partir destes daddizarea
interagdo homem-maquina.
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A juventude, de maneira geral, estaria capacitaga gelecionar e se apropriar
de todas essas novas informacgdes? E se usassammxé&ssemos ao nosso lado essas
tecnologias e formas de linguagem presente no mdodojovens, e por que nao dizer
também do nosso, e transforma-las em apoio didéatitsala de aula? Seria um desafio a
educacdo, sem duvida, mas também nao seria unatitarde solucdo ou dica perante os
varios problemas de desanimo, repeténcia e defasdggovens diante dos novos desafios
impostos pela sociedade?

Diante dessa gama de informacdes, desafios e gu@stentos para a educacao
e para os educadores, presentes no mundo conteammpprau no mundo do “pés-
moderno”, como intitula o livro de Jean Baudrilla¢l002), optamos por falar de Filosofia
num género textual sob a forma de interacdo esttecnitores e interlocutores. Nao se dao
em didlogos também as telenovelas de cada dia,npanterem-se na identidade com o
publico? Embora o compromisso social nestes entreémtos (telenovelas, por exemplo)
seja praticamente nulo, por estes atenderem quase egclusivamente ao quesito
“identidade-audiéncia”, identidade-publico, acradibs que os textos de Filosofia na
modalidade Histérias em Quadrinhos possam ateaddrdm ao quesito “identidade entre
leitor e texto”.

E o que a literatura traz sobre género textualia emodalidade histéria em

quadrinhos um género textual? Segundo Marcuschi,

A lingua se da e se manifesta em textos oraisréasordenados e estabilizados
em géneros textuais para uso em situacdes concigtassignifica que o velho
estudo da lingua que se detinha Gnica e exclusivienma andlise das palavras e,
no maximo, da frase tem de ser abandonado em fdeorum ensino
aprendizagem que leve em conta as realizagdes ieagpéta lingua, que séo os
textos — textos estes que se concretizam na foengg€eros textuais. Um género
€ uma forma textual concretamente realizada e ém@aancomo texto empirico,
materializado. O género tem existéncia concretaressp em designacdes
diversas, constituindo, em principio, conjuntos radse Podem ser
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exemplificados em textos orais e escritos tais contelefonema, serméao, carta
comercial, carta pessoal, indice remissivo, romanaatiga de ninar, lista de
compras, publicidade cardapio, bilhete reportagemajistica, aula expositiva,
debate, noticia jornalistica, horéscopo, receitméria, bula de remédio, fofoca,
confissdo, entrevista televisiva, inquiricdo palicie-mail, artigo cientifico,
tirinha de jornal, piada, instrugcéo de uso, outdetr. O ensino tradicional nunca
levou em conta a infinita variedade dos génerasidéx existentes na vida social,
limitando-se a abordar somente os géneros estitgodrios de maior prestigio.
(MARCUSCHIapudBAGNO 2002, p. 54)

Sendo, as histérias em quadrinhos, segundo Mdricusin género textual,
poderdo ser utilizadas aqui como instrumento par@riomeiro contato com textos
filoséficos. O texto filoséfico escolhido foi a “Aforia da Caverna”, ou o “Mito da
Caverna”, de Platdo.

Em meio a uma sociedade pragmatica, tecnicistédigunista, > como a nossa,
onde algo s6 é considerado se tiver alguma finddigmatica €, sem sombra de duvida, um
dilema e um desafio educar, e mais “educar pardad,\a partir de uma disciplina que é o
oposto do que propde a sociedade: a disciplioadfia, uma disciplina teérica, nem tanto
pratica, como insinuam o0s novos métodos e lingusagen

Através da Lei 5692/71, uma lei imposta a socied&te antes passar por uma
ampla discussdo, o ensino de Filosofia é afastamo alirriculos escolares. Se esta
disciplina, que desenvolve o0 senso critico dos cdué afastada, logo, qual a relagcado
conclusiva? Nao se conceberia usar histérias emrighas nas salas de aula, assim como
0 ndo uso também de um Pasquim, por exemplo, quedeva de forma cémica os fatos
politicos e sociais do periodo, no intuito de aprmax o aluno com problemas do seu dia-a-

dia.

5 Uma educacao que foi fruto de um periodo de vimeocanos de ditadura militar no Brasil.
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Com a Lei 9394/96, esta realidade, aos poucos, gamemudar, pois a
educacdo agora deve levar em conta a formacaaldddm, uma “formacao para a vida” e
continuada, como especifica a nova LDB (Leis detibzes e Bases). Em se considerando
as rapidas mudancas da sociedade, envolta asdgi@mwke globalizada, é necessario que
este ser humano esteja em constantes aperfeicamTgarta que ele possa acompanhar o
emaranhado e complicado mundo a que pertence casi@mo sempre estara a margem
dos fatos reais que o envolve.

Diante disso, tendo em vista o retorno da filosnbieensino médio e, ainda, ser
interpretada como uma disciplina cansativa, quas as efeitos de uma interpretacao
mediadora com base em versfdes sobre o Mito da aeen comparacdes textuais feitas
por alunos do 2° ano do ensino médio?

Optamos por utilizar as Histérias em Quadrinhos,gomcebermos este género
também propicio a argumentacao e reflexao de fatcisis: estdo ai as satiras e cartuns de
Zé Dassilva (Diario Catarinense e Folha de Sadopaziraldo, dentre tantos outros, de
importancia maxima para chegarmos a textos conoceErma formagcdo humana e filoséfica.

Com o resgate de trés géneros textuais, abordazlonadeira diferenciada,
percebemos que o0 aluno tera acesso ao texto dassimaneira diferenciada e, sera mais
atraente servindo de estimulo e agucando sua wmades

Além disso, a maneira como esta formulado os nmtmssHQ, a linguagem ai
descrita, esta inserido no contexto dos alunossérilo numa linguagem usada pelo jovem
no seu cotidiano. A partir das HQs, o aluno poderaproximar do texto mais complexo,
Ou seja, 0s textos classicos de Filosofia.

E necessario também destacar que as HQ vém sefidadas cada vez mais

em varias instancias no processo de construcaordecimento, das criangas, jovens e até
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de adultos. Muitas questdes de vestibulares, pemplo, sdo elaboradas com histérias em
quadrinhos, e em seguida problematizadas e coatzddas com o0 que estd sendo
questionado.

E necessério, para quem |é as HQ, dominar todosigmos e simbolos
relacionados a eles ou ao menos ter uma nocaonglatiem utilizada.

O ser humano entende as coisas do mundo que oesgaomunica também
por meio de sinais. No mundo em que vivemos, exista variedade enorme de sinais,
como jA mencionamos acima, que sao distribuidodassificados segundo diversos
aspectos e de acordo com a area de conhecimente pegtencem. Usaremos, também
como revisao tedrica, dando sustentacdo a gérernmis, a Proposta Curricular de Santa
Catarina.

OBJETIVO GERAL

Esta dissertacdo trata de uma reflexdo sobre acimgrodutério da disciplina
de Filosofia no ensino médio, a partir de uma ¢gesta (sob forma de questionério) que
investiga a possibilidade da insercao (ou naaétero Histéria em Quadrinhos (HQ) em
contetdos e atividades pedagdgicas INTRODUTORIOEildsofia, especificamente no
ensino médio, por constituir-se um género de naturaultimodal. Assim, investiga o
modo como o jovem do ensino médio (representadsianpesquisa por sujeitos
informantes do 2° ano da Escola Cristo Rei, do oipini de Icara-SC) vé a natureza dos
géneros que constituem os textos escolares intndsitda respectiva disciplina. Assim,
investiga o modo como o jovem do ensino meédio ¥ém(apreciacdo ou depreciacdo) os
textos escolares em que é abordada a disciplir@sdfih ministrada nas primeiras e
segundas séries, através de uma testagem sobaderquestionério.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
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a) evidenciar a importancia do letramento filoséfigmincipalmente para cidadaos
(alunos) de escolaridade média;

b) discutir a disciplina de Filosofia no ensino médiopartir de uma perspectiva
multimodal (adocdo de multigéneros: a nado firadad ensino a partir s6 de
recursos midiaticos, por exemplo.

Para dar conta desses objetivos, esta dissertacamanizada em mais quatro
capitulos: no segundo capitulo, apresentam-sermuafentos tedricos: compreensao da
Filosofia no ensino médio, a contextualizacdo hisddda mesma comparando o enfoque
dado a esta disciplina com a LDB 5692/71 e a novpgsta da LDB 9394/96, além dos
pressupostos tedrico-metodolégicos que norteianpbpoBta Curricular de Santa Catarina
(1998; 2005) e as perspectivas de letramento. ideite capitulo, discute-se a metodologia
utilizada na pesquisa. No quarto capitulo, faz-apaise e discussdo dos dados verificados
em relacdo aos textos de Filosofia que foram thalolmls com os sujeitos participantes. Por

fim, no quinto capitulo, as consideracgdes finais.
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2 A DISCIPLINA FILOSOFIA: CONTEXTUALIZACAO HISTORIC A

2.1 UMA EDUCACAO TECNICISTA AUTORITARIA E EXCLUDENTE: LEI

5692/71

Desde os gregos, segundo Arantes (1996; p. 0&)p de ensinar Filosofia a
juventude, com sua razdo nao corrompida, consitnipre um problema para o filésofo.
Encontrar o método adequado para cativa-los é sembra de duvida o desafio. Isso se
deve pelo fato que o ensino da filosofia, desdeaasiBcoldnia até hoje, nunca teve um
lugar definido no curriculo escolar. Somente aipdds anos 1930 essa matéria passa a
disputar e ocupar seu espaco ao lado das outkaglidias.

A partir de 1964, a educacéao brasileira, da mesmaa que 0s outros setores
da vida nacional, passou a ser vitima do autaitasi que se instalou no pais. Reformas
foram efetuadas em todos os niveis de ensino. Qdtados de todas essas mudancas
promovidas na década de 64, ainda estdo presajesrh quase todas as nossas escolas:
elevados indices de repeténcia e evasao escolmlagscom deficiéncia de recursos
materiais e humanos, professores pessimamente eeadms, tendo de trabalhar em trés ou
mais escolas, se abarrotando de aulas, imposmiloiit uma preparacdo adequada,
tornando-o cansado, desmotivado e estressadovadaeketaxas de analfabetismo.

Segundo Junior (2001, p. 163), “a chamada ‘Redautde 64’, na verdade,
nunca foi uma revolugéo, pois ndo ocorreu um monimdesencadeador de uma alteragédo

da estrutura da sociedade brasileira”. Houve, sima ruptura reformista, ou alteracédo
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superestrutural caracterizada por um arranjo nizdade civil e na sociedade politica com
a ascensao de diferentes e novas fracfes da dasseante ao comando do aparelho
governamental.

O golpe de 1964 retirou do governo as fracdes dgulesia que, empunhando o
populismo e o0 nacionalismo, cediam certos espa@®s s classes populares no
gerenciamento da sociedade politica. Mesmo aquedaop mais acanhada passou a ser
tomada pela propaganda ideolégica conservadoraedio ithlo comunismo. E para deter tal
“avanco comunista”, grupos que desejavam a cou@me da internacionalizacdo da
economia brasileira utilizaram-se de politicos amaisios e do braco militar contaminado
pelo anticomunismo para o desfecho do golpe.

Os avancos populares também foram contidos nadareducacdo. Numerosas
escolas foram invadidas pela policia, muitos psifess e estudantes foram presos,
exilados e mortos e todas as escolas passaramobsswvadas por agentes dos drgaos de
informacdes do governo, sob o controle do Servigoidhal de Informacao (SNI).

Houve nesse periodo uma verdadeira avalanche de dem o intuito de
controlar, convencer e manipular o povo brasileiro.

O controle dos movimentos estudantis passou acs#rotado com a Lei n°
4464/64, conhecida como Lei Suplicy de Lac&rdessa lei procurou acabar com as
manifestacfes e controlar todo e qualquer movimergtmdantil, ao transformar as
entidades dos estudantes em 6rgdos dependentesbds e orientacdo do Ministério da
Educacao. As consequéncias dessa lei foram sest@msnudancas comecaram a aparecer:
a Unido Nacional dos Estudantes (UNE) foi subistitupelo Diretdrio Nacional dos

Estudantes, as Unibes Estaduais foram substitufedss Diretdrios Estaduais. Os

% Ministro da educacéo no periodo de 1964.
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estudantes ndo podiam se reunir, discutir seudegmmats, reivindicar mais vagas e melhores
condicdes de ensino. A Lei 4440/64 institucionaliposalario-educacab.

A alteracdo Constitucional de 1967 fortaleceu anengarticular, através da
ajuda financeira do governo, inclusive concedendizas de estudo. Em 1968, a Lei
5540/68 da reforma universitaria; a instituciorag@o do Mobral (Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo) em 1969; culminando com a refodm&nsino de | e Il graus com a Lei
5692/71, que institucionalizou o ensino profissimaate e, em outras medidas, a filosofia
foi banida dos curriculos, expurgada do Il grauapse criar uma sociedade consumista,
voltada principalmente aos produtos norte-amergatecnicista e tecnocrata. Segundo
Nunes (1993, p. 17), a ordem era produzir uma anpassiva, homens sem consciéncia,
mao-de-obra ddécil a implantagcdo do concomitantéaleggno monopolista internacional.

Karl Jaspers (1980, p. 138), um dos grandes fibddsdo século XX, tem o
seguinte veredicto sobre a auséncia da Filosofla kita de certos setores da sociedade

para desqualifica-la:

[. . .1 O problema crucial é o seguinte: a fifis aspira a verdade total, que o
mundo nao quer. A filosofia é, portanto, perturbradda paz. E a verdade o que
sera? A filosofia busca a verdade nas multiplasifsigcdes do ser verdadeiro
segundo os modos do abrangente. Busca, mas naaoi possignificado e
substancia da verdade Unica. Para noés, a verdadé esiatica e definitiva, mas
movimento incessante, que penetra no infinito. Nmao a verdade esta em
conflito perpétuo. A filosofia leva este conflit@ &xtremo, porém o despe de
violéncia. Em suas relagdes com tudo quanto exstilésofo vé a verdade
revelar-se aos seus olhos, gracas ao intercambio czgros pensadores e ao
processo que o torna transparente a si mesmo. Queledica a filosofia pde-se a
procura do homem, escuta o que ele diz, observe el faz e se interessa por
sua palavra e acado, desejoso de partilhar, com geusdadédos, do destino
comum da humanidade. Eis por que a filosofia namasesforma em credo. Esta
em continua pugna (luta) consigo mesma. (JASPER$, 1980, p. 138),

7 2/3 do salario-minimo de cada trabalhador devimago pelas empresas & Previdéncia Social.
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A critica, em relacdo a nao oferta da disciplinaFilesofia nas escolas, é

constante, pode-se conferir também na poesia daf@r Pessoa:

N&o basta abrir a janela

Para ver os campos e o rio.

Nao é bastante nao ser cego

Para ver as arvores e as flores.

E preciso também néo ter filosofia nenhuma.

Com filosofia ndo ha arvores: ha idéias apenas.

Ha s6 cada um de nés, como uma cave.

Ha s6 uma janela fechada, e todo o mundo la fora;

E um sonho do que se poderia ver se a janela ssabr

Que nunca é o que se vé quando se abre a jadéid6; . 231).

A auséncia da oferta da disciplina de Filosofia, fd¢ fato, a realidade
vivenciada por professores e estudantes, que, sEstignar muito, deveriam pdr em
pratica o novo curriculo escolar. As disciplinas aéncias humanas passaram a ser
consideradas insignificantes e ndo tendo o pré@saco no curriculo, pois foi preenchido
com disciplinas consideradas técnicas e mais ratassa formacdo do tipo de cidadao
pedido pelas empresas. A reformulagdo curriculas googramas teve por base os
principios da ideologia de seguranca nacional, raont comunismo, € o projeto de
desenvolvimento implantado pelos militares.

A reforma de 1971 aumentou o nimero de matériagaibrias em todo o
territério nacional. Sem contar com o ensino relgi facultativo para os alunos, o nucleo
comum obrigatério em nivel nacional, passou a ajmadez conteddos especificos: um
de Comunicacao e Expressdao (Lingua Portuguegés)de Estudos Sociais (Geografia,
Historia e Organizacado Social e Politica do Bra€liSPB); dois de Ciéncias (Matematica
e Ciéncias Fisicas e Bioldgicas); e quatro Pratiedscacionais (Educacado Fisica,
Educacao Artistica, Educacdo Moral e Civica e Rmgis de Saude). Com todas essas

disciplinas obrigatdrias ficou prejudicada a likmdd dos sistemas estaduais e de outros
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estabelecimentos de introduzirem outras disciplmass reflexivas que favorecessem a
discusséo critica foi o caso da Filosofia, Soci@log Psicologia. Colocando-as numa
condicao de abandono e quase total extingcao.

O ministro Roberto Campos, em palestra sobre “Erieca Desenvolvimento
Econbmico”, procurou demonstrar a necessidade d#amata escola ao mercado de
trabalho. Para ele, de acordo com Junior (200169), toda agitacdo estudantil daqueles
anos era devida a um ensino desvinculado do medmd@balho, um ensino baseado em
generalidades e, segundo suas proprias palavras,ensmo que, “ndo exigindo
praticamente trabalhos de laboratério deixava vscde lazer”, que estariam sendo
preenchidos com aventuras politicas.

Com estas palavras percebemos que o ensino méainalser organizado para
atender & massa, enquanto o ensino universitdalmiante deveria continuar reservado as
elites, aqueles que iriam continuar a mandar e mlmiEssa educacédo iria fatalmente
perder suas caracteristicas humanistas e ganhaddos utilitarios e praticos.

A proposta da reforma educacional assentava empité@®s: educacdo e
desenvolvimento, educacgédo e seguranca, educagiouniclade.

O item educacdo e desenvolvimento propunham a f@onadpida de
profissionais que atendessem as necessidades aggdat pais quanto as tecnologias
avancadas. Segundo Chaui (19@pud PILETTI, p. 248), a idéia nao era criar
pesquisadores, mas, executantes aptos de um saw de fora. Educacdo e
desenvolvimento néo significavam mais do que edicageproducdo da dependéncia.

Educacéo e seguranca visavam a formacéo de cidatdciente, entendendo

por consciéncia o civismo e o desejo de resolveproblemas brasileiros. O tdpico
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seguranca ja determinava de antemdo a natureza/idma@, convencimento da invasédo
comunista.

Por fim, educacdo e comunidade que era, dos citagwsiderado o0 mais
importante. A relacado da escola com a comunidaal@mposta em termos genéricos: a
comunidade diria & escola quais as questdes mgéstess e a escola responderia a tais
caréncias formando pessoal capaz de atendé-lase jpor comunidade s6 se entendiam os
empresarios. Na pratica essa proposta desembosawursms profissionalizantes do Il grau
e produziu a desqualificacdo profissional.

Com a implantacdo da faculdade de Estudos Sodims-ge a licenciatura
curta para formar professores polivalentes quenimainistrar todas as disciplinas na area
de Estudos Sociais. Assim lucravam as faculdadescyiares, que com a demanda e
formacdo rapida, em um ano e meio, formavam professpolivalentes, necessario e
conforme a comunidade dos empresarios pediam avirr os colégios particulares e
também os publicos, que empregavam um Unico doaprdepoderia lecionar todas as
disciplinas humanas (Organizacao Social e Pol@d@d®rasil, Educacao Moral e Civica,
Iniciagdo para o Trabalho, Historia, Geografia,gPamas de Saude e, se existisse, também
Filosofia, Sociologia e Psicologia).

Mas, afinal, qual seria o significado de um prodessurto? Nas palavras de

Chaui (197apud PILETTI. p. 248)

Um licenciado encurtado é curto em todos os sesitidormado em tempo curto,
a curto preco para a escola (mas a alto custogeastudante), intelectualmente
curto. Portanto, um profissional que dara aulas iooeds a baixo preco
remunerado apenas pela hora-aula, sem condicOpsedara-las. Incapacitado
para a pesquisa — por falta de formacao anteri eondicbes para cursar uma
Pé6s-Graduacédo — é um profissional décil. Décil dpresas porque é mao-de-
obra farta e barata; décil ao Estado porque née peftetir face a sociedade e ao
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conhecimento. Com essa degradacdo do professor eemos sociais e
intelectuais trazida pela reforma, reduz-se o nieeénsino e prepara-se a morte
da pesquisa. (CHAUI, 197pud PILETTI. p. 248)

Sem sombra de duvida, as lacunas observadas nmgeb afastamento da
Filosofia e das demais disciplinas humanistas i@Bmgia e Psicologia) e ainda pela juncao
de outras como Histoéria e Geografia € muito grand#iculdade de raciocinio, dificuldade
de organizar os pensamentos, pouca reflexdo sabratos do dia-a-dia que lhe séo
apresentados pela midia, sem contar, claro, compolerecimento na formacao cultural da

juventude.

2.1.1 Lei9394/96: por uma educacdo mais participativa?

N&o obstante a proibicdo, a negacao e a quase@xtita Filosofia, professores
e pesquisadores que vivenciaram este periodo adudit militar nunca aceitaram este tipo
de imposicdo. Afinal, esse é o papel do filésofjuestionar tudo aquilo que Ihe é imposto,
pois é necessario uma pré-discussao dos fatosepalarecer e desvendar o que esta nas
entrelinhas.

De todo o periodo de repressao militar apdés cinasigentes ditadores,
impondo decretos repressivos, somente a partirudota presidente, o general Ernesto
Geisel (1974-1979), ndo por mérito dele, mas aewgiagnanifestacbes civis pedindo o fim
do Regime Militar e “Abaixo a Ditadura”, é que temécio o processo de “abertura lenta e

gradual”.
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Durante o governo do general Jodo Batista Figueire(ll979-1985), se
acentuaram as medidas para promover a reabertiitiagods jornais até entdo censurados
podiam apresentar algumas criticas ao governo. 8, Toi decretada a Lei de Anistia. O
governo “perdoou” as pessoas que tinham sido présdsradas e mortas por motivos
politicos. Entretanto, essa lei também inocentaviadividuos envolvidos na represséo. Ou
seja, quem tivesse matado e torturado estavadergualquer acusacao. Claro que apesar
da anistia, os funcionarios publicos anistiadof§ssores, juizes, cientistas, militares, etc.
) dependiam de autorizacdo especial do generaldpree para serem reintegrados a seus
antigos cargos.

Foi nesse contexto um tanto conturbado, que, plla wta metade dos anos
1970, alguns professores, entre eles, Olinto Pegofmchieta Corréa Valério Rodhen,
José Henrique Santos, dentre outros, sentiramssdiados a contribuir para essa abertura
politica educativa com a criagdo de uma sociedatlada ao retorno da filosofia. Nasce, a
partir desse encontro, a Sociedade de Estudosva&des Filoséficas (SEAF). Esses
educadores tinham como preocupacdo inicial criar agpaco alternativo de estudo,
reflexdo e atividades filosdficas, junto aos cumsaepartamentos de filosofia.

Muitas discussdes seriam necessarias, muitos @auyase faziam necessarios
para debater e encontrar novas saidas para umaguesta de um espago na area das
humanas que lhes havia sido tolhido.

Como fortalecimento do ideéario sdo promovidos etrosn como o0 ocorrido
em 18 a 21 de maio de 1983 na PUCCAMP, com o tém#olta da Filosofia ao Il Grau”.

A partir desses encontros, o SEAF e instituiceshgyviam sido afastadas do processo de
reintroducdo da Filosofia passaram a obter majoagesjunto aos professores de filosofia

do Il grau. Aos poucos, a disciplina comega a saristnada na maioria das escolas
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publicas dos estados brasileiros. E certo que miomaneira oficial e legal, mas com
certeza foi um comeco depois de quase vinte aragadp dos curriculos e da mente dos
novos alunos formados neste periodo.

O grande chavao da educacédo brasileira apresengatlai 5692/71 era uma
educacéo para uma formacédo do “cidaddo voltadoabalho”. N&o tinha como objetivo a
formacdo de um cidad&o critico, ao contrario, em ffumacdo, tanto no fundamental
quanto no médio, as disciplinas estudadas visavdorndacdo de um trabalhador que
aceitava as ordens sem contestacéo. J4 o objetilzei®394/96 € “aprender para a vida”.
Subentende-se que, aprender para a vida, requdotmoacao critica. Que se prepare este
cidadao para poder enfrentar as dificuldades frantearias tecnologias presentes, e tantos
outros desafios posteriores em nosso dia-a-dia. & st idéia basica da reforma do ensino
médio que o Ministério da Educacao (MEC) estasgmando ao Pais.

Nestes termos, vindo ao encontro também da prgmoaosta da Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) se concretiza, parciabmern grande luta dos intelectuais
brasileiros que tanto batalharam para o retornéilakofia nas escolas do ensino médio.

Porém, os objetivos desse retorno € que sdo goadts.

2.1.2 O mundo do trabalho

As mudancas ocorridas no mundo do trabalho téndtratiferentes discussfes
para as novas demandas de formacdo humana. Enece pae a Lei de Diretrizes e Bases

da educacéao brasileira (Lei 9394/96), vem tertamgpanhar esta mudanca se moldando,
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na reformulacdo de seu curriculo, com disciplinae qQao se faziam necessérias, de
maneira que venha ao encontro desses objetivosvdarealidade capitalista.

Quando a Lei 9394/96 afirma, no artigo 36, par&gidtf inciso Ill, que “os
conteldos, as metodologias e as formas de avalssgdo organizados de tal forma que ao
final do ensino médio o educando demonstre: oidiondos conhecimentos de Filosofia e
de Sociologia necessarios ao exercicio da cidadaiiauma afirmacdo um tanto
questionado. Ou seja, é questionado pelo fato deogonundo atual do trabalho quer, e
procura, a formacédo de um ser humano criativo,cdedi, inovador, alegre, que traga idéias
novas e solucdes rapidas para dentro da emprespuertrabalha, pois dessa maneira a
empresa cresce e ele, o funcionario, cresce camurite. Isso nos da a impressao que a
volta da Filosofia, da Sociologia e da Psicologizensino médio, foi mais uma “peca” para
desenvolver esse tipo de criatividade no alunocelea-lo a questionar o mundo no qual
este individuo esta inserido.

Esta nova realidade exige também novas formas d#ag@® entre o ser
humano e o conhecimento, pois ndo se quer s6 a nzagéo de conteddos ou formas de
fazer, condutas e codigos éticos baseados no igowicmas estas novas formas tracadas
pela educacao querem uma mediacdo que passe pelarigacdo, inicial e continuada,
para a formacédo do cidadao e para o trabalho.

Embora o discurso do governo reproduza o comprongem a generalizagdo
da educacao basica, modelo do mundo desenvolvidn, mesmo néo tendo resolvido a
questdo do emprego, ja atinge patamares elevadedutacdo superior para a populacéo,
no Brasil ainda lutamos para universalizar o enb#®ico para os que estdo na faixa de 7 a

14 anos.
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O proéprio Banco Mundial tem recomendado que seripeoo ensino
fundamental, deixando de investir em educacdo gwiofial especializada por ser de
elevado custo, porém, o que se vé é um crescembendan de cursos técnicos com
formacédo “superior” em dois anos, que é um bom ciegdara as faculdades particulares,
que representa, a nosso ver, um retorno as liderasacurtas do periodo da educagao
tecnicista dos governos militares. Alias, a maidaases cursos técnicos, que se caracteriza
pela formacéao rapida de profissionais, sequer ofeaadisciplina Filosofia.

Quando propomos trabalhaiMito da Caverna de Platdem forma de Historia
em Quadrinhos, queremos que aluno e professorrtefdranas novas de chegar ao texto
classico, considerado de dificil compreensao ebéam trazer a tona problemas vinculados
ao nosso dia-a-dia, que de certa forma, como ogestados na caverna, ndo véem de
maneira clara e objetiva, mas s6 véem as somboassgo, se necessario for, questionar,

refletir e criticar.

2.2 LETRAMENTO

Letramento € um vocébulo comumente utilizado pofigsionais tanto da area
da educacdo quanto fora desta area. A psicolirgilstry Kato (1998) foi a primeira
(pelo que se sabe no mundo académico de sua &ptagta da linguagem a fazer mencéao
deste termo em seu liviblo mundo da escrita: uma perspectiva psicolingtds
Letramento € um termo de origem latindittgqra), com a representacao etimolégica de

estado, condicdo, ou qualidade de Btmrate, e literate é definido como educado,

especialmente, para ler e escrever. Para o ingiésaduzido comditeracy. Depois, para
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0 portugués europeu migrou comiberacia e, para o brasileiro, comtetramentq
entendido como um conjunto de habilidades minimasa pler, escrever (com
compreensdo) numa linguagem e/ou modo de penser 8ebs da leitura e da escrita na
vida diaria. Hoje, esse termo se estende acominuumdinamico de novos letramentos,
socialmente construidos, como, por exemplo, ortedrdao digital, letramento filosoéfico,
letramento religioso, e assim por diante.

Os alunos vém para a escola com saberes sobma Idifmdas as modalidades,
de um modo geral) j& construidos, dando consistéaci que Vygotsky chama de pré-
histéria da leitura da linguagem escrita. Em cotiérdgia disto, criancas, jovens e adultos
em situacéo de escolarizacéo Iéem mais do queolgsopde, pois revistas, propagandas,
anuncios deoutdoors correspondéncias, e outras atividades da vidaahamcarregam
textos consigo e sdo capazes de orientar quantttuales, escolhas e preferéncias,
adquirindo valor no espaco social, o que é imendiiatae percebido pelo estudante. Altera-
se assim a funcao da educacao formal e imp&e-eeessidade de formar professores para
uma sociedade tecnolégica e globalizada.

Segundo Cardoso (2005), a leitura (de mundo) iearedtes textos e suportes
é realizada no dia-a-dia de nossos aprendizes,vemaue, de diferentes classes sociais,
eles tém acesso a diferentes formas de textoseesisritos, véem televiséo, Iéem a oracéo
dos cultos religiosos, poemas nos 6nibus, em céasisecebem folhetos, encartes e outras
formas de propagandas, em sua propria casa. Eagdbe, ao professor, além de apenas
repassar ao aluno uma leitura, realizar o letramndales, isto &, habilitd-los a descoberta,
ao uso e a aprendizagem, exercendo amplamentedg@omue decorre do fato de terem-
se apropriado da leitura e da escrita existentegieensos ambientes sociais, porque nao se

pode separar alfabetizacdo de letramento. Para@sSoar
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Letramento é imersdo das criancas na cultura ascparticipacdo em
experiéncias variadas com a leitura e a escritahe@imento e interagdo com
diferentes tipos e géneros de material escrito[— e ] aalfabetizacdo de que
também sdo muitas as facetas — consciéncia formal@fonémica, identificacdo
das relagdes fonema—grafema, habilidades de cachfic e decodificacdo da
lingua escrita, conhecimento e reconhecimento dosepsos de traducdo da
forma. (2003, p. 15)

Ao abordar o uso social da leitura e da escrifaofessor possibilitara refletir
sobre situagcdes em que todos atribuam sentidosomitecimento do sistema da lingua
escrita. Aqueles estudantes que aprenderam odedsa pratica social, antes da entrada na
escola, constroem mais facilmente o conhecimente, apntinuard mudar/evoluir com o
uso, adiante da escola, em suportes de textosér(aiem quadrinhos também) cada vez
mais variados e ageis, com conhecimentos mais eigueressantes.

Compreender, analisar e produzir textos € uma c@mp@a que pode ser
desenvolvida na escola desde que seja proporciamadacrescente oferta e situacdes de
aprendizagem da lingua com os géneros textuaiamse®grbais ou ndo-verbais, que
circulam nas comunidades em que se inserem ossalM@o® € suficiente apenas expd-los
aos recursos de textualizagdo, ao contato com ireesidlade textual, mas é preciso fazé-
lo entender e experienciar as suas formas de @i e uso, bem como seus propdésitos,

de modo a permitir, gradativamente, o dominio d@es sliferentes formas de utilizacao.

Portanto, aqui sim, aprender a escrever, alfalvetzaé mais do que aprender a
grafar sons; ou mesmo, mais do que aprender a kmabgraficamente um
universo sonoro ja por si mesmo simboélico. Aquieader a escrever é aprender
novos modos do discurso (géneros); novos modosedeelacionar com
interlocutores, muitas vezes, virtuais; novos mat®se relacionar com temas e
significados; novos motivos para comunicar em nosidisacdes. Aprender a
escrever é, aqui sim, construir uma nova insergétaral. Finalmente podemos
entdo vislumbrar mudancas numa pratica de inteAgeispcioconstrutivista no
processo de construcdo da escrita. De saida, estagxdes implicam uma
alfabetizacdo/letramento centrados na construcas)ddiscurso (s) (ou do (S)
texto (s) e de sua (s) situacao (des) de produygaque inclui motivacdo) e nédo
uma alfabetizacdo meramente centrada na grafiartmgrafia ou mesmo na
representacéo grafica do universo sonoro da lirgmag CARDOSO, 2005)
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Segundo esta autora, trabalhar com uma diversidadextos na escola, além
de enriquecer os conhecimentos, oportuniza umeaigée dialégica com o autor e instiga o
desejo de realizar suas proéprias producdes texpm@dsibilitando o desenvolvendo de uma
competéncia discursiva (critica e criativa), dephan a capacidade de produzir ou de
interpretar textos. No mundo da leitura e escri@ se pode determinar critérios que
limitem o aluno apenas em codificar ou decodifismnos, o uso de textos vem abrir
espaco para que o sujeito além de poder se retactom diferentes autores perceba suas
manifestacfes. Nesses termos, consideramos profiessalor aquele que planeja suas
aulas a partir da realidade sécio-histérico-cultdoaaluno.

Na PCSC (2005, p. 69), o termo letramento é stao fator imprescindivel
para se viver em sociedade hoje, pois estamosdoyraie cédigos que fazem necessario
serem decodificados. Somente ser alfabetizado ¢enbastituido condicdo insuficiente
para se adequar as exigéncias do mundo contemporane

Se torna necessario ultrapassar o campo da simejtles do cdodigo escrito, é
preciso saber exercer as praticas sociais de deduescrita nos diferentes contextos da

sociedade. Assim, segundo a PCSC,

0 conceito que ganha espaco e nova dimensdo nodomda escrita é o de
letramento. Nao se trata de uma nova palavra, reaerdergéncia de um
fendbmeno até entdo ndo discutido em profundidanl@so que é feito da leitura e
da escrita pelas pessoas que passam ou passaramEgedla. O termo
letramento, referindo-se a pratica social da leitura e da &sorem juntar-se ao
conceito de alfabetizacdo no sentido de se danawd apenas da dimensdo do
processo de apropriagdo do codigo da escrita, rmascdnseqiiéncias desse
conhecimento na vida dos individuos. (2005, p. 69)

Sendo assim, o termo letramento passou a ter up@téimcia muito grande no

meio educacional, principalmente a partir da décsda980, com a abertura politica, com
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acOes pedagdgicas de reorganizacao do ensinonigémao e maneiras novas de ensinar.

Neste novo aspecto e interpretacdo, ainda de acorda PCSC,

o letramento refere-se ao processo de inclusdo e participaca@ulhaa escrita,
envolvendo o uso da lingua em situagdes reais.efa) sonstitui conjunto de
conhecimentos, atitudes e capacidades indispesspaea 0 uso da lingua em
praticas sociais que requerem habilidades mais lexap Vale destacar que nédo
se trata de garantir ao sujeito letrado a inclesfxial, mas considerar que a falta
de letramento determina a sua exclusdo. (20089).p 6

Assim, nao basta, como ja foi dito, simplesmenbeiseeconhecer os diferentes
codigos que integram uma escrita, mas atuar noespaco de modo participativo,
desenvolvendo sempre suas habilidades para que assijeito possa garantir e atuar no
espaco daquela sociedade em que se encontra.

A importancia do letramento, como peca chave dar estser na sociedade é

diferenciado da simples alfabetizacdo, vejamos:

Uma crianga alfabetizada é uma crianga que sabe bscrever, uma crianca
letrada (. . .) € uma crianca que tem o hab#gohabilidades e até mesmo o
prazer da leitura e da escrita de diferentes géndeotextos, em diferentes
suportes ou portadores, em diferentes contextosunstancias (. . .) alfabetizar
letrando significa orientar a crianca para que raghaiea ler e escrever levando-a a
conviver com praticas reais de leitura e escrB®ARES, 2004). O processo de
aquisicdo da escrita, que demanda interacdes @spscacontece, normalmente,
por meio da escolarizacdo indispensavel e fundahentodo cidadao. Ja o
processo de letramento se efetiva ao longo dadadgpessoas, com a crescente
participacdo nas praticas sociais, nas quais ainculdiferentes géneros
discursivos (PCSC/2005, p. 69).
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2.3 A HISTORIA EM QUADRINHOS COMO UM GENERO TEXTUAL

Nas palavras de Bonini (2004), observa-se quediciio das pesquisas em
torno do género sempre se pautou pela definicAeadasem tipologias. Essas eram
universalizadas conforme os tragcos essenciais dergeis de cada categoria de texto
(filosofia aristotélica). Em oposicdo a isto, a gwsta de Swales procurou enfatizar “o
carater empirico da linguagem pensada como um&gratdecorrente dessa pratica em
ambientes sociais especificos”.

Dessa forma, podemos conceber ou designar os textis e escritos, como
“eventos comunicativos” e dotados de “propdsitamwoicativos especificos” (SWALES,
1990, p. 58). Como eventos, 0s géneros se aprasentasituacdes concretas e recorrentes
da vida diaria, assumindo padrdes caracteristicosua composicdo, estilos e propdsitos,
de forma a terem um valor sociocultural e um pafglificativo e indispensavel em varias
situacdes sociais; tanto nas relacdes pessoaifissiwoais, institucionais como também

nos eventos sociais de modo geral. Conforme anurndemais e Biasi-Rodrigues (2005),

0s géneros (tém) um valor sociocultural na medida que atendem as
necessidades sociais e espirituais dos gruposisoéiamportante, portanto,
perceber como a comunidade entende o género. daslique Swales tira dos
folcloristas sdo: (a) a categorizacdo é conveaiem termos de arquivo; (b) a
comunidade percebe e entende géneros textuais e@ios para uma finalidade
qualquer; (c) a percepcédo que a comunidade tems solno interpretar um texto
€ muito valiosa para o analista de género. (HEMAISIASI-RODRIGUES
2005).

Uma das principais caracteristicas do género, corfdSwales, € a de que o
“evento comunicativo” de base se efetua a partirrdgpropdésito comunicativo. Ou seja, 0s
géneros tém como funcado alcancar um objetivo oios/aEm seu entender, € o propdsito

comunicativo que direciona as atividades de lingoagalém de estabelecer o protétipo e
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ser o fator determinante da taréflem sempre é de facil identificacéo, sendo quando
0 pesquisador ndo consegue definir o propdsitajvastigacdo precisa tornar-se mais
cautelosa para se evitar uma classificacdo surfiSWALES, 1990, p. 47).

Diante desta dificuldade em definir propdsito e ntdk® o propoésito
comunicativo menos visivel do que a forma” (HEMABIASI-RODRIGUES, 2005, p.
10) Swales, em parceria com Askehave (ASKEHAVBEMASES, 2001), reconsidera a
importancia do propdsito na analise do género eapasvé-lo como um dos critérios
principais, mas nao o central, além de propor “dmiscedimentos possiveis para a
identificacdo de género: um procedimento textugilistico e um procedimento
contextual” @pudHEMAIS e BIASI-RODRIGUES, p. 11).

Além destas caracteristicas principais apontadésriarmente (de ser um
evento discursivo e de deter um ou varios propgsitewales (1990) aponta mais de trés
caracteristicas do género, que sdo: i) a pratatgde entre os exemplares, tornando-os
semelhantes; ii) o conteddo formado tanto por pms&mento como por forma e
(de)limitado por “conhecimento e convencdes retetia totalidade de seus elementos”; e
iii) o nome especifico que apresenta dentro da oiwhade discursiva de origem, que é
outro fator importante para definicdo de género.

Outro autor que contribui para um estudo “penetfasbbre o género é
Bakhtin, pois, segundo Swales (1992), “o que ta@miescricdo bakhtiniana de género tao
penetrante” é o fato desta corrente tedrica coraidgie a linguagem esta ligada a todos os

7z

campos da atividade humana, mostrando, portante, ajulingua € sbcio-historica,

8 Swales (1990, p. 76) define tarefa como: “umalade de um conjunto de atividades diferenciadas e
conduzidas por metas sequenciaveis, que se pautanp variedades de procedimentos cognitivos e
comunicativos e que se relaciona a aquisicdo dgémwéros e habilidades genéricas apropriados a uma
situacao sdécio-retdrica antevista ou emergente”.
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materializando-se entre as atividades sociais ddwiduos. Bakhtin (2003; p. 261),
postula que “o emprego da lingua efetua-se em falenanunciados (orais ou escritos)

concretos e Unicos, proferidos pelos integrantesad®u daquele campo da atividade

humana”.

Defendendo essa tese, Bakhtin conceitua génerdgsdarso como: i) “tipos
relativamente estaveis de enunciados”; ii) infimitem riqueza e diversidade em
conseqiiéncia da esgotavel possibilidade “multifodaatividade humana”.

Para concluir este relato sobre género (a exemdploHemais e Biasi-

Rodrigues) apresentaremos a seguir a definicAcdderg proposta por Swales (1990, p.

58):

Um género compreende urolasse de eventos comunicativosyjos exemplares
compartilham os mesmos propoésitos comunicativosseEspropodsitos sao
reconhecidos pelos membros mais experientes darsdaue discursiva original
e, portanto, constituem a razdo do género. A ra#o contorno da estrutura
esquematica do discurso e influencia e restringeseslhas de contetido e estilo.
O propésito comunicativo € o critério que é prigitelo e que faz com que o
escopo do género se mantenha enfocado estreitamemi@ determinada acgéo
retérica compativel com o género. Além do propésimexemplares do género
demonstram padrdes semelhantes, mas com variagbeermos de estrutura,
estilo, contetido e audiéncia pretendida. Se foeatizadas todas as expectativas
sobre o que é altamente provavel para o génerxemmar sera visto pela
comunidade discursiva original como um protétips. g@neros tém nomes que
sdo herdados e produzidos pelas comunidades dissiesimportados por outras
comunidades. Esses nomes constituem uma comuniegagrafica valiosa,
porém tipicamente precisam de validacdo adicioffavales 1990, p. 58).

Além do texto verbal, as HQ, possuem particulardagraficas bem definidas.
Todos 0s recursos possuem um proposito, estdoaddi gar ao leitor uma mensagem,
completar e/ou contribuir para o entendimento deldexto. Conforme Cagnin (1975, p.
29), ha nitidamente uma relacéo entre a imagerrexto.

As linhas que delimitam as HQ, as vinhetas, osdsal@ outros recursos

graficos contribuem com a interacdo verbal; indicatemporalidade das ac¢des; além de
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acentuar e/ou caracterizar a acdo ou estado dssnaglens. Nas palavras de Kaufmam &
Rodrigues (1995, p. 40), “Os baldes, das HQ eageros discursos diretos das
personagens, contém o que estas dizem, pensamunannngritam (... )"

“wA

Isso caracteriza, de imediato, que para este gétertmal “é preciso
compreender os dois sistemas linguisticos”: rmiate@erbal e “sistema verbal-iconico”
(DURAO, 2004, p. 158) e, conseqientemente, o tprtte ocorrer s6 como linguagem
verbal, como pode, ao contrario, apenas utilizenguagem iconica (ndo verbal); ou ha
uma mescla de elementos verbais com uma variedadedrsos graficos que tém a funcao
de “que sua leitura ndo seja linear”. Essa halmiédam utilizar, simultaneamente, os varios
“elementos pertinentes a linguagem quadrinhografiBANTOS, 2002, p. 21) confere
uma liberdade de expressdo aos membros especiaizted comunidade discursiva em
questao, podendo manipular recursos graficos, camwear e/ou (re)eleborar outros. Os
textos das HQ “compbem-se numa trama de convengi@s amplas, que passa a
constituir um verdadeiro repertério simbdlico” (BHERTO ECO,apud.SANTOS, 2002.
p. 21).
Durdo (2004; p. 158) destaca varios recursos apsficlassificados como
“léxico da linguagem nao verbal das HQ", tais como:
a) “simbolos de expressividade™: com estes recursoautor/quadrinhista
expressa o estado dos personagens;
b) “simbolos de movimento”: expressdo, acao e tamimérestado dos
personagens.
c) “metaforas visuais”. varias imagens e recursafi@s que manifestam e dao

énfase a acdo ou estado dos personagens.
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A partir dessa conceituacao, foi apresentado orgéi€®, que é o objeto da
pesquisa desta dissertacdo. Esta abordagem, dkngpoopdsito do género em questao,
ajuda a entender textos classicos, implica um amento dos recursos graficos que

compdem esse género.

2.4 PROPOSTA CURRICULAR DE SANTA CATARINA/1998/2005

A Proposta Curricular de Santa Catarina (1998/2@5m documento que
passou a vigorar “com o esfor¢co para garantir agaona educacdo de qualidade” (PCSC,
p. 7). S&o estas as palavras que iniciam o prefdaidCSC. Mas cabe aqui alguns
questionamentos em relacdo a esta afirmacéo: arfiaatodos. Sera que néo cairiamos
novamente aqui nttodog atenienses de Péricleem que compreendia a participacdo de
menos de 10% da populacdo? Isso mesmo! Nestadalitaalacia ateniense, cinco grupos
sociais ndo eram contados, ou seja, hdo eram evadab cidadaos, portanto, ndo tinham
direitos, s6 deveres, eram eles: mulheres, vethiamcas, estrangeiros e escravos.

ApOs mais de vinte séculos passados, a democragé ganhou novas
roupagens, tanto é verdade que temos uma “ampitiipacdo, em quase todos os setores,
nas decisdes sociais, um aumento muito mais sigtiifb, porém, ainda obrigatorio na
hora de expressar, segundo as propagandas veicadaeios de comunicacdo, o “que o

cidaddo tem de mais valioso”: o0 voto.

9 Considerado o mais expressivo governante de Atepasgovernou de 443 a 429 a. C. , dizia: “Nossa
constituicdo é chamada de democracia porque o psiérnas maos de todo o povo. Todos séo iguais
perante a lei”.
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O segundo questionamento € em relacdo a “qualidddste ensino que é
proporcionado aos nossos alunos das escolas @iblitaa “qualidade” que fica quase
impossivel um estudante de escola publica disputarvaga nos vestibulares com outro de
escola particular. Uma competicdo desleal. Por el®nem se falando de quantidade de
aulas, nas varias disciplinas que lhes sédo ofareciEnquanto nas particulares séo
oferecidas cinco ou seis aulas de matematica equds, mais reforcos fora do horario
normal de aula, além de outras disciplinas parahmagpreparacao deste aluno, nas escolas
publicas os alunos terdo a oportunidade de tertodas as disciplinas, apenas duas aulas,
sem direito a reforgo.

Neste esfor¢co para “garantirtados uma educacdo de qualidade”, critica e
constante, “para a vida”, constatamos, curiosamepie a disciplina Filosofia ndo consta
explicitamente na relacdo dada no seu sumario. Bdirneos o sumario da PCSC
encontramos as seguintes disciplinas que dever@oofeeecidas ao ensino médio:
literatura, lingua portuguesa, lingua estrangei@ematica, ciéncias, ciéncia e tecnologia,
fisica, biologia, quimica, histéria, geografia,eamducacao fisica e educacéo religiosa. E a
Filosofia, onde est4?

Ao constatarmos tal fato, tomamos essa postura ¢tamentavel, porque seria
uma maneira mais direta para situar o professdfildsofia no ensino médio frente aos
pressupostos tedrico-metodolégicos mais atualizaslodiscutidos, que € o que este
documento faz, ao apresentar todo o rol das disagphnteriormente elencadas.

Entretanto, apesar de servir como consolo, salipiseo estudo de Filosofia
permeia todas as areas, uma vez que se sabe tpsofiai ndo se constitui, literalmente

falando, uma disciplina, mas uma ‘reflexdo’ sol@as elas, como afirma Chaui:



42

FILOSOFIA : o que é:

ndo é CIENCIA : é uma reflexdo critica sobre os procedimentasreeitos
cientificos;

ndo éRELIGIAO : é uma reflexdo critica sobre as origens e ferd@s crencas
religiosas;

ndo € umaARTE: é uma interpretagéo critica dos contetdos fatasas, das
significagdes das obras de arte e do trabalhdieotis

nao & SOCIOLOGIA nemPSICOLOGIA: mas a interpretacdo e avaliacdo
critica dos conceitos e métodos da sociologiagsa@logia;

ndo éPOLITICA : mas interpretacdo, compreensao e reflexdo sobrigem, a
natureza e as formas do poder;

ndo é HISTORIA : mas interpretacédo do sentido dos acontecimamtgsanto
inseridos no tempo e compreensao do que seja d@témpo. (2004, p. 17)

Podemos constatar a presenca da Filosofia a pdetimlgumas citacbes

extraidas da PCSC:

a) busca-se o leitor/criador, recriador, critico etestador (PCSC, p. 43);

b) trabalhar pela conquista de consciéncia do leitmuanto sujeito critico

d)

(PCSC, p. 43);

a linguagem ¢é entendida como meio, portanto, é damimediadora da
compreensdo do mundo e do auto-conhecimento (PE3Q);

interpretar bem um texto significa ndo s6 encomiele o que o sujeito-
leitor enxerga a partir dos recortes que sua vikBonundo faz, mas, ser
capaz, também, de levantar marcas deste textopmueaan para possiveis
intencdes do autor, do género, (. . . ) da idealoggente e/ou do

pensamento filoséfico predominante (PCSC, p. 50)

Detendo-nos, especificamente, nos dois capituldesodutérios da PCSC

(Introducéo e Eixos norteadores da Proposta Claricwimos que ela propde o seguinte:

[. .. ] propomos trabalhar com nosso educandata pa trés grandes momentos,
inseparaveis e imbricados um ao outro: o0 invemtéeconhecimento da
concepcdo de mundo que pauta sua vida, em todoseos aspectos
marcadamente fragmentados e incoerentes, passahalosym critica e como
terceiro momento a ressignificacdo-reelaboracéo santido de uma nova
concepcgédo articulada e coerente (PCSC, 1998)p. 16
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E interessante observarmos, também, que na pro@pstntramos como
suporte tedrico a citacdo de varios filésofos coBramsci, Umberto Eco, Karl Marx,
Roland Barthes, Jean Paul Sartre, Gaston Baché&latjdla Capra, etc.

Ja que fez uso do pensamento filoséfico e de fildsoomo fundamentacgéao,
porque ao menos nao citou a Filosofia como temeswexsal a ser trabalhado nas aulas?
Fica no ar tal questionamento para podermos mefletiuscar incessantes respostas, pois,
esse é o trabalho do filésofo, ndo descansar peramta saida, mas questiona-la,

possibilitando uma busca-dialética.
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3 METODOLOGIA

Esta dissertacdo integra os estudos realizados roet "Linguagem e
processos sociais", coordenado pela professoramoltariléia Reis, e insere-se na linha
de pesquisa Textualidade e Praticas Discursivd®rdgrama do Mestrado em Ciéncias da
Linguagem da UNISUL O projeto "Linguagem e processos sociais" analseelacées
entre linguagem e sociedade.

Como parte desse projeto, esta pesquisa, do pentsta operacional, defende
a hipétese de que, partindo do pressuposto tedretodolégico das abordagens filosdficas
da Proposta Curricular de Santa Catarina (1998)8)2no que diz respeito as questdes de
letramento e, a nova proposta da LDB 9394/96, no cpncerne a necessidade de um
enfoque filosofico para o ensino médio, o génextutd HQ, em virtude da sua circulagcédo
social nos contextos escolares ser mais um instiameotivador entre os alunos
adolescentes, acreditamos que o0 estudo e reflex&eilasofia sob esta modalidade no
ensino médio possam se tornar mais envolventes, quag a alegada ‘crise de leitura’
(MENDONCGCA, 2003, p. 194) de textos escolares ejavens e criangas, tdo questionada
pela academia, ndo se agrave ainda mais. Afirmagdespo “O jovem nao |&” ndo

encontram respaldo empirico, quando se trata derrdietados objetos de leitura.

1 Da linha de pesquisa ‘Textualidades e praticasudi$vas’ decorrem cinco projetos. Além do projeto
‘Linguagem e processos sociais’, esta linha de ppssgcontempla os projetos:  "Analise critica do
discurso: questBes de poder e de género" ineestmgm base nos aparatos tedrico e metodolégico da
Andlise Critica do Discurso, aspectos linglistiealiscursivos de discursos oficiais e publicos.r@epo
"Encaixe dos géneros textuais no jornal: a qoedt@ intragéneros" analisa as inter-relagdes em um
conjunto de géneros socio-historicamente constifudddos géneros que integram o jornal. O projeto
"Pragmatica, cognicdo e interacdo"estuda aspecigsitivos e interacionais envolvidos na relagdo
homem/linguagem. O projeto "Linguagem e hipertex@8mina processos de virtualizagdo do texto em
meios eletronicos, desde sua producdo até suacéaxrep



45

Acreditamos que as narracgdes apresentadas somedsdidade, em quadrinhos, envolvem
e fascinam mais os jovens.

Este capitulo foi dividido em trés secfes. Na piiapdrata da contextualizacao
tedrica da pesquisa; na segunda, sdo apresentagweaedimentos de coleta; na terceira

secdo, a andlise dos datfos

3.1 CONTEXTUALIZACAO TEORICA DA PESQUISA

PESQUISA QUALITATIVA

A presente pesquisa pode ser delimitada como deezat qualitativa. Uma
pesquisa diz-se qualitativa, por que se desejaetenla extensdo do objeto de estudo, do
ponto de vista do publico pesquisado. Aplica-se cass em que se busca identificar o
grau de conhecimento, as opinides, impressoes, lsthitos, comportamentos, seja em
relacdo a um produto, sua comunicacao, servicagtituicdo. O instrumento de coleta de
dados € o questionario, que pode conter questdleadas (alternativas pré-definidas) e/ou
abertas (sem alternativas e com resposta liviegmiplos: entrevistas pessoais no
domicilio, em pontos de fluxo, por telefone, enpior mala-direta de questionario auto-
preenchivel, de questionario para alunos em salautke encarte de questionarios em
revistas ou mesmo embalagens de produtos e quasbi®Nia internet.

Durante os dUdltimos anos, a situagdo da pesquisditaiya mudou
consideravelmente, adquiriu mais respeitabilida@@m a aplicacdo de métodos

qualitativos é possivel estabelecer as provaveisasaa que estdo submetidos os objetos de

10 Esta pesquisa é de natureza explanatéria, deecauéalitativa.
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estudo, assim como descrever em detalhes o padréoodréncia dos eventos observados;
tais técnicas permitem abordar uma grande variedadéareas de investigagdo com um

mesmo entrevistado, validar estatisticamente dawas em estudo com seus resultados é
possivel, ainda, expandir a uma perspectiva destsoy estando, no entanto, sempre aberto
a novos fatos e comprovacgoes.

De acordo com Rauen

A discussdo sobre os méritos e deméritos das mmasqgualitativas e
quantitativas reflete a crise cientifica advinda do enfraquecitme do
positivismo. O positivismo busca a mensuracdo edatafendbmenos e de suas
explicacdes. Por isso, escolhe com precisdo e peespenas o que pode ser
medido. As metodologiagualitativas consideram que isso € mascarar e perder
aspectos fundamentais da realidade, tais como esmlau crencas. Que
dificilmente se deixam analisar por nUmeros. Pesglgresquantitativos
preocupados com a generalizagdo, procuram difesenganéricas entre dois
grupos de pessoas, que diferem sob algum aspeastpeduisaualitativa, ndo
se quer provar a existéncia de relagdes particulantre varidveis. O trabalho
busca uma descricdo do fendmeno estudado, estassaelo nas histérias dos
eventos e nas suas interdependéncias. Na peguasditativa, geralmente os
dados que extrapolem essa realidade sdo indesejfleipesquisgualitativa,
justamente, dados novos e inesperados sdo bemsvan@mcorajados. (Grifos
nossos). (2002, p. 190).

A partir desse tipo de escolha, ou seja, a pesquialitativa, para analise dos
dados e também considerada a mais adequada, &ivplosompreender melhor o tema

abordado nesta dissertacao.

3.2 PROCEDIMENTO DA COLETA DOS DADOS

Nesta secéo, apresentam-se os detalhes da coktdados, em especial, os
procedimentos de selecdo dos sujeitos participadtespesquisa. Para tanto foram
selecionados todos os vinte cinco alunos do 28artensino Médio do Colégio Cristo Rei

do municipio de Igara. Destes vinte e cinco alummas compunham a sala de aula, treze
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eram do sexo feminino e doze do sexo masculinofaxa etaria variava de quinze a
dezessete anos.

Antes do inicio da coleta de dados, na semanai@nt&rrealizacdo dos
trabalho$? houve um esclarecimento & turma pelo professporesavel da disciplina de
Filosofia, que é este pesquisador, da atividade sguia realizado na semana seguinte.
Houve um esclarecimento junto a turma e a escaklaggte trabalho era parte integrante da
dissertacdo de mestrado em Ciéncia da Linguagere, egie pesquisador estaria
desenvolvendo.

Para um melhor desenvolvimento e entendimento tmlhos de analise e
comparac0fes textuais, que iriam ser realizadospfegsor/pesquisador explicou a turma
que estas atividades seriam executadas em tr&s Reza cada fase seria feita uma leitura e
analise de um mesmo texto escrito em trés géneéstintds com algumas questdes que
seriam aplicadas para analise dos mesmos.

Esta pesquisa constitui-se de duas etapas distintesEtapa 1, trabalhamos
um tdpico curricular do programa de Filosofia paransino médioQ Mito da Caverna
(de Platdo), escrito sob a forma de trés diferegéeseros textuais (conforme abaixo e
anexos A, B e C), e que foram repassados aos ?vmahtes, que eram alunos do
pesquisador. O primeiro texto:O Mito da Cavernade Platdo, presente na cole¢cdo Os
Pensadores. Eles tiveram a oportunidade de lesmomder a questdo proposta para a
analise do mesmo. A questdo proposta foi a seguind@onte os tipos de dificuldades
encontradas apo6s a leitura do texto ‘O Mito da Gaes de Platdo. Por exemplo:
vocabulario mais/menos complexo, tamanho do temtmlo de o autor escrever, estrutura

das oracgdes, presenca/auséncia de gravuras, e slepaiente a sua resposta.

2 pelo fato de ser oferecida neste estabelecimenémsino apenas uma aula de Filosofia por semana.
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A opcéo de iniciar esta andlise com um texto desbfia mais complexo,
presente na colecdo os Pensadores, foi justamardevpr a reacdo desses jovens, nesta
fase de estudo, segundo ano do ensino médio, eacckho grau de compreensao do
mesmo. E de fato as manifestacdes e reclamacfesagfio & maneira como estava escrita
foi geral.

Na Etapa 2 desta pesquisa, foram distribuidos o segundoerceito textos:
um romance escrito por Jostein Gaarder, com @tftOl Mundo de Sofia’em que, na
obra/romance, encontramos um fragmento que leitalo:t Deixando para tras as trevas
da caverna’ O terceiro texto foi uma Histéria em Quadrinhomn o titulo ‘As sombras
da vida” com o personagem Piteco, criado por Mauricio des&oapresentada num livro
didatico de Filosofia para o ensino médio, que lewame: “Pensando Melhor: iniciacdo
ao filosofar”, de Angélica Satiro e Ana Miriam Wseh.

Em posse dos trés fragmentos textuais, os sujpiodcipantes tiveram a
oportunidade de confronta-los, opinar e respondeyua se pedia (questionario anexo A).

Como ja citado em cada texto, o titulo foi adaptgg@elos autores/editores) a
proposta da modalidade do género em que o te&xtito da cavernaestava inserido.
Vejamos, abaixo, as principais caracteristicagr@asamostras entregues aos alunos:
TEXTO 1

“O Mito da Caverna” ou “Alegoria da Caverna” é umlagoria da teoria do
conhecimento e da paidéia platbnidaste é seguramente o texto mais conhecido de Platdo
e um dos mais comentados em toda a histéria dadfido o que releva a enorme riqueza
das questdes que coloca. Este texto, do filosodgagPlatdo (séc. IV aC), relata um
didlogo entre Sécrates e seu amigo Glauco solmpariancia do conhecimento filoséfico,

do ser filosdfico, ao se assumir uma atividade aghtmativa no setor publico da sociedade.
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A Alegoria da Caverna é, na verdade, apenas unmé&atp presente numa obra de 352
paginas ddivro VIl da obraA Republicadividido em dez livros.

Esta alegoria define a realidade como sendo compaestdois dominios, o
dominio das coisas sensiveis e o dominio das id@aa Platdo, a maioria da humanidade
vive na infeliz condi¢c&o da ignoréncia, ou sejagwio mundo ilusério das coisas sensiveis
as quais sdo mutaveis, ndo sao universais e negsS#¥i@s e, por isso, nao sdo objetos de
conhecimento. Este mundo das idéias, percebido m&ao, esta acima do sensivel
(dominado pela subjetividade) que s6 existe nadaeelin que participa do primeiro, sendo
apenas sombra dele.

O filésofo, para Socrates, é aquele que, atraeésnd processo dialético, se
liberta das correntes que o prende, saindo assigndeincia para a opiniao e, depois, para
o0 conhecimento.

Vejamos os dois primeiros paragrafos da simulacadi@ogo entre Socrates e

Glauco, escrito por Platao:

“Socrates: Agora imagina a maneira como segue o estado daanoatireza
relativamente & instru¢do e & ignoréncia. Imaginantens numa morada
subterranea, em forma de caverna com uma entragéatad luz; esses homens
estdo ai desde a infancia, de pernas e pesco¢caatados, de modo que nao
podem mexer-se nem ver sendo o que esta diantg, @elis as correntes os
impedem de voltar a cabeca; a luz chega-lhes de fogaeira acesa numa
colina que se ergue por detras deles; entre o fegis prisioneiros passa uma
estrada ascendente. Imagina que ao longo dessadestesta construido um
pequeno muro, semelhante as divisérias que os aptadores de titeres armam
diante de si e por cima das quais exibem as suaawviltzas.

Glauco: Estou vendo.

Sdcrates: Imagina agora, ao longo desse pequeno muro, honugres
transportam objetos de toda espécie, que o transp@statuetas de homens e
animais, de pedra, de madeira e toda espécie dériaamnaturalmente, entre
esses transportadores uns falam e outros seguesil@&mio.

Em geral, os termos utilizados por Sécrates naddide da Caverna” tém

sentidos ambiguos. Vejamos: O termo caverna, csqua? Poderia ser o mundo em que
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vivemos. O que s&o as sombras das estatuetas gemrdemente refletem na parede?
Possivelmente, as coisas materiais e sensoriaipgguebemos. Como vimos, Sao varios 0s
homens prisioneiros que ndo podem se soltar e eeoes mover-se, até que um deles
consegue se libertar. Pergunta-se: quem é o peisiogue se liberta e sai da caverna? Este
seria o fildésofo? O que é a luz exterior do Sol®vRvelmente, a luz da verdade. O que é o
mundo exterior? Poderia ser o mundo das idéiasadeiths ou da verdadeira realidade.
Qual o instrumento que liberta o fil6sofo e com walgele deseja libertar os outros
prisioneiros? Esta é a dialética, ou seja, a at@rgumentar e discutir a verdade. O que é a
visdo do mundo real iluminado? Seria, por fim, lasbfia? Por que os prisioneiros
zombam, espancam e matam o filésofo que retoraaerca para resgatar os demais que la
ficaram? (Platdo est4 se referindo & condenacaSddeates a morte pela assembléia
ateniense) Porque imaginam que o mundo sensivanéanoo real e o Unico verdadeiro
(conforme o texto no Anexo A).

Dados bibliograficos da Amostra 1: Colects Pensadoreslivro VII,
denominaddA Republica (1997), pp. 225-228. Género textual: acadénmicmdl desta
colecéo.

TEXTO 2

A amostra 2 nos remete a um romance escrito pteiddsaarder, com o titulo
“O Mundo de Sofia”publicado em 1991. O livro foi escrito originalmerm noruegués,
mas ja foi traduzido para mais de 50 linguas, $enel? edicdo em portugués em 1995, que
atualmente se encontra em sua 57 reimpressao. ramésia obra/romance, encontramos
um fragmento, agora com um titulo, ao contrariootdea classica de Platdo, que diz:
“Deixando para tras as trevas da cavernaias paginas 104 a 105, num total de 547

paginas.
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A histéria do romance se inicia numa certa manhéade, pouco tempo antes
do aniverséario de quinze anos de Sofia, personggamipal da obra. Sofia encontra na
caixa de correio um bilhete anénimo contendo apamaspergunta. Uma pergunta simples
e estranha: "quem €& vocé?". Mais estranhos ainda osa postais que um major
desconhecido comecga a lhe enviar do Libano: Sefi@ @ntregar os cartdes a uma certa
Hilde Knag, filha do major, que estarda completagdimze anos exatamente no mesmo dia
que ela. O problema é que Sofia ndo tem a meniar ddéquem seja Hilde Knag, tampouco
ouviu falar daquele major. Este, porém, vai dentansbnhecer cada detalhe da sua vida.

A pergunta no bilhete e os misteriosos cartdefacdin que o romance va se
desenvolvendo em dois planos distintos. Um profegsofilosofia se encarrega de ir
apresentando a Sofia, numa linguagem viva e tra@s{ga 0s principais capitulos da
Histéria do Pensamento Ocidental. O leitor paréicgesses sobrevbos filosoficos — as
idéias centrais de sistemas aparentemente impeeistrdio sendo expostas numa série de
licdes que Sofia recebe em forma de cartas ou eecgas devidamente ambientadas. O
autor lanca mé&o, nesse ponto, de todo e qualquarske capaz de tornar mais clara ou
saborosa uma tese abstrata. O brinquedo lego ajadexposicdo das doutrinas de
Demécrito. Uma fita de video leva Sofia (e o lgitdiretamente a Grécia antiga, onde
Platdo, em pessoa, sera entrevistado. Formas dedpaliam a compreender a teoria
platbnica das idéias. Num dos didlogos de Sofia egrofessor, ele relata alegoria da
Caverna”, conforme Anexo B.

Dados bibliograficos da Amostra 2: extraida dooliparadidaticoO Mundo
de Sofia: romance da histéria da filosofiade Jostein Gaarder (1996), a amostra traz
como titulo: Deixando para tras as trevas da caverr@énero textual: romance,

semiformal.
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TEXTO 3

A Amostra 3 entregue aos alunos trata de uma kisegm Quadrinhos do
personagem Piteco, criado por Mauricio de Souseesaptada num livro didatico de
Filosofia para o ensino médio, que leva o nomePenSando Melhor: iniciacdo ao
filosofar”, de Angélica Satiro e Ana Miriam Wuensch. E unimaode 368 paginas e em
sua 32 ed. publicada em 1999.

Esta obra desenvolve uma proposta de educacadfii@as/oltada para jovens
das ultimas séries do ensino fundamental e dasédréss do ensino médio, de modo que os
estudantes possam praticar a filosofia, individeslta e em grupo, através de multiplos
recursos apresentados, ou seja, letras de musizmgens, filmes, textos filosoficos,
literarios, jornalisticos, miticos, e cartuns ou.HQ

Ao desenvolver a unidade dois na pagina 52, quecteno titulo: “Quem é o
ser Humano: pensar”, é apresentado em forma de i@erpretacdo que Mauricio de
Sousa fez da Alegoria da Caverna, recebendo nasteatitulo ‘As Sombras da Vida’,
com o personagem Piteco, conforme Anexo C.

Na narrativa de Mauricio de Sousa, € o personagenoRjue faz o papel de
protagonista da histéria, sera ele o responsaveteatar esclarecer aos prisioneiros da
caverna, de que aquilo que estdo vendo na verdadeéna realidade, mas, simples
projecbes e/ou sombras, que estariam sendo refletid verdadeira realidade fora da
escuridao das cavernas. Como diz um dos baléd3uxa; eles acreditam mesmo que o
mundo todo esta naquela parédeComo desfecho, Mauricio coloca este mesmo
personagem a convidar para sairem da caverna f®xtrprisioneiros, apoés cansativas
tentativas, sendo inclusive ameacdtBeu engracadinho! Vamos dar um jeito em vocé!”

Para mostrar como é de fato a realidade. Ao saimpds um determinado tempo para se
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acostumarem com a “realidade”, percebem como forn,tanto tempo, enganados e
ficaram maravilhados com tudo aquilo. Como condusauricio, nos remete ao mundo
atual, nos levando a refletir sobre outras formasalernas que aprisionam o ser humano
hoje, ou seja, a televisdo, a qual nos mostra walidade cheia de shows e espetaculos.
Como professor-avaliador das trés amostras apesketao aluno, particularmente,
acredito ser a interpretacdo da narrativa no géi€ra que se propds a um maior desafio,
uma vez que esta versdo em HQ propde ao alundeadefdo mito televisdo, ou melhor,
das imagens que chegam e nos aprisionam nos ruEgo®Hs lares todos os dias e noites,
impedindo-nos, na maioria das vezes, que vejantealmlade tal como ela realmente se
apresenta. Por isso selecionamos trés quadrinh®adecio para a epigrafe da presente
dissertacao.

Dados bibliograficos da Amostra 3: extraida daolididatico, Pensando
Melhor:  iniciagdo ao filosofar’, de Angélica Satiro e Ana Miriam Wuensch. 368
paginas, 1999 (32. edicdo). Neste livro, o castanMauricio de Sousa transforma o
classico mito numa histéria em quadrinhos, sobtwdoti As Sombras da Vigacujo
personagem principal é Piteco. Género: histériaqeadrinhos.

Para obtermos o resultado desejado foi aplicadaquestionario aos alunos,
para avaliarmos o nivel de aceitagdo (ou nao)dem@Histéria em Quadrinhoso estudo
de Filosofia no ensino médio.

Segundo Rauen (2002, p. 47), pesquisa (sob diweiermas, seja ela
entrevista escrita e/ou questionério, dados otaisg) € o esforco dirigido para aquisicdo de
um determinado conhecimento, que propicia a soldedaroblemas tedricos, préaticos e/ou

operativos mesmo quando situados no contexto da-dia do homem.
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Pode ser empregada a testagem sob varios critéegendo Rauen (2002, p.
123), através de entrevistas orais, formulariosesidta de grupo, discussao de grupo, etc,
optamos pela entrevista escrita, mediante a udizade um questionario. Expomos, a

seguir, para um melhor entendimento, tais métodos:

3.3 PROCEDIMENTO DA ANALISE DOS DADOS

O primeiro passo dado para a analise das respis$asujeitos participantes se
deu da seguinte maneira: divisdo por sexo, levaemto das respostas ali transcritas
(ap6s andlise dos textos pelos respectivos suj@idmicipantes), digitacdo dos dados
coletados e transcricdo das porcentagens em tabetasdo das respectivas analises. (cf.

analise e discussdo dos dados).
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4 ANALISE DOS DADOS

Nesta secéo, vamos apresentar os resultados obhtidaguestdes da testagem,
que consideramos mais significativas para a prapdat pesquisa, dispostas nas tabelas
abaixo.

Dados sociais, como idade, escolaridade dos ifot®s e regido onde moram,
foram comuns a todos, por isso ndo foram contreladtara a pesquisa, apenas as
diferencas individuais nas respostas dadas pejleisosu

Na tabela 1, estardo os resultados obtidos na paimgaestdo, onde se pedia
que fossem apontados os tipos de dificuldades @nackars apds a leitura do texto ‘O Mito
da Caverna’, de Platdo. Por exemplo: vocabuld@s/menos complexo, tamanho do

texto, modo de o autor escrever, estrutura dasesapresenca/auséncia de gravuras.

Tabela 1: Distribuicdo dos resultados obtidos na Questéo ltekstagem aplicada

VARIAVEIS MASCULINO [ FEMININO [ TOTAL
Frequéncia| % Frequéncia % Frequéncia %

Vocabulario 12 100 13 92 25 100

complexo

Tamanho do texto 12 75 13 84 25 100

Presenca/auséncia 12 83 13 76 25 100

de gravuras

Estrutura sintatica 12 41 13 53 25 100

das oracdes

Para os meninos, a complexidade da leitura de ‘@ o caverna’, em A
Republica, de Platdo, firma-se mais no rebuscameritomalidade do vocabulario: os
doze assinalaram este tipo de complexidade, oepresenta 100% das respostas. Para as

meninas, a complexidade vocabular também foi cernsith a dificuldade maior por elas
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encontrada: das treze informantes, doze assinala@am que representa um total 92% das
respostas.

O segundo grau de complexidade maior encontradcegie@s dois grupos de
informantes ndo tem a mesma natureza: 84% das asenbnsideraram o tamanho do
texto, mas, 83% dos meninos, a auséncia de graeurésstracbes foi o quesito que
contribui para que a leitura do texto de Platamestrasse complexa. Na terceira posicao
de complexidade de leitura descrita por eles,uagio € inversa a anterior: para 76% das
meninas, a auséncia das figuras contribuiu pa@rplexidade do texto, e, para 75% dos
meninos, o tamanho do texto.

A estrutura sintatica das oracfGes foi a op¢do daeto meninas quanto
meninos, consideraram, dentre as opc¢bes antermiges,menor grau de complexidade no
texto de Platdo. Mesmo assim, foi considerado wam g@fetivamente complexo, uma vez
que 53% das meninas e 41% dos meninos assinalaram-n

Na tabela 2, a pergunta feita foi apds a leitusatdés textos: ‘Vocé considera
positiva a inclusdo do género HQ, dentre os deg@&isros textuais, no estudo de textos de
Filosofia no ensino médioExplique a sua resposta’. Os resultados obtidoanfoo
seguinte:

Tabela 2: Distribuicdo dos resultados obtidos nQuestdo 2 da testagem aplicada

VARIAVEIS MASCULINO | FEMININO | TOTAL
Frequéncia| % Frequéncia % Frequéncia %
SIM 12 91 13 100 25 100
NAO 9 12 48

Para as meninas é, em unanimidade, positivo o asdH@, tanto que foi de

100% de aprovacao. Para os meninos também tivemws aceitacdo da maioria,
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perfazendo um total de 91%. Apenas 9% do total, sgupreocupou com um texto mais
dificil, devido a cobranca posterior no vestibularum texto mais complicado.

Com relacdo a explicacdo do porqué desse inteneas®, podemos constatar
nos tipos de respostas dadas: as HQ ajudam na eengdio dos textos; 9 meninos deram
esta resposta totalizando 75% e 4 meninas som&3¥o IBteresse pela leitura aparece 4
respostas das meninas 33%. Se adequar aos difetipote de textos foram 3 respostas das
meninas totalizando 26%. E finalmente 2 meninosneehina concluiram que o texto se
torna mais divertido, 16% e 8%.

Na tabela 2. 1, ainda como parte da segunda questBomos as respostas
dadas pelos sujeitos participantes explicando quéoconsideram positiva a inclusdo do
género HQ, dentre os demais géneros textuais,tndcecede textos de Filosofia no ensino

médio. As respostas foram as seguintes:

Tabela 2. 1: Distribuicdo dos resultados tiblos na Questao 2 da testagem aplicada

MASCULINO TOTAL
= & mais facil e ajuda na compreenséa81%
= torna o texto mais divertido 19% 12
FEMININO
= ajuda na compreens&eo33%
= traz maior interesse pela leitura33% 13

= necessario para se adequar aos diferentes tiposeg®s —
26%
= sdo mais divertidos 8%

100%

Para a tabela numero trés foi perguntado, nés qmsquisador, acreditamos
que na Histéria em Quadrinhos, As Sombras da ValdMduricio de Sousa, que vocé
acabou de ler, as dificuldades de compreensacaleetotham sido menores que as leituras

de O Mito da Caverna (Platdo) e as Trevas da Gavédostein Gaarder). Perguntamos:
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se vocé concorda com a declaracdo acima e a caeterdsticas do texto vocé atribui esta

menor dificuldade?

Tabela 3: Distribuicdo parcial dos resultados olitlos na Questdo 3 da testagem aplicada

Dificuldade de compreenséao textual menor
MENINOS MENINAS
Frequéncia % Freqiéncia %
12 100 13 100

Neste resultado parcial da tabela 3 (questdo miB)ros resultados também
se mostraram categoéricos: tanto meninos quantonaerifirmaram que as HQ foram mais
faceis de serem compreendidas, em comparacaotaaier Mito da Caverna, de Platdo e

das Trevas da Caverna, de Jostein Gaarder.
Na tabela 3. 1, continuidade da observada acintasaptaremos as respostas

dos sujeitos participantes em relacdo as caraotadsdo texto atribuido a menor

dificuldade de compreenséo leitora:

Tabela 3. 1: Distribuicdo dos resultados obtidoga Questéo 3 da testagem aplicada.

Causas atribuidas da menor dificuldade: MENINOS MENINAS
% Frequéncia

Os desenhos facilitam na compreenséo 56 25

Linguagem mais simples/comum 36 25

Historias em Quadrinhos sdo mais faceis de entender 28 25

Os desenhos s8o menos monétonos 8 25

Diverte quem esta lendo 8 25

Dando continuidade a tabela 3, formam sugeridaanag respostas pelos
alunos, explicando o porqué deles considerarem & rHais faceis de serem
compreendidas, a pedido da propria questao a quainfindagados. No item primeiro,

56% do total dos alunos, tanto meninos quanto maspiresponderam ser os desenhos
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facilitadores na compreenséo de um texto. No itegursdo, 38% do total dos alunos, tanto
meninos quanto meninas, responderam que as HQ@apaesuma linguagem mais simples
€ mais comum. Ja no item terceiro, podemos constpt@ 28% do total dos alunos

afirmaram as HQ mais faceis de entender. E no gearto e quinto, 8% do total dos

alunos responderam ser as HQ menos monétonas @ivexisdas.

A tabela 4 (questdo quatro) apresenta os ressltatibidos da seguinte
questdo: ‘Numere de 1 a 4 as alternativas abaidicando o género (ou tipo) de texto
que vocé considera que seja melhor de ser tralmboattroducdo aos estudos de Filosofia
no ensino médio. Vocé pode repetir os numerais aim de uma alternativa’. Os resultados

podemos verificar a seguir:

Tabela 4: Distribuicdo dos resultados obtidos n®uestdo 4 da testagem aplicada.

TEXTOS MAIS ADEQUADO [MENOS ADEQUADO [POUCO ADEQUADO [INADEQU ADO
MASC. | FEMIN. | MASC. FEMIN. | MASC. FEMIN. | MASC. | FEMIN.

Mito da 8% 30% 41% 15% 50% 25% 33% 30%
Caverna

As Trevas 33% 38% 33% 7% 33% 38% | - | mmeee-

da Caverna

As Sombras| 75% 23% 8% 61% 8% 23% 8% 7%
da Vida

Observando os resultados obtidos com os menins,efrfidente que, para a
grande maioria, ou seja, 75% dos participantes]istdrias em Quadrinhos (Sombras da
Vida, de Mauricio de Souza) sdo a melhor maneirsatetrabalhada a introducdo aos
estudos de Filosofia no ensino médio. Com o tebésseco, o Mito da Caverna, de Platao,
a reprovacgéo foi pelo menos 50%, considerando-a@adequado para um estudo inicial
de Filosofia no ensino médio. Interessante notampoes em relagcdo ao texto As Trevas da
Caverna, ocorreu um empate técnico de 33% tanta pamais adequado, o menos

adequado, como para o pouco adequado.
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Sem sombra de didvida nos impressionou o resuliadb dos dados obtidos
com relagdo as meninas comparando com o0s menim@giaBto para 0os meninos a
porcentagem foi insignificante no texto tradicignadnsiderando mais adequado apenas
8%, para as meninas este numero foi muito maiseeswo, ou seja, 30%. Nos chamou
atencao também o resultado das Sombras da Vidaelsgas; 61% delas consideraram tal
texto menos adequado para se trabalhar a introdig;fitnsofia, enquanto para os meninos
a porcentagem foi apenas de 8%.

Conclui-se, a partir dos dados apresentados, queeafmas preferem textos
que apresentam maiores dificuldades de compreeps#,se preocupam mais com 0s
resultados que poderdo obter nos vestibulareso3ertis dificeis, preparacdo melhor e
consequentemente colocacédo mais elevada.

E, por fim, em nossa quinta questao, para conchsras questionamentos para
esta pesquisa, foi questionado 0s nossos sujettisipantes se as Histdria em Quadrinhos
podem (ou ndo podem) e devem (ou ndo devem)sselas na sala de aula no ensino
médio para ajudar na compreensao de um texto roaiplexo como no caso do texto O

Mito da Caverna de Platdo. Como constatacao varfinos as respostas a seguir:

Tabela 5: Distribuicdo dos resultados obtidos n®uestdo 5 da testagem aplicada.

PODEM NAO PODEM DEVEM NAO DEVEM
MASC. FEMIN. MASC. FEMIN. MASC. FEMIN. MASC. FEMIN.
91% 84% | - | - 50% 38% 8% 15%

Como ja era esperado, pudemos constatar que realneemo para os meninos,
quanto para as meninas, a utilizacdo dos textos, gé@e ajudar em muito na hora de

estudarmos um texto mais complexo. Foram 91 % dmsnos que responderam que tais
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géneros podem ser usados, em contrapartida nenlumesmos responderam que ndo
podem ser usados. A metade dos participantes, &68aram que devem ser utilizados e,
apenas 8% do total dos meninos opinaram que ndndser utilizados, pois por estarem

cursando o ensino médio entdo devem ser utilizexkbes mais complexo.



62

5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacao trata de uma reflexdo sobre mpliiscde Filosofia no ensino
médio, a partir de uma testagem que investigaausisio sobre a insercdo do género HQ
(comumente utilizado na midia escrita) em conteldosatividades pedagodgicas,
especificamente de Filosofia no ensino médio, poreste género textual popular entre o
publico juvenil e até mesmo o adulto. Assim, inkggai-se o modo como o jovem do
ensino médio vé (com apreciacao ou depreciacatexbtss escolares em que é abordada a
disciplina Filosofia ministrada nas primeiras ew®tas séries, através de uma testagem
sob a forma de questionario. Para tanto, foi redbzaum estudo comparativo de um mesmo
texto, O Mito da Cavernaem trés modalidades textuais distintas: A(ilRepublicade
Platdo, presente na colecdo Os Pensadores (19979; livro paradidaticcO Mundo de
Sofig de Jostein Gaarder (1996) e (A3 Sombras da Vidalo cartunista Mauricio de
Sousa presente no livro didatico Pensando Melhaniciacdo ao filosofar de Angélica
Satiro e Ana Miriam Wuersch (1999).

Tal investigacdo tomou como pressupostos teéridoaoldgicos as
abordagens filoséficas das Propostas CurriculageSashta Catarina (1998 e 2005) no que
diz respeito a questdes de letramento, que comasidprofessor mediador do conhecimento
a partir do contexto sécio-histérico-cultural doeapliz.

Partindo do pressuposto de que o género textual ét@,virtude da sua
circulacdo social nos contextos escolares ser dgreza motivadora entre os alunos

adolescentes, a hipodtese, segundo o qual o estuddlexdo da Filosofia sob esta
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modalidade no ensino médio poderiam se tornar mmasvadores e envolventes foi
corroborada: como vimos, os resultados das gee$bdam os seguintes:

Entre 92% e 53% dos jovens do sexo feminino testalisseram nao terem
gostado do texté\ Republicapor ter esse texto vocabulario muito complexo, ser muito
longo, por nao ter gravuras e também considerarasiratura sintatica das ora¢des muito
complexa. Um percentual semelhante foi obtido copuldlico jovem masculino: entre
100% e 41% deles nos concederam esta mesma resposta

Em relacdo se o grupo considerava positiva a iéold® género HQ, dentre os
demais géneros textuais, no estudo de textos deofith no ensino médio, a resposta foi
100% para as meninas e 91% para os meninos. Manmaian inclusive, o motivo de
considerarem essa decisdo positivaajuda na compreensao, traz maior interesse pela
leitura, é necessario para se adequar aos difeetipms de textos e sdo mais divertidos

Foram categoéricas as respostas, tanto pelos mequarsgo pelas meninas, de
que aAlegoria da Cavernaapresentada em HQ por Mauricio de Sousa, mostrowase
motivadora. Foram atribuidas como causas da némidifide: os desenhos facilitam na
compreensao, linguagem mais simples/comum, agiastEm quadrinhos sdo mais faceis
de entender, os desenhos sdo menos monoétonoste divemn esta lendo

Ao solicitarmos a natureza da modalidade textuefepida pelos alunos para
melhor se trabalhar a introducédo dos estudos dedfih no ensino médio, obteve-se: no
caso dos meninos, 75% n&o tiveram duvida, apontartd@ o melhor género textual para
trabalhar a introducdo aos estudos de Filosofiapaié as meninas, o que nos chamou a
atencao foi que o género romance dividiu a pretaédelas junto ao género tradicional:
As Trevas da Cavernaje Jostein Gaarder, tev@8% das preferéncias, quase o mesmo

percentual do género tradicional @€Mito da Cavernade Platdo cor80%. Por outro lado, o
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género HQ recebeu somente 23% dos votos, assiificath: consideramos um texto
mais complexo logo, poderiam se preparar melhoaparfrentar o vestibular.

E, finalizando as questdo, os alunos foram indeggadoos quadrinhos podem
(ou ndo podem) e devem (ou nhdo devem) ser usadealande aula, no ensino médio, para
ajudar na compreensao de um texto mais complexup aw caso do text® Mito da
Cavernade Platdo, a porcentagem, tanto dos meninos quastaneninas, oscilou entre
91% e 84%, que podem e devem ser usados. Aperl&®da 8% consideram n&do ser uma
boa opcéo o uso do género HQ para ajudar na congdt@ele um texto mais complexo.

Segundo Celani (2000, p. 17), o objetivo fundamletd educacado € preparar
os individuos para o exercicio lucido da cidadamtiegrando-os no mundo do trabalho com
possibilidade do progresso pessoal e, a atividadeha envolve o uso da linguagem.

Os tipos variados de linguagens sdo agora acaitosata como instrumentos
facilitadores de aprendizagem. Anos atras, se umaaga ou um jovem fosse pego com
algum tipo de HQ na sala de aula podia contar cora suspensdo, perda da revista e o
pedido de comparecimento dos pais a escola paracamrsa de esclarecimento de que
aquele tipo de literatura ndo fazia parte do erdgeimento cultural da crianca.

Segundo Santos (2001, p. 145), o papel da lingéiétdescrever a lingua em
suas multiplas manifestacdes e oferecer hipotedesrias consistentes para explicar os
fendbmenos linglisticos, de modo que os educadassam se servir dessas descricdes e
explicagcbes para empreender uma pratica pedagqo&deve em conta a pluralidade de
realizagcbes empiricas da lingua.

ApOs constatacdo de alguns resultados pretendidete restudo, podemos
evidenciar que, de fato, as HQs nédo s6 estdo pessaro dia-a-dia dos jovens,

exemplificando sua realidade, facilitando sua laggm, mas poderia, agora sem
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constrangimentos, serem trazidas para dentro @admlaula, como apoio linglistico
pedagdgico.

Segundo Bagno (2002, p. 55), o ensino tradiciowaca levou em conta a
infinita variedade dos géneros textuais existentes/ida social, limitando-se a abordar
somente os géneros escritos literarios de maiatigre. Com o resgate de trés géneros
textuais, abordados de maneira diferenciada, penmceb que o aluno tem acesso ao texto
classico de maneira diferenciada e, ser mais a&aedio agucar a sua curiosidade.

Nas histérias em quadrinhos o aluno, segundo Hig(@b00;apud CHIAPPINI,

p. 153),

podera ter seu prazer ampliado, desenvolvendo apecidade de leitura. A HQ
permite infinitas possibilidades de exploracdomagdinario: magia, violéncia,
ficcdo cientifica, sonhos, tudo cabe em suas pdagiA&ravés do imaginario
podemos superar, ou pelo menos diminuir nossodegmals e as pressdes que
sofremos no cotidiano e encontrar possiveis sofugDeolhar agucado percebe
além, espirito critico e prazer sdo ampliados asadele. (HIGUCHI, 2000;
apud: CHIAPPINI, p. 153)

Seguindo a linha proposta pela LDB e PCSC, acreglite este trabalho e
resultado aqui apresentado poderdo contribuir pareensino mais eficaz e prazeroso e
ainda contribuir na producéo textual.

Dentro do contexto de sala, as HQs podem e devemesgrande auxilio ao
professor para introduzir um texto mais complex®,mneira especial na disciplina de
Filosofia, que é ainda vista por muitos alunos carma disciplina desnecessaria, cansativa
e monodtona. Fruto ainda de uma mentalidade reseltde um periodo ditatorial que
procurou valorizar o pratico, em detrimento do itmr Por isso, todos 0s recursos
disponiveis que venham superar esta expectativatineglo aluno, como a de superacao

deste tabu criado por uma educacao tecnicistazgeefassario.
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Cremos e, além do mais, pudemos ver a partir ddssdapresentados, ser de
grande importancia e interesse dos alunos o usb@® ndo s6 no uso do ensino de
Filosofia mas, também como facilitador de aprergbma a outras disciplinas. Esta
preocupacado pudemos comprovar também no interesssdgdmas editoras, como por
exemplo, a editora Escala Educacional de Sdo Pagule,lancou em 2005 a colecéo
Literatura Brasileira em Quadrinhos. Autores comachhdo de Assis com as HQs Uns
Bracos, O Enfermeiro, A Cartomante, A Causa Se@dtama Barreto, com os titulos O
Homem que sabia Javanés, Um musico Extraordin@&rdova California e, Miss Edith e
seu tio.

E também um bom exemplo e tentativa positiva deapdissar os muros da
academia e aproximar a Filosofia as pessoas que timBoam acesso a mesma,
desvinculando a imagem negativa de que filosofia s&ive pra nada, que foi ao ar pela
rede de televisdo Rede Globo, no programa do Rammtasm 2005 o programa “Ser ou nao
Ser”, dirigido pela professora doutora Viviane Mosé

Segundo afirma, em entrevista a revista Epoca, rAlvBorto  (2005),

coordenador do Instituto de filosofia Mukharajj &itan'?:

Enquanto ficou restrita ao ambiente académicolasdfia passou a impresséao de
ser chata. As pessoas estdo chegando a conclusiice de Ciéncia e a religido
ndo séo suficientes para todas as questdes, egpeasta estda em ndés mesmos.
Estdo fazendo o questionamento de Sdécrates de gda gue ndo é examinada
nao vale a pena ser vivida. (Alvaro Porto 2005)

Segundo matéria publicada na revista Epoca, com ent@vista com 0s
responsaveis pelo programa, Viviane responde Qumtndo vende prazer, mas a gente

sabe que a busca pelo prazer s6 adia a angustima@&dosofia, as pessoas se sentem mais

2 http: //revistaepoca. globo. com/Epoca/0, 6993 #61162-1664, 00. htral acessado em 16/02/2006
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fortes para enfrentar suas proprias questbes. dsdfih ndo da a receita, instaura o
inquérito”.

Entretanto, este espirito de levar as pessoasdfomntexto de sala de aula, a
pensar e questionar fazendo uso da filosofia, nade écomum acordo entre alguns
jornalistas. Vejamos o0 que escreve o jornalistaibina Mota (2005), da revista Novae.

info, 1 na matéria intitulada fildsofa do Fantastico

Os desajustes de um quadro de filosofia na televisio mais para distrair que
para educar, perdao, televisdo nao foi feita pduear ou instruir, a ndo ser em
horas da madrugada, quando todo o mundo, insorde per, mas digo, os
desajustes de um quadro de filosofia em 8 minuwaglevisdo j& eram ou seriam
mais ou menos previsiveis. Mas nada magico, nadésiico. Notem o
crescendo, que ndao é bem um subir de estagiosuma®matorio, melhor, um
produto de multiplicacdo que se conhece pouco a@oufilosofia na televisao
multiplicada por diversdo multiplicada por 8 minst@Que resultado esperar de
tdo potentes fatores? "A idéia é falar de filosafian quem nunca estudou o
assunto. Nao concordo que a filosofia néo sejatpod@s. Atualmente, as pessoas
querem respostas para a vida e, na auséncia de&dp voltando ao
pensamento”, dizia a fildsofa. Bom, se a maniféstaa ser assim, mui bem-
vinda seria. Pensavamos entédo, e por favor escoadanmiso, que teriamos algo
comoO Mundo de Sofiao ar, todos os domingos, em todos os lares dsilBEa
se assim pensavamos, como um pobre de um necessitacdtasa que se
deslumbra ante um imdvel ja vendido antes que sduss o vejam, mais
contentes ficAvamos com o aval dos editores dorquadilésofa. (MOTA,
2005)

Outro depoimento com uma forte critica foi da cadtamnBia Abramo (2005),

da Folha de Sao Paulo, publicado no domingo, Zdilde de 2005, com o titulBilosofia

entrou de gaiata no “Fantastico”: **

A filosofia, quem diria, acabou no "Fantastico".nfd@ma passada, entre outras
varias estréias, o programa dominical passou dare'8er ou N&do Ser", quadro
que pretende mostrar como "o pensamento pode sarviagem fantastica".
Entre uma reportagem que resgatava o significadgralwmo Mamonas Assassinas
na histéria da musica pop brasileira e outra sobrdez anos da novela infanto-
juvenil "Malhacédo", receitas de sopas para o inwehumor e futebol, a Rede
Globo achou por bem oferecer também uma pitadaedsapmento filosofico.

B http:  //www. novae. inf. br/pensadores/filosofantastico. htm acessado em 16/02/2006

1 http: /lwww. listas. unicamp. br/pipermail/fimffasudeste-/2005-July/000225. html - acessado em
16/02/2006
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Apresentado pela fildsofa Viviane Mosé, o quadmde fazer uma introdugao
do tipo "a filosofia ao alcance de todos" ou "adifia, vejam s6, pode fazer
parte da sua vida". OK, como intengdo. Facilitatroduzir, explicar e, até
mesmo, simplificar ndo constituem um problema emesn mesmo quando se
esta diante de uma disciplina tdo complexa conitbsofia. Mas, para além de
trazer para um patamar acessivel, "Ser ou Nao @etisa transformar as
questdes filosoficas em conteldo televisivo, e §uai a vaca vai para o brejo.
Para falar de perplexidade, indaga¢fes diante dscodbecido etc. |,
acompanharam a chegada de um migrante a Sao Raumbp,suas primeiras
impressdes. Medo da morte? Facil: entrevistass@ara-quedista. "Ser ou Nao
Ser" pode até se acertar tecnicamente, mas o @®géd, de inicio, sob suspeita
por uma razéo de fundo: a televisdo é, de certad, avessa ao pensamento. O
fluxo de imagens sem hierarquia, a linguagem qtebekece sua sintaxe pela
alternancia de sensacfes, a auséncia de silénads;isso conspira contra o
pensar. O que, alias, é justamente um dos gramddivas da televisdo, ou seja,
sua capacidade de amortecer o pensamento, fazaecesqalienar, € um dos
principais motivos de sua enorme popularidade. RABIO, 2005)

Uma outra critica publicada também na Folha, corneeistas feitas com

professores de varias universidades de Sao PaRlio de Janeiro, o jornalista Marcelo

Bartolomei, publica a matéria que segue no dia d4qutho de 2005, intitulad&lobo

estréia série e tenta popularizar a filosdfta

Quando a Globo colocar no ar hoje a noite o prioneapitulo de "Ser ou N&o
Ser?", quadro do "Fantastico" que vai abordar csgmento filos6fico, uma
audiéncia qualificada, formada por fildsofos, &t@e olho no programa. E que a
proposta da série, inicialmente com 16 capituloiti® minutos cada um, é
considerada controversa nas universidades. Sesé/pbaproximar a filosofia do
popular, num veiculo de massa, e obter sucePsra Roberto Romano, 59,
professor de ética e filosofia politica na Unicaamm pouco complicado. "N&ao
que o meio ndo tenha condigdes nem o publico. @lgma é que a filosofia
exige raciocinios longos e uma logica dedutivadeliva completa. E um objeto
dificil de ser exposto”, afirma. O fildsofo acreddue o teatro e o cinema, como
formas de arte, sugerem mais pensamentos que ‘éATelevisédo tem um tempo
rapido, mas depende do virtuosismo da professaavagiuapresentar o programa.
A filosofia € a pesquisa que vai levar & descobdetaoisas, ao pensamento e a
critica", diz Romano. José Arthur Giannotti, 750fpssor emérito da Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da USP,addiedita que o assunto
possa ser tratado na TV. "Uma coisa € jornalistosdfico e outra é a reflexéo,
que implica em 6cio, sossego e tempo. N&do sou aowtrproblema é néo
confundir uma coisa com outra. Nao haverd uma dismufiloséfica de conceitos
filosoficos, apenas insinuacfes"”, aposta. A pr@pal tentar aproximar a
linguagem da filosofia do publico é ousada, mas émmusiastas. Tiburi € uma
delas (leia texto ao lado), também amparada pel@gsora Dulce Critelli, 54,
da PUC-SP, para quem a iniciativa é louvavel. "Aghe a filosofia tem de ser
mais acessivel", afirma. O filésofo Leandro Kond®®, da PUC-RJ, acha que

Bidem
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nao existe formula nem receita para falar de fflasoa TV e vé positivamente a
abertura do assunto. (BARTOLOMEI, 2005)

E importante ainda destacar que ndo se concebeesgaisa por encerrada,
aqui sao apresentadas algumas pistas para umhtvediala mais arduo ao que concerne o
género HQs. E também por ser esse trabalho deenatarais qualitativa: precisariamos

ampliar nossa amostra, para, entdo, corroboraffmo$ao) os resultados alcancados.
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ANEXO A - QUESTIONARIO DE AVALIACAO

Questao 1 Aponte os tipos de dificuldades encontradas apégura do texto
‘O Mito da Caverna’, de Platdo. Por exemplo: vtdario mais/menos complexo,
tamanho do texto, modo de o autor escrever, esfratas oracdes, presenca/auséncia de
gravuras.

Questdo 2 Apods a leitura dos trés textos, vocé consigesitiva a inclusao
do género HQ, dentre os demais géneros textuaigstumlo de textos de Filosofia no
ensino médio? Expligue a sua resposta.

Questao 3: Acreditamos que na Historia em Quadrinhos, As Samtba Vida
de Mauricio de Sousa, que vocé acabou de ler, fasildades de compreenséo textual
tenham sido menores que as leituras de O Mito darGa (Platdo) e as Trevas da Caverna
(Jostein Gaarder). Perguntamos: se vocé conowoda a declaracdo acima, a que
caracteristicas do texto vocé atribui esta merfmuttiade?

Questéo 4: Numere de 1 a 4 as alternativas abaixo, indicandénero (ou
tipo) de texto que vocé considera que seja melleosat trabalhada a introducdo aos
estudos de Filosofia no ensino médio. Vocé podetireps numerais em mais de uma
alternativa.

Questao 5: As Histéria em Quadrinhos podem (ou ndo podengverm (ou
nao devem) ser usadas na sala de aula no ensino patd ajudar na compreensao de um

texto mais complexo como no caso do texto O Mit€dweerna de Platdo?
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ANEXO B — O MITO DA CAVERNA, conforme em A Republica de Platdo (Os
Pensadores, 1997)

O género académico classico ¢é ilustrado com o téxtdito da Caverna’, em
A Republicade Platao.

“SdOcrates: Agora imagina a maneira como segue o0 estado da magsreza
relativamente a instrucdo e a ignorancia. Imagiomdns numa morada subterranea, em
forma de caverna com uma entrada aberta a luz beseens estdo ai desde a infancia, de
pernas e pescoco acorrentados, de modo que nam poeleer-se nem ver sendo o que esta
diante deles, pois as correntes os impedem derwltabeca; a luz chega-lhes de uma
fogueira acesa numa colina que se ergue por dadtés; entre o fogo e os prisioneiros
passa uma estrada ascendente. Imagina que ao desga estrada esta construido um
pequeno muro, semelhante as divisdrias que osepaetores de titeres armam diante de si
e por cima das gquais exibem as suas maravilhas.

Glauco: Estou vendo.

Sdocrates: Imagina agora, ao longo desse pequeno muro, horgeas
transportam objetos de toda espécie, que o transgBtatuetas de homens e animais, de
pedra, de madeira e toda espécie de matéria; lmamte, entre esses transportadores uns
falam e outros seguem em siléncio.

Glauco: Um quadro estranho e estranhos prisioneiros.
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Soécrates: Assemelham-se a nds. E, para comecar, achas quea tal
condicao, eles tenham alguma vez visto, de si mes®T#DS seus companheiros, mais do
que as sombras projetadas pelo fogo na paredevdmaaque lhes fica defronte?

Glauco: Como, se sao obrigados a ficar de cabeca imévahtkitoda a vida?

Sécrates: E com as coisas que desfilam? Nao se passa o mesmo?

Glauco: Sem duvida.

Soécrates: Portanto, se pudessem se comunicar uns com o0sponfo acham
que tomariam por objetos reais as sombras quenveria

Glauco: E bem possivel.

Sdcrates: E se a parede do fundo da prisdo provocasse aogyes@&ue um
dos transportadores falasse, néo julgariam owsamabra que passasse diante deles?

Glauco: Sim, por Zeus!

Socrates: Dessa forma, tais homens ndo atribuirdo senao rabrae dos
objetos fabricados.

Glauco: Assim tera de ser.

Socrates: Considera agora o que lhes acontecera, naturalmssmtéorem
libertados das suas cadeias e curados da sua ngierdue se liberte um desses
prisioneiros, que seja ele obrigado a endireitamssdiatamente, a voltar o pescoco, a
caminhar, a erguer os olhos para a luz: ao feodys esses movimentos sofrera, e o
deslumbramento impedi-lo-a4 de distinguir os objaelesque antes via as sombras. Que
achas que respondera se alguém lhe vier dizer@pein até entdo senao fantasmas, mas
que agora mais perto da realidade e voltado pgetosbmais reais, vé com mais justeza?

Se, enfim, mostrando-lhe cada uma das coisas @samao obrigar, a forca de perguntas,
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a dizer o que é€? Nao achas que ficara embaracgde as sombras que via outrora lhes
parecerdo mais verdadeiras do que os objetos quadbtram agora?

Glauco: Muito mais verdadeiras.

Socrates: E se forcarem a fixar a luz, os seus olhos nasdficenagoados?
Nao desviara ele a vista para voltar as coisagpqde fitar e ndo acreditara que estas sao
realmente mais distintas dos que as que se |heammoat

Glauco: Com toda certeza.

Socrates: E se o arrancarem a forca da sua caverna, o obmgarsubir a
encosta rude e escarpada e néo o largarem antetedm arrastado até a luz do Sol, nao
sofrerd vivamente e ndo se queixara de tais vi@éfcE, quando tiver chegado a luz,
podera, com os olhos ofuscados pelo seu brilhdindisr uma s6 das coisas que ora
determinamos verdadeiras?

Glauco: Nao o conseguird, pelo menos de inicio.

Socrates: Tera, creio eu, necessidade de se habituar a whjewms da regido
superior. Comecara por distinguir mais facilmertes@mbras; em seguida, as imagens dos
homens e dos outros objetos que se refletem nass;agar Ultimo, os préprios objetos.
Depois disso, podera, enfrentando a claridade dt®sae da lua, contemplar mais
facilmente, durante a noite, os corpos celesteprémrio céu do que, durante o dia o Sol e
a sua luz.

Glauco: Sem duvida.

Sécrates:Por fim, suponho eu, sera o Sol, e ndo as sua magéletidas nas
aguas ou em qualquer outra coisa, mas o proprion8aeu verdadeiro lugar, que podera

ver e contemplar tal como é.
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Glauco: Necessariamente.

Socrates: Depois disso, podera concluir, a respeito do S, é&ele que faz as
estacdes e 0s anos, que governa tudo no mundehasfiue de certa maneira, € a causa de
tudo que ele via com seus companheiros, na caverna.

Glauco: E evidente que chegaréa a essa conclusio.

Soécrates: Ora, lembrando da sua primeira morada, da sabedagaai se
professa e daqueles que ai foram seus compankeistiveiro, ndo achas que se alegrara
com a mudanca e lamentar& os que la ficaram?

Glauco: Sim, com certeza, Sécrates.

Sdcrates:E se entdo distribuissem honras e louvores, sestve recompensas
para aquele que aparecesse, como olhar mais vipasgagem das sombras, que melhor se
recordasse, das que costumavam chegar em primegmailtimo lugar, ou virem juntas, e
que por isso era o mais habil em adivinhar a sasigw, e que provocasse a sua inveja
daqueles que, entre os prisioneiros, sao venemg@oserosos? Ou entdo, como o herdi de
Homero, ndo proferird mil vezes ser um simplesdoride charrua, a servico de um pobre
lavrador, e sofrer tudo no mundo, a voltar as astilysdes e viver como vivia?

Glauco: Sou da tua opinido. Preferira sofrer tudo a terider dessa maneira.

Sdcrates:Imagina ainda que esse homem volta a cavernasertr-se no seu
antigo lugar: n&o ficard com os olhos cegos petass ao se afastar bruscamente da luz
do Sol?

Glauco: Por certo que sim.

Socrates:E se tiver de entrar de novo em competicdo conrie®peiros que
nao se libertaram de suas correntes, para julgasesombras, estando ainda sua vista

confusa e antes que seus olhos se tenham recompogtdabituar-se a escuridao exigira
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um tempo bastante longo, ndo fara que os outrdereea sua custa e digam que, tendo ido
I4 acima, voltou com a vista estragada, pelo quevafe a pena tentar subir até 1a? E se
alguém tentar libertar e conduzir para o alto, efgpgeém n&o o mataria, se pudesse fazé-lo?

Glauco: Sem nenhuma duvida.

Sdcrates: Agora, meu caro Glauco, é preciso aplicar ponto gmito, esta
imagem ao que dissemos atras e comparar 0 mundaogueerca com a vida da prisdo na
caverna, e a luz do fogo que a ilumina com a falgaSol. Quanto a subida a regido
superior e a contemplacao dos seus objetos, sesaletares como a ascensao da alma para
a mansao inteligivel, ndo te enganaras quanto hamd®ia, visto que também tu desejas
conhecé-la. S6 Deus sabe se ela é verdadeira. @aanim, na minha opinido é esta: no
mundo inteligivel, a idéia do bem é a Ultima aagmeendida, e com dificuldade, mas nao
se pode apreendé-la sem concluir que ela é a dausalo o que de reto e belo existe em
todas as coisas; no mundo visivel, ela engendruz & o soberano da luz; no mundo
inteligivel, é ela que é soberana e dispensa as#terd a inteligéncia; e é preciso vé-la para

se comportar com sabedoria na vida particularedsapublica”.



79

ANEXO C — AS TREVAS DA CAVERNA, conforme em O Mundode Sofia, (Jostein
Gaarder, 1996)

s

O género romance ¢€ ilustrado com o texto ‘As TredasCaverna’, enO
Mundo de Sofiade Jostein Gaarder.

“Imagine um grupo de pessoas que habitam o intad®ruma caverna
subterranea. Elas estdo de costas para a entradaetaa e acorrentadas no pescogo e nos
pés, de sorte que tudo o que véem é a parede danaatras deles ergue-se um muro alto
e por tras desse muro passam figuras de formasnasnsaistentando outras figuras que se
elevam para além da borda do muro. Como ha umaeiieggueimando atras dessas
figuras, elas projetam bruxuleantes na parede darma Assim, a Unica coisa que as
pessoas da caverna podem ver € este “teatro degasdmbB como essas pessoas estao ali
desde que nasceram, elas acham que as sombra&eguasado a Unica coisa que existe.

Imagine agora que um desses habitantes da cavamemya se libertar daquela
prisdo. Primeiramente ele se pergunta de onde g&mlas sombras projetadas na parede
da caverna. Depois se consegue se libertar dddegilque o prendem. O que vocé acha
que acontece quando ele se vira para as figurasegelevam para além da borda do muro?
Primeiro, a luz é tao intensa que ele ndo consegKergar nada. Depois, a precisdo dos
contornos das figuras, de que ele até entdo séasisbmbras, ofusca a sua visdo. Se ele
conseguir escalar o muro e passar pelo fogo padesrpsair da caverna, terd mais

S

dificuldade ainda para enxergar devido a abundameituz. Mas depois de esfregar os
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olhos, ele vera como tudo € bonito. Pela primesawera cores e contornos precisos; vera
animais e flores de verdade, de que as figurasurealp ndo passavam de imitacfes baratas.
Suponhamos, entdo, que ele comece a se perguriaddeszem os animais e as flores. Ele
vé o Sol brilhando no céu e entende que o Sol dkh as flores e aos animais da natureza,
assim como também era gracas ao fogo da cavernalepedia ver as sombras refletidas
na parede.

Agora, o feliz habitante das cavernas pode andaeniente pela natureza,
desfrutando da liberdade que acabara de conquldis.as outras pessoas que ainda
continuam la dentro da caverna ndo |lhe saem dgaaBeor isso ele decide voltar. Assim
que chega 1a, ele tenta explicar aos outros qusoathbras na parede ndo passam de
trémulas imitacfes da realidade. Mas ninguém deredile. As pessoas apontam para a
parede da caverna e dizem que aquilo que véem & dugue existe. Por fim acaba

matando-o0”.
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ANEXO D — AS SOMBRAS DA VIDA, de Mauricio de Sousaconforme em Pensando
Melhor: iniciacao ao filosofar (Angélica Satiroe Ana Miriam Wuensch, 1999)

O género histéria em quadrinhos € ilustrado coraxtotem quadrinhos “As
sombras da vida”, de Mauricio de Sousa com Pitet®ensando melhor: iniciacdo ao

filosofar.
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ANEXO E — ‘EDUCACAO DE JOVENS’ (PCSC/2005)

Consolidada a Proposta Curricular do Estado (SANOATARINA, 1998),
surge a necessidade de acrescentar-lhe novas sdiesusobre tematicas relevantes ao
momento historico pelo qual passa a Educacdo RiBEtadual. E nesse sentido que este
documento pretende propor novos olhares sobre gueia) jovem de nossas escolas, com
quem cada vez mais € necessario estabelecermosidlmgodde entendimento, para
conhecermos seus vinculos e lacos sociais, seugetg®o suas dindmicas e
comportamentos. Nossa intencao é reforcar umacgrapoiada no conceito de juventude
como uma construcdo social-cultural marcada peladicdo limitrofe, de natureza
transitiva, carregada de significados simboélicamaderiais, fragilidades, potencialidades
ampliadas no reconhecimento da sua cultura prépdmo sujeito capaz de propor e
desenvolver projetos que podem ser consideradadgsebla Publica de nosso Estado.

O momento da composi¢cdo de um texto coletivo gpeesentasse a realidade
escolar de Santa Catarina mostrou-se uma tarefdiathsra para todos noés, quando nos
deparamos com as vivéncias e entendimentos diésresgbre nosso trabalho. Durante os
encontros, ao refletirmos sobre nossa experiénaidispional junto aos (as) jovens,
consideramos a necessidade de redimensionar neapés, tendo em vista as profundas
modificacdes sociais pelas quais a sociedade tegaga. Assim, conscientes de que as
transformacdes trazidas pelos novos tempos nosuzmath a um projeto educativo
“revolucionario”, por ocasiao da elaboracéo da Bstg Curricular (SANTA CATARINA,

1998), comprometida com a consolidacdo de valoeraodraticos pela construcao e
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reconstrucéo conceitual da educacédo, percebemosrgyaeciso avancar, revendo nossa
atuacao educativa.

A medida que os trabalhos e leituras iam acontegesmgbrimeira dificuldade
encontrada foi consensuarmos o entendimento e greemsdo conceitual sobre a
juventude como o sujeito de preocupacdo deste deatmmNesse sentido, considerou-se
que deveriamos refletir sobre os (as) jovens arpdws seus modos de vida diversos,
decorrentes, ndo s6 da estratificagdo social, naas edpecificidades geracionais que
envolviam, também, relacdes étnicas, de génerexretifes modos de vida no campo ou na
cidade, de seus habitos de lazer e de cultura.

Procuramos nos despir de pré-conceitos e tentapmapropriar de elementos
tedricos e praticos sobre o mundo juvenil. Refleraobre os reais temas que emergem e
precisam ser discutidos para o entendimento dalap (a) e auxilio na resolucao dos seus
problemas escolares.

Percebemos, também, que ajuda muito na tarefaaflalttiar com o publico
jovem, quebrarmos nossos estere6tipos em torno od@enclatura adolescente como
“aborrecentes” e debrucarmos sobre os educandaseslmais atentos e respeitosos a sua
condicao histérico-social. Ndo uma condescendéali@nante, mas uma escuta atenta
voltada para o diadlogo, para uma intervencao ethacatn vida e na histdria do sujeito
jovem que colabore com o seu avanco intelectuakalm® ético, necessario para o
desenvolvimento e exercicio da cidadania. Recorsegmtdo, aos (as) jovens e ouvimos o
que tinham a dizer, trazendo-os (as) para “dentrdedto”. Os dados qualitativos que
permeiam o documento sdo uma amostra e expressgue ggensam 0s (as) jovens

estudantes das Escolas da nossa Rede Publica&stadu
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Apesar de prevalecer, institucionalmente, o catéstatistico no tratamento das
questdes juvenis, estabelecendo as a¢des sobreegatento pelo critério da idade, nossa
opcao foi reconhecer a presenca de alunos (aShsino Fundamental e Médio em nosso
estado entre 14 e 25 anos, tomando essa faixa pomnto de partida, ndo isoladamente,
mas como um dos aspectos para entendermos o &e&n joymo sujeito de direitos, que
vive dilemas humanos como todas as pessoas e mua $&a propria forma de expressao
social e cultural. Portanto, ao compormos o Grugmndtico “Educacdo de Jovens”,
optamos abordar a juventude a partir do enfoquelsgico, considerando a sua presenca
nos limites da adolescéncia, ainda presente nm&ksindamental e no Ensino Médio.

E nesse sentido que optamos pelo uso do tgwenn por entendermos que o
mesmo abrange as fases, tanto da adolescénciao qieniventude propriamente dita, e
que se distinguem. Ou seja, 0 termo contemplasepoa da grande maioria dos alunos das
fases finais do Ensino Fundamental e durante onBngiédio no Estado, ou seja, que
muitos (as) alunos (as) estdo vivendo a fase pillenadolescéncia e outros o periodo
imediatamente posterior a ela: a juventude. Assstamos compreendendo que todo (a)
aluno (a) adolescente € jovem, mas nem todo ¥ajrjainda é adolescente.

O (A) jovem esta exposto (a) a profundas transfofma fisicas e emocionais
peculiares a sua condi¢do transitéria de estarregjosem sendo, a medida que se
desenvolve, solicitado a assumir precocemente papénodelos sociais para 0s quais,
muitas vezes, ainda ndo esta preparado (a). Sewonamentos interpessoais, afetivos e
de trabalho, assim como o exercicio da sexualidadegxigem definicbes e atitudes que
refletem valores familiares, conflitos e contradig@ue se superdimensionam durante essa
fase de vida. A juventude a que nos referimos é&apmw, o0 momento margeado pela

infancia e pela autonomia (caracteristica da idadelta), num periodo eivado de
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mudancas e inquietudes de passagem pela imaturkdadeaturidade sexual, a formacéo e
o pleno florescimento das faculdades mentaista éah aquisicdo de autoridade e poder.

Por compartilharmos experiéncias cotidianas da I&BsPdblica junto dessa
faixa etéria, acreditamos conhecer e comungaratadagdes e prazeres da docéncia, mas,
infelizmente, também, das dificuldades estrutueaidos descontentamentos do ambiente
escolar. Convivemos diariamente com a heterogetheidae caracteriza a sala de aula e a
escola, com exemplos concretos de alunos que prifm uma juventude “conectada,
plugada com o seu tempo”, que brilham como verdasigitores sociais, assumindo com
responsabilidade e maturidade a construcédo darépéaghistoria.

A0 mesmo tempo, convivemos com tristes exemplopwkns apaticos (as),
desesperancosos (as), desinteressados (as) pdélecooanto, faltando-lhes objetivos ou
projetos de vida mais concretos que justifiquenuaiasercdo no espaco escolar. De um
modo geral, a sensacdo que se tem é que trabalhawiese, na mesma proporcao,
sentimos que aumenta o descompromisso por parides deles (as) no que se refere a
sua condicdo de estudante e até a propria vidac®gue muitos deles (as) ignoram a idéia
de que o conhecimento os (as) define como sujeiestabelece importantes diferencas na
forma como podem modificar os fatos da vida.

Por essas razbes, ndo pudemos nos furtar a cadstata que, a despeito de
outros espacos de socializacdo, a Escola é, também]ugar de responsabilidade
institucional e, por extensao, todos 0s seus iatdgs assumem e se comprometem, ora
mais, ora menos, com o trabalho de efetivacdo denowo projeto de educacdo que
compreende e reconhece que os (as) jovens sacesagpazomarem decisdes e agirem de

forma autbnoma.
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Isto implica também, franco e profundo reexameataacvém se estabelecendo
as inter-relacdes entre os protagonistas da sadalde os (as) alunos (as) e professores
(as). Acreditamos que se forem redefinidas as Gekacentre adultos e jovens e
reconstruidos os lugares e papéis sociais que ogugEa possivel ultrapassar relacfes de
controle e subordinacdo, ou de omissdo e ausépaia, que intencdes concretas de
mudanca sejam estabelecidas através de uma culapdkcide objetivos entre jovens e
adultos.

A Escola precisa constituir-se, de fato e de dirgittim lugar democréatico onde
o (a) aluno (a) aprenda e exercite a autonomi@lesanca e amadureca suas escolhas,
compreendendo os limites sociais e desenvolvendprégrio sentido de respeito as regras
geralmente impostas. E de conhecimento de todosadustituicdo escolar ndo mais se
constitui como o Unico local de socializacdo pargowem; outros lugares lhe séo
apresentados como referéncia importante de saaliy de atuacdo efetiva na sociedade,
de exercicio de lideranca, autonomia e protagonismo

E necessario, portanto, que a Escola assuma teor@sedologias e projetos
que colaborem com a formacéo de jovens ativos (&s®),reduzidos (as) a cidadaos (as)
“produtivos (as)”, “explorados (as) ”, “obediertegglespolitizados (as) ”, orientados (as)
para fazerem o que o “mercado” exige. SO a vivédeissituacbes escolares criticas e
criativas pode superar essas limitacdes.

E sempre bom lembrarmos que a Escola deve serogsta espaco fisico e
como ambiente emocionalmente comprometido com sé&s das grandes tematicas que
buscam o conhecimento e a compreensao do (a) joidaddo (&): a sua relagdo com a
familia e com a sociedade (suas exigéncias, apdedes e regras), as questdes

pertinentes a experiéncia da adolescéncia, seystgeale vida, o auto-conhecimento, o
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exercicio responsavel e o cuidado da prépria sebadd, a definicdo e a preparagado
profissional, entre outros. Por isso, nos apossataogantendimento do jovem como “ator

social”, como sujeito histérico, que imprime to@asmultifaces e dindmicas proprias do ser
juvenil hoje, no seu tempo, N4o NO NOSSO.

Percebemos, por extensdo dessas reflexdes, o pessignificado de um
documento que deseja somar-se aos inumeros debkatadares que vém sendo
encaminhados nas escolas da Rede Publica EstRdoalramos, assim, elaborar um texto
que desencadeie debates e amplie os conhecimegtdgspdos docentes, ultrapassando o
senso comum gque ainda envolve o tema “juventude”.

De forma alguma este documento tem a pretensdordgitair-se num olhar
Unico e acabado sobre os (as) jovens e muito mdaoabranger todos os aspectos
possiveis sobre as suas questdes ou encerrar smessiio atual e urgente. Pretendemos
que ele se constitua num abrir de novas paginaspossibilite a redacdo de um novo texto
coletivo, mais colorido, mais personalizado, impoesom as caracteristicas dos (as) alunos
(as) jovens, que facilite a todos o enfrentameat dificuldades que envolvem o trabalho
com a juventude. Que, por outro lado, permita amdfepsores defrontarem-se com
limitacdes no trato com seus (suas) alunos (@3, acima de tudo, sensibilize os colegas
educadores para a importancia da sua competemisciente e preocupada intervencéo
educativa diaria no fortalecimento de um projetdgg®gico que deseja compreender,
diferenciadamente, o (a) aluno (a) jovem, alicedlgam (a) para uma vida mais feliz.

Somos profissionais com o privilégio de podermabathar bem préximos e
intensamente com um segmento que nOsS compromete acaonstrucdo social e a
possibilidade de redesenhar o cidaddo. Historiceeneviemos assumindo esta

responsabilidade; por isso, é importante persevemws fortalecermos em nossas acdes
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pedagdgicas mais proximas de nossos (as) alunpgogens. Assim, as tdo sonhadas

mudancas virdo.

E. 1 O que é a juventude?

Os estudos realizados sobre o tema juventude rmzonoionaram muitas
reflexdes e indagacdes acerca desse assunto. Repoesse momento, aprofundar a
discussao sobre esse conceito. Nesse sentido, ppeenser considerado jovem? O que é
ser jovem? Quais sdo os critérios empregados gfirard universo juvenil? Como vivem
e se expressam atualmente? Como passam por essaddawvida? Responder as
complexidades dessas indagacfes nao foi tarefh daekigiu que transitAdssemos por
autores diversos, abordagens tedricas e posiciontammuitas vezes divergentes.

Constatamos que os referenciais de pesquisas stulog que marcaram os
primeiros conceitos de juventude surgiram emoldasaeklo critério etario de 14 a 25 anos
de idade, mas percebemos que apenas esse indinAdorconsegue contemplar a
diversidade e, ao mesmo tempo, as particularidddemmundo juvenil. Afirmamos isso
porque € possivel encontrar jovens no interior alefsixa etaria pertencentes,
principalmente, as classes populares, que ja asmunmesponsabilidades proprias da fase
adulta. Sdo os (as) que, desde cedo, necessitdmalh@r, responsabilizando-se pelo
provimento familiar ou assumindo as responsabiédadke pai/mae, devido a paternidade/
maternidade prematura. Isso é o que Frigotto (R€iB@mMa de “adultizacdo precoce”.

Por outro lado, um jovem além dessa faixa etarfgeréencente a classe média

alta, pode estar vivendo a sua juventude com tapr,\pois sua condicado socioecondmica
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Ihe permite total dedicacdo aos estudos, o acesmquigicdo de outros conhecimentos
extracurriculares, especializacdes, lazer, tecimloga vida moderna, etc. E facil
compreender a complexidade dessa situacdo quamdtataonos que entre os (as) jovens
alunos (as), pertencentes a mesma faixa etarianehistérias de vida diferenciadas, ha
aqueles (as) que véem, por um lado, a sua juvefitinele escapar pelas maos”, enquanto
que outros (as) a vivem plenamente. Ao considermiangiversidade e o contexto histérico
que envolve a vida dos (as) jovem, percebemoslgadas) vivem moratdrias vital e social
diferenciadas. A primeira se refere a um créditaperal que lhes é inerente de forma
inquestionavel e é relativa a uma energia que dkpele sua propria idade e que é
indiscutivel com relacdo aos adultos. A moratditalvo crédito temporal préprio da
condicao juvenil, leva os (as) jovens a acreditaramima certa imortalidade, como se
estivessem afastados das doencas, dos perigost@ dimiantes da velhice e de qualquer
adversidade da vida. Essa sensacdo os (as) enaadgdarem condutas auto-destrutivas e
audaciosas que os (as) expdem, em algumas ocasi@igdentes e excessos diversos.
Situacdo inversa acontece quando encontramos adyl® véem o futuro tdo longe e o
passado tao préoximo.

A segunda corresponde a espacos de possibilidbgems por pertencerem a
setores sociais a que estéo integrados. Os (Ashgosao protegidos por este contexto e
tém condi¢cdes de gozarem plenamente a condicial sleciserem jovens. Assim, vemos
que as moratdrias vital e social dos jovens desetapopulares sdo diferentes naqueles que
pertencem as classes médias e altas. Os primdifesgntemente dos segundos, vivem
uma moratdria social que os limita viver plenamenta juventude, pois ndo desfrutam

das mesmas condicdes sociais e econbmicas.



95

Assim, torna-se complexa a conceituacdo e a cawtéo do “ser” jovem, o
que torna fundamental acentuar a condicdo histGidaansitoria em que vive, para
compreender a sua experiéncia social vivida nos significados tanto simbdlica quanto
material, resultados de relacdes sociais mais anptmém, manifestadas e compreendidas
sempre na primeira pessoa.

Considerar as condicfes desiguais em que se eagontis jovens €
imprescindivel para o conhecimento de quem saopadwem e o que buscam.

Margulis  (1996) conceitua juventude como o periafiee vai desde a
adolescéncia até o momento em que o (a) jovem dsui@ independéncia com a saida da
casa dos pais. Também ressalta que a fase da@dualesé um periodo transitério em que
ele (a) vive uma desorganizacdo temporaria de ndistamento da familia, rebeldias,
comportamentos incompreensiveis, momentos imparesvolucdo e insercdo no mundo
adulto. O (A) jovem passa por situacdes reais imgpireeis, de conflitos, de ambigiidades,
de vergonha de reconhecer os pais como referéaciédd, de administrar conflitos e, ao
mesmo tempo, busca alcancar o pleno desenvolvindentua identidade com seguranca,
auto definicdo, com aceitacdo e reconheciment@diss

Para Groppo (2000) a juventude é o periodo de ragta bioldgica do
individuo; é um estéagio de definicdo de identidaakticular; como uma fase de preparacao
psicossocial para a idade adulta e sua integrag@mciedade; € o0 momento de conquista
de uma individualidade como processo basico da jfiasenil. O autor ressalta que a
infancia, a juventude, tanto quanto a velhice sategorias imprecisas, com limites
confusos. Ninguém fica adulto de um dia para oooetos ritos de passagem, de uma fase

para outra, ndo acontecem igualmente em todas lagasu Para que o (a) jovem se
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transforme em adulto vdo acontecendo transformagfmdativas, sob o ponto de vista
biolégico, psicoldgico e social.

Levi (1996) afirma que a juventude é uma construgacial e cultural e
caracteriza-se por seu marcado carater de liniiteynslo-se entre a dependéncia infantil e
a autonomia da idade adulta.

No entanto, Sousa e Duran (2002, p. 164), assimoautros estudiosos, tém

mostrado suas inquietacdes sobre a realidade Juaerafirmarem que:

Na teoria social o tema juventude também se ressdatuma ambiglidade
quando interroga sobre as possibilidades de estaleel parametros gerais e
pouco eficazespara a compreensdo desse modo do \dtel, ocorrendo que
algumas posi¢cbes radicadas na idéia de diversidambam por negar a
possibilidade de qualquertratamento comum ao tema.

Groppo (2000) e Margulis (1996) ressaltam queategoria juventude é
significativa e fazem-se necessarias referéncidptas as situacdes sociais em que esta
etapa ocorre, como marcas sociais histéricas gterndi@am as distintas formas de ser
jovem, que é pertencer a uma geracdo, a uma etniema classe social e viver uma
condicao de género.

Sobre a questédo de género, os autores lembrarfeeenties sociabilidades que
vivem homem e mulher. Para a mulher, a juventudke mstar vinculada ao seu relégio
biolégico, a seducdo e ao sexo, ao poder que bmnkerido através da maternidade e a
paciéncia para cuidar dos filhos. A maternidadenptara altera ndo somente o corpo, mas
a sua condigcdo sociocultural, que vé a moratér@akeoeduzida, por forca das novas
responsabilidades. Para o (a) jovem, esse tamhémperiodo em que o sexo explode com

toda forca em busca do prazer sexual. Ambos pagedenfase em que os hormoénios
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comandam as transformacoes fisicas, obra de umlemonmecanismo endocrinoldgico,
que a ciéncia médica explica.

Ao reconhecermos essa heterogeneidade do uniwersnil; percebemos que
se torna mais indicado falar em juventudes e nagueentude, pois os (as) jovens vivem
condi¢Bes pessoais, sociais e culturais difereasigueculiares a historia de cada um (a).

Quapper (2001) faz uma reflexdo importante sosse assunto, ao afirmar que
devemos empregar uma visao caleidoscoépica, quatpeastinares multiplos, diversos, ricos
em cores e formas a cada momento, para captucanplexidade das juventudes em nossa
sociedade. Tem sido comum, em nossa pratica pedagégmpregarmos olhares
telescoépicos, direcionados num Unico sentido, namea direcdo, e que ndo nos permite
perceber a diversidade presente entre os (as)goven

Por outro lado, ao concebermos esse (a) jovem dgomas limitacdes,
devemos entender que ele (a) vive a juventude aon@fase de grandes expectativas, que
apresenta dificuldades na concretizacdo de seusaipemtos e acdes e busca de auto-
afirmacéo. Isso lhe condiciona viver uma situac&@ovipéria, num mundo adulto ja
estabelecido, que lhe cobra adaptacdo, regrasresaloostumes, obediéncia, controla
diferencas e lhe concede direitos, mas sempre coonteapartida dos deveres.

Precisamos estar atentos e respeitarmos as casstlntiacdes de seu humor e
estado de animo, a sua atuacado social reivindiaatés contradicbes sucessivas de sua
conduta, a separacao progressiva de seus paisessitade que tém de se intelectualizar e,
ao mesmo tempo, de fantasiar os fatos da vida, mmngendo seus comportamentos e nos
aproximando no dialogo com eles (as) para que vivadas as possibilidades deste
momento do ciclo da vida, ndo apenas como dilendificeldades, mas como uma fase

que pode ser repleta de realizagdes.
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Ao longo da hist6ria, a infancia e a juventude fiorauitas vezes consideradas
estagios perigosos, frageis e suscetiveis de daotddns os males da humanidade, como
delingtiéncia e uso problematico de drogas. Gro@600, p. 58) nos lembra que “a
modernidade traz consigo um processo de cerceamelitico, policial, moral, empirico e
cientifico do individuo”. O mesmo autor acentua qada sociedade constréi sua definicdo
das idades, da vida baseada em sua concepcaosida,pes seu desenvolvimento, na sua
maneira de ser, baseada nos ensinamentos da fandiia valores éticos e morais,
formando um individuo abstrato e juridico da moitkrtle que atravessa estagios
evolutivos, do seu nascimento a maturidade e imdusa velhice. Para ele, as ciéncias
modernas produziram a concepc¢ao da adolescéncia fam® de “maturacao individual”,
quando sao necessarios cuidados e instituicdes cialspepara dar conta do
acompanhamento das fases de desenvolvimento eaqagovem € suscetivel de atravessar
com maior ou menor intensidade. Nesse sentido,ta@ommportancia da familia, na qual
0s pais sdo os principais agentes facilitadorgzgadaagem do (a) jovem para a vida adulta,
como condicdo para evitar obstaculos que impeca®muodesenvolvimento, sempre num
processo a caminho da maturidade quando proporei@iaptacdo e a sua integracdo na
sociedade.

Quem séao, entdo, os (as) jovens das Escolas Riliiseaduais de Santa
Catarina? Sao individuos em formacéo no seu seswicial, bioldgico, fisico e mental, que
se integram as relacdes de uma sociedade ja extialael assimilando valores éticos,
morais e culturais e, a0 mesmo tempo, vivendo foamsices pessoais profundas.

Os (as) jovens pertencem a um mundo onde as istemsdancas tecnoldgicas
constroem novas linguagens, identificadas por &a3 pelas normas estabelecidas e

“saberes integrados” entre os seus grupos, comnilmité cédigos, sinais e girias, criando
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féormulas proprias de expressao de seus interesksivas e individuais. Eles (as) adotam
comportamentos e coédigos proprios; ligam-se fortgena seu proprio grupo, apoiando-se
uns nos outros, tendo em vista que cada um estdueoa de sua propria identidade. Ao
mesmo tempo, querem ser reconhecidos como elesaregsnmuanto vivem uma fase de
descobertas de suas vocacgoes.

Considerando todas as questdes que envolvem ededgyeconvém lembrar
que, antes de tudo, os (as) jovens tém aspiragEegj(as) motivam a serem adultos (as)
independentes, autbnomos e sujeitos de seus atos.

Louro (1999) pontua que o (a) jovem anseia sér, feqquilibrado (a), tornar-se
capaz de fazer e assumir escolhas pessoais evasleSer respeitado (a) nas suas
diferencas, liberto (a) déEducacao de Jovens) quaisquer constrangimentoso i&e de
todos os tabus comportamentais, como no modo dé&,veas possibilidades de opcéo
profissional e orientagéo sexual.

Entretanto, Quapper (2001) ressalta que prevalgmsturas adultocéntricas
no relacionamento entre jovens e adultos, poisasuiidultos impdem a sua visdo de
mundo normas de vida como ponto de referéncia pamiverso juvenil, em funcdo de
cédigos estabelecidos para considera-los (as)lswaige responsaveis. Muitos (as) jovens
internalizam essas imagens, discursos e acabanfofomndo-se” em “serem” como
dizem que sdo. Uma das idéias divulgadas pelosoadélla de que, pelo simples fato de
serem jovens, eles (as) representam a geracaduto,faomo se fossem os (as) salvadores
(as) do mundo, ou os portadores das esperancasidingas e transformacgdes sociais. E
preciso cautela ao atribuir a juventude a conddgiam ser em potencial futuro, sob pena
de ndo considerarmos a forma concreta com a quaprepriam, criam o presente e se

manifestam em ac¢fes concretas.
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E preciso, também, observarmos que a diferenciagii@énero tem sido
historicamente construida na vida do (a) jovem e ginda prevalece em nossa na
sociedade. A construcdo dessa diferenca ainda sefta influéncia da educacdo de um
passado que definia seu destino futuro com basenemdelos ideolégicos e pré-
estabeleciam os papéis do homem e da mulher.

Para os autores consultados, a juventude é mapedalducessdo de uma série
de ritos de saida e de entrada na sociedade gapteyarao (a) jovem uma progressiva
definicdo dos papéis da idade adulta. Alguns destes de liminaridade interferem no
processo social e cultural da vida do (a) jovens tomo: do servico militar a
responsabilidade civil e penal, a possibilidadecdsar-se e o envolvimento social e
politico. Portanto, como ja foi referido, se a fi@é a Escola estabelecem um clima de
comunicacdo e acompanhamento dos (as) jovensjresado como facilitadores nessas
passagens, amenizando os primeiros contatos coondantompetitivo desafiador, seja no
campo de trabalho ou mesmo no mundo académico.

Desse modo, é importante entender o periodo jugengiderando-o como uma
fase crucial para a formacao, transformacao, iddalizacdo e socializagdo do (a) jovem,
quer se trate da maturacdo do corpo e do espittoainda, das escolhas decisivas que
preludiam a inserc&o definitiva na vida da comutkédd& o momento das “tentativas sem
futuro”, das “vocacgdes ardentes” (LEVI e SCHMITIBR96).

Nessa perspectiva, devemos olhar o (a) jovem candistoérico, cidadao (&)
pleno (a) de direitos e deveres, capaz de inteighificativamente no meio em que esta
inserido (a) cabendo a escola, como instituicdonéolora, considerar e respeitar as

multifaces juvenis.
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E. 2 A realidade dos (as) jovens/alunos (as) dde publica estadual de ensino

“Os alunos correspondem as massas joviais do pais.
Assim sendo, ser aluno hoje, num mundo globalizado,
que enfrenta crises em meio muitas vezes a vi@génci
intolerancia e incompreensao, torna-se produtargnes

e condi¢cbes em que vive. Fica dificil descreveluo@a
quando querem que sejamos marionetes da sociedade”.
(m/16 anos)

As dificuldades enfrentadas por profissionais quelara, direta ou
indiretamente, com jovens estudantes de escol&eda Publica Estadual de Ensino tém
gerado muitas discussdes e encaminhamentos, nuéitaEs equivocados, no ambiente
escolar. Frequentemente ouvem-se alegacfes de gju@sy jovens/alunos (as) néo
cumprem as tarefas escolares e ndo atendem atagdies recebidas dos adultos, de que
sdo rebeldes, ou ainda de que os pais/responsae®iss (as) educam adequadamente. No
outro extremo, ouvem-se reclamacdes de pais, tandd as instituicbes escolares as
responsabilidades pelo fracasso escolar que dkas éipresentam.

Nesse jogo de acusacbes mutuas, também tem sidancguomstificar o
insucesso escolar e os “desvios de comportamemo’parte de um grande numero de
jovens/alunos (as) a pouca eficiéncia das polifi¢ddicas voltadas ao segmento juvenil.

A insatisfacdo e, porque ndo dizer, angustia, telm seqlente, quer em se
tratando de professores e demais profissionaisatjuean nas escolas, ou dos familiares
desses jovens e até mesmo daqueles que estaodasgagadefesa dos projetos juvenis que
vém sendo discutidos e empreendidos em diverssésspdm pais. Entretanto, ndo é este o
espaco para encontrar os responsaveis pelos prxblgoe afligem os educadores que
atuam na Educacdo Basica Estadual e, ainda mgmmsaa os supostos culpados. Cabe-

nos, outrossim, aprofundar as reflexfes iniciadasPmoposta Curricular (SANTA



102

CATARINA, 1998). Propomos, para tanto, gerar réflex que conduzam as alternativas de
praticas pedagodgicas voltadas ao sucesso escetaogl e irrestrito de todos (as) os (as)
jovens das escolas da Rede Publica Estadual dedetisiSanta Catarina. Advogamos em
favor da superacédo do papel da Escola na reprodiggicondicdes sociais vigentes e da
adaptacéo do (a) jovem/aluno (a) ao meio em que viv

No contexto atual em que muitas escolas se encon@m como no exercicio
educativo de alguns profissionais, observa-se que:

Ao se apoiarem nas necessidades praticas da Wi, sss adultos reforcam as
instituicOes, fortalecem as normas e por meio delaterializam um sistema de
condutas que, tanto na vida privada quanto napdthdica, sustentam realidades
decorrentes de causas histéricas, religiosas, gaeniaacdo da vida publica e
outros. Essa argumentacao sugere que na escol@n@oito o que criar e sim
reproduzir (SOUSA e DURAND, 2002, p. 167).

Uma reflexdo acerca da funcdo social da Escola dsimao que h& uma
disfungcdo das suas reais atribuicbes. Ainda pemsjsino ambiente escolar, posturas
discriminatorias, estereotipadas e muitas vezesesspas em relagdo as formas
propriamente juvenis. As relacbes no ambiente assdlo formas importantes de convivio
para a sociabilidade juvenil e tém sido marcadascpoflitos e desilusbes, a medida que
esses jovens vao percebendo que a instituicdo aesodo vem atendendo as suas
expectativas.

As classes sociais as quais pertencem, a cor,er@ém contexto histérico em
que vivem, a sua distribuicdo espacial. . . sdainsmlgaspectos que precisam ser
considerados nessa discusséao, sob pena de honragamana realidade que é multifacetada
nos seus diferentes aspectos.

Nessa perspectiva, compartihamos com Quapper 1}2@0ando afirma que

“o olhar deve ser a partir da diversidade, do reeoimento do universo juvenil”.
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A andlise da relacdo existente entre as particialdes juvenis e a sua
distribuicdo espacial/regional no pais constata @uepopulacdo jovem brasileira
corresponde a pouco mais de 20% do total absotufmads, o que equivale a cerca de 34,
18 milhdes de jovens distribuidos pelo territériacional. Desses, 17, 77 milhdes
correspondem aos (as) jovens de 15 a 19 anos die a6, 9 milhdes aos (as) jovens cuja
idade situa-se entre 20 e 24 anos. Esses contggyequivalem a, respectivamente, 10,
31% e 9, 8% da populacéo total brasileira. No quesfere a sua distribuicdo por regido
geografica, observa-se que o Sudeste assume anli@dercom 39, 6% do total de jovens,
seguido pelos estados do Nordeste com 31, 42%uba&@n 13, 7%, do Norte, com 8,
25% e do Centro-Oeste, com 7, 01%. (LASSANCE, 20034-78).

Ao considerarmos a importancia da garantia da tat@ereducacional,
correspondente a presenca de jovens brasileirdsdnaacdo Basica de Santa Catarina,
constata-se que em 2004 havia 268. 373 estudamtessino Fundamental de 52 a 82 série,
e 248. 865 cursando o Ensino Médio (SANTA CATARINAO4).

Os dados revelam também que, entre esses (as)salasd do Ensino
Fundamental, 48, 7% eram do sexo feminino, enquguedbl, 3% correspondiam ao sexo
masculino. Entretanto, (Educacdo de Jovens) constatamos que no Ensino Médm
quadro sofreu uma inversdo. Estudantes do sexoif@mnpassaram a representar 51, 7%
do total nesse nivel de ensino. Acreditamos quedacéio de alunos do sexo masculino
matriculados no Ensino Médio pode ser explicadareemutros fatores, pela sua
necessidade de ingressar no mercado de trabalhe oesio para contribuirem no
orcamento familiar. Uma outra questao pode eslaciomada a existéncia objetiva de mais

oportunidades para jovens do sexo masculino.
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Como ja foi abordado anteriormente, a antecipagafase adulta para muitos
(as) jovens estudantes pode estar relacionada iasvéatores que contribuem para
fortalecer esse quadro, mas é incontestavel queaegso de exclusdo a que muitos (as)
jovens vém sendo submetidos (as) tem sido um iimpedimento ao acesso/conclusao da
Educacdo Basica. A formatura no Ensino Médio encgralmente, o ingresso na
universidade vém se constituindo em projeto de md#o distante da sua realidade e que
raramente consegue ser concretizado. Sdo os (igeliras, os (as) negros (as), os (as)
filhos (as) de agricultores (principalmente do mmnto dos sem-terra), 0os (as)
desempregados (as) e, enfim, todos (as) aquelegjyasvivem em condicdes sociais e
econdmicas extremamente dificeis e que raramentmtam possibilidades de acenderem
socialmente.

E essa a realidade vivida por grande contingentejodens estudantes,
principalmente das Escolas Publicas do Brasil, comd&Ganta Catarina, razdo pela qual
muitos (as) tém demonstrado desinteresse/desencatiandonado seus estudos.

Os indices de evasdo escolar na Educacdo Basicaaecémando para a
necessidade de se incrementarem as politicas psifdiexistentes, e voltadas ao segmento
juvenil, e de se criarem outras.

No que se refere a sua distribuicdo espacial, oaaszurbana e rural de Santa
Catarina, os dados demonstram que o Estado confuma realidade nacional,
apresentando a grande maioria dos (as) jovens/l@s) catarinenses residentes na zona
urbana, embora também exista uma parcela consalaet@jovens residentes na zona rural
e que se deslocam diariamente para estudar nadesidBsses (as) jovens geralmente
acabam assumindo os valores urbanos, principalnpite especializacdo dos meios de

comunicagdo, 0 que leva a colocar na agenda estmlas as questfes referentes a
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influéncia da induastria cultural e seus desdobrdaosena formacao de nossos (as) alunos
(as).
Esses dados confirmam uma inquietacdo registradargmtto (2004, p. 209),

quando afirma que:

Um grupo para o qual se necessita pensar politmalslicas que atentem para
suas particularidades é o dos jovens filhos de a@Hla#dores do campo. Quer
pela sua necessidade, quer pelos seus tracos aidtur trabalho precoce e o
abandono da escolaridade formal sdo elevadissimos.

Santa Catarina figura entre os estados com meldidgade de vida do pais e
essa classificacdo sugere a idéia enganosa deodoe (as) os (as) jovens catarinenses
vivem semelhantes moratérias vital e social e qu@tanto, desfrutam das mesmas
oportunidades. O Estado e, mais especificamentEseslas Publicas Estaduais de Santa
Catarina compdem um mosaico de jovens de toda®ras,cde variadas procedéncias
geograficas e culturais, de género. . . e tambérndéias e ideais que nos fazem refletir
sobre 0 que pensam e 0 que anseiam.

Pensando nessas indagacdes, e com a finalidadebdeliar os argumentos
desse documento realizamos uma pesquisa com jalteras (as) de unidades escolares de
onze Geréncias de Educacédo, Ciéncia e TecnoloGBECTs10, escolhidas pelo critério
de presenca e representatividade no Grupo Tematico.

As respostas dos (as) jovens ao levantamento adaliznnos permitiram
constatar que, independentemente do lugar ondenyida cor, do género ou da classe
social a qual pertencem, manifestaram, em grand@imauma sensivel preocupacdo com
0 seu futuro. Ao serem indagados (as) sobre o gnsgm, em relacdo aos anos que estao
por vir, demonstraram que tém consciéncia de questoglos ampliam as possibilidades de

ingresso no mercado de trabalho e que, portantterpaepresentar um futuro melhor. Os
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(As) jovens depositam confianga na Escola em relagiseu projeto de vida e acreditam
que as relagcbes no seu interior sdo, muitas vediigsas e tensas, devido ao
desconhecimento das reais necessidades do muretol juv

A pesquisa realizada por esse Grupo Tematico auadu a esses (as) jovens a
expresséao livre e espontdnea sobre como conceliesoota, o professor e o aluno ideais.
Ao responderem as nossas indagacdes os (as) #dhs)amanifestaram suas idéias, anseios

e angustias. Portanto, consideramos relevanteréuopaapresentar o que eles pensam.

E. 2. 1 Como vocé imagina uma escola ideal?

A maioria dos (as) jovens néo gosta muito de fiezanas e horas estudando,
porém sao preocupados com o que fazer no futue pgofissdo escolher. Sabem que a
escolarizacdo é uma, entre as possibilidades gssuem para se posicionar melhor no
mundo, que vai além de um ganho imediato com o egoepou um futuro profissional
melhor.

Depositam confianca na Escola, em relacdo ao prhjairo e acreditam que as
relacbes dentro dela sdo mais dificeis e tensawlalév pouca clareza, por parte da
comunidade escolar, nas questdes referentes aersmiwvenil.

Os (as) jovens também reconhecem limites no impastoa instituicdo escolar
tem sobre suas vidas, sobretudo nos beneficiosmdepuovavel insercdo no mundo do

trabalho.
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