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RESUMO

Este estudo analisa textos de divulgacdo cientifica utilizados em um teste de
classificacdo para uma escola secunddria e assertivas a respeito desses textos, cuja veracidade
os testandos deveriam avaliar. Examina-se o efeito das inferéncias e das pistas Iéxico-
sintdticas sobre a compreensdo. Os objetivos sdo obter informacdes sobre o processamento
que os leitores fazem dos textos e fornecer subsidios para a criacdo de materiais para ensino e
testagem de compreensdo de leitura. As assertivas a respeito dos textos sao classificadas em
cinco grupos, segundo os recursos mais prontamente disponiveis para avaliacdo de sua
veracidade — elementos lingiiisticos do texto, inferéncias baseadas nesses elementos ou
inferéncias baseadas no conhecimento geral de mundo. Nao se encontra correlagdao
significativa entre o grupo da assertiva e o nimero de erros que a mesma provoca na avaliacao
de veracidade. Sao discutidas as possiveis causas para essa auséncia de correlacdo e faz-se
também uma andlise qualitativa do teste. O estudo conclui que ha necessidade de um
refinamento da classificacdo das assertivas e um controle maior dos recursos efetivamente
utilizados pelos sujeitos. Conclui também que o modelo de testagem apresenta como maiores
defeitos o direcionamento da leitura e o limitado poder diagndstico, uma vez que as assertivas
podem ser avaliadas sem que o leitor construa uma representacdo semantica mais ampla do
texto, e como maiores qualidades, a variedade no assunto dos textos, que diminui os efeitos
do conhecimento prévio, e o uso de textos menos polissémicos que os textos literdrios, o que

reduz as distor¢des provocadas por diferencgas na interpretagao.



ABSTRACT

This study analyzes scientific popularization texts used in a classifying test for a
secondary school and the assertives about those texts, whose truthfulness the readers should
evaluate. The effect of the inferences and of the lexico-syntactic cues on understanding is
examined. The objectives are to obtain information on the readers’ processing of the texts and
to provide subsidies for the development of materials for teaching and testing reading
comprehension. The assertives about the texts are classified in five groups, according to the
resources more readily available for the evaluation of their truthfulness — linguistic elements
of the text, inferences based on those elements, or inferences based on general background
knowledge. No significant correlation is found between the group of the assertive and the
number of errors it provokes in the evaluation of truthfulness. Possible causes are discussed
for the absence of correlation and a qualitative analysis of the test is carried out. The study
concludes that it is necessary to refine the classification of the assertives and to have a better
control on the resources effectively used by the subjects. It also concludes that the testing
presents as major defects excessive guiding of the reading process and limited diagnostic
power, since the assertives can be evaluated without the reader building a wider semantic
representation of the text, and as major qualities the variety in the subject of the texts, which
decreases the effects of background knowledge, and the use of texts less polisemic than

literary texts, which reduces the bias caused by differences in interpretation.
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CAPITULO 1 — INTRODUCAO

Vivemos em uma sociedade letrada. Essa constatacdo tdo dbvia, quase banal,
comporta uma implicagdo decisiva: o grau de insercdo do individuo em nossa sociedade €
grandemente determinado por sua habilidade de ler. Desde o bilhete deixado na porta da
geladeira até a leitura do jornal didrio e o acesso a Internet, a leitura é exercitada dezenas de
vezes ao dia. A leitura é, sempre e cada vez mais, a principal forma de aquisi¢do de
conhecimento formal, requisito indispensdvel para o exercicio da grande maioria das
profissdes, ferramenta fundamental na vida didria — ndo se pode sequer tomar um Snibus sem

a leitura —, uma das principais formas de recep¢ao de informagdes e também um meio

importante de acesso a cultura e lazer. Como lembra Morais (1996:12),

“a leitura é uma questdo publica. E um meio de aquisi¢io de
informacao (...), portanto um componente do ato social. Mas ela
também constitui um deleite individual.”

A leitura € ainda forma de aprimoramento profissional. Dada a acelera¢do do avango
tecnoldgico e, conseqiientemente, a rapida obsolescéncia de tecnologias e o surgimento de
novas, hoje é fundamental que o profissional esteja em constante atualizacdo. E esta se da,

mais uma vez, especialmente por via da leitura.
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Por fim, ndo se pode ignorar a importancia da leitura para a formacdo de cidadaos
criticos, capazes de agir como agentes de transformagdo social. A leitura reflexiva de jornais,
revistas, livros € condicao sine qua non para a “leitura do mundo”. Quem mal I€, mal vé.

Essas consideracdes a respeito da leitura, de tao discutidas e aceitas como validas,
tanto por especialistas quanto por educadores em geral, ja sdo quase um lugar-comum. Ainda
assim, salvo excecdes, ndo hd uma prética sistemética de leitura nas escolas de 1° e 2° graus
brasileiras. Confunde-se, freqiientemente, aluno alfabetizado com leitor proficiente e assume-
-se que, se uma informacao estd contida em texto, qualquer leitor tem condi¢Oes de extrai-la e
dela fazer uso, ignorando-se o enorme hiato existente entre a mera decodificacdo dos sinais
gréaficos e a leitura compreensiva e critica.

O resultado desse quadro, ainda na escola, sao alunos incapazes de compreender os
textos lidos (mesmo quando se trata de trechos minusculos, como os enunciados de questdes
de Fisica e Matemadtica) e avessos a leitura estética, de fruicdo, dado o extremo esforco que
esta lhes custa. E isso, por sua vez, implica baixo rendimento, reprovacdes sucessivas e
evasdo de alunos que, com um maior dominio da leitura, poderiam obter melhor desempenho
na escola. Na vida fora da escola, a falta de habilidade e habito de leitura produz cidadaos mal
intrumentalizados tanto para atividades simples e corriqueiras, como a leitura da bula de um
remédio ou do manual de um videocassete, como para atividades mais elaboradas, como a
leitura critica de um editorial.

E as deficiéncias em leitura ndo sao exclusividade do Brasil, nem dos paises do
Terceiro Mundo. Morais (1996:16-19) cita dados que comprovam o crescimento do iletrismo
funcional — “a incapacidade real de ler e escrever o material necessario ao trabalho e a vida do
cidadao, apesar da passagem pela escola e até a obtencdo de certificados” — mesmo em paises

como os Estados Unidos, a Dinamarca e a Franga.
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Em vista das grandes deficiéncias verificadas, a pesquisa em leitura assume especial
importancia. Delineiam-se, basicamente, cinco grandes areas de investigagao:

® processos mentais envolvidos na compreensao de escrita;

¢ relevancia de fatores sociais na compreensao;

¢ relacdo entre caracteristicas do texto e compreensao;

e desenvolvimento de materiais e técnicas para ensino e pratica de leitura nas

escolas;

testagem de leitura e diagnostico de dificuldades.

Na primeira drea de estudo, dominio privilegiado da psicolingiiistica, desenvolvem-
se modelos de leitura (Goodman, 1976; Gough, 1976; Kintsch, 1994; Ruddell & Unrau, 1994)
e realizam-se estudos sobre a influéncia da atencdo, da memdria, do conhecimento prévio, da
metacognicao, etc. sobre a compreensao.

Na segunda drea, campo mais especifico de sociolingiiistas, variados trabalhos tém
examinado a relagdo entre componentes sociais (grupo étnico, idade, nivel sécio-econdmico) e
desempenho em leitura.

A terceira drea compreende estudos que examinam a relagdo entre elementos do texto
(morfologia, sintaxe, vocabuldrio, estrutura do texto, marcadores coesivos) € a compreensao,
como Hoey (1991).

Nessas trés areas, ha franca interdisciplinaridade, com sociolingiiistas valendo-se de
conhecimentos gerados por psicélogos, psicolingiiistas e gramaticos de texto, psicolingiiistas
utilizando modelos de interagdo préprios de estudos sociolingiiisticos (como Ruddell e Unrau,
1994), e assim por diante. Mesmo porque nao hd como ignorar o fato de que a leitura envolve

fatores mentais, sociais € textuais.
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Mas € nas duas ultimas dreas, ensino e testagem, que a interdisciplinaridade se faz
sentir com mais evidéncia. Na quarta drea, pesquisadores em lingiiistica aplicada buscam
desenvolver, com base em modelos tedricos e nos resultados de pesquisas, materiais e
métodos que tornem o ensino da leitura mais eficiente. Por fim, na quinta drea de estudo,
também prépria da lingiiistica aplicada, criam-se testes para medir a proficiéncia nas varias
habilidades relacionadas a leitura. E esta drea, por sua vez, fornece feedback precioso para as
quatro anteriores.

Em tempos recentes, acrescentaram-se a essas areas ja consolidadas as pesquisas em
inteligéncia artificial que visam criar modelos computacionais de leitor e softwares capazes de
“entender” textos escritos, extraindo informagdes desses textos como um leitor humano o
faria (Sidner, 1983; Myers e Hartley, 1990).

A testagem de leitura, drea em que se concentra este trabalho, é especialmente
complexa porque hd muita dificuldade em definir-se com clareza o que € leitura, ou seja, o
que significa exatamente compreender ou interpretar um texto. Uma listagem rdpida e nao
exaustiva das capacidades de um leitor proficiente pode dar uma dimensao da complexidade
do que se agrupa sob o rétulo leitura. Ler um texto € ser capaz de:

a) decodificar os grafemas e os sinais de pontuagao;

b) compreender as relagdes de sentido manifestas no texto;

c¢) inferir relagdes ndo diretamente expressas no texto;

d) relacionar o conteudo do texto com conhecimentos anteriores;

e) apreender com o texto, isto é, modificar e/ou ampliar conhecimentos anteriores

com base no conteudo do texto;

f) atribuir as informagdes do texto niveis de relevancia;

15



g) reter na memoria, durante um tempo razoavelmente longo, as informagdes mais

relevantes do texto e uma idéia geral de seu conteido;

h) julgar a veracidade de assertivas (afirmativas ou negativas) a respeito do contetido

do texto;

i) responder ao texto com agoes;

j) obter prazer estético a partir do texto, etc.

Na testagem de leitura, tem-se, necessariamente, que privilegiar alguns desses
aspectos em detrimento de outros. Surge entdo o primeiro impasse: Que capacidades sdo mais
relevantes em um dado contexto? E possivel testar certas “capacidades”, como a obtencio de
prazer a partir do texto?

Também ¢é dificil controlar o grande numero de varidveis envolvidas na
compreensdo. A leitura compreende uma série de conhecimentos lingiiisticos (padrdo de
representacdo grafica da lingua; fonologia, morfologia e sintaxe; vocabuldrio) e
nao-lingiiisticos (conhecimento geral de mundo, conhecimento prévio a respeito do assunto do
texto). Além disso, ler também envolve o uso de processos cognitivos variados (buscas na
memoria, retencdo de porcdes ja lidas do texto, construcdo de inferéncias). Esses
conhecimentos e processos cognitivos operam sempre em conjunto, interferindo uns nos

outros. Segundo Leffa,

“a leitura € um processo feito de multiplos processos, que ocorrem
tanto simultdnea como seqiiencialmente; esses processos incluem
desde habilidades de baixo nivel, executadas de modo automatico na
leitura proficiente, até estratégias de alto nivel, executadas de modo
consciente.” Leffa (1996, 17-18)

Por isso, € bastante complicado — se ndo impossivel — testar isoladamente o papel de cada

processo na compreensio. Assim a testagem de leitura sempre serd parcial e dependerd das
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capacidades que se deseja examinar e do grau de independéncia que se consiga dar as
varidveis sob andlise.

Este trabalho concentra-se em trés das capacidades listadas acima: compreender as
relacdes de sentido manifestas no texto, inferir relacdes nao diretamente expressas no texto e,
especialmente, julgar a veracidade de assertivas a respeito do conteido do texto. Examinam-
-se também — indiretamente, através de certas caracteristicas dos textos — os conhecimentos e
processos cognitivos possivelmente utilizados pelos leitores sujeitos deste estudo,
concentrando-se a andlise no léxico dos textos e nas inferéncias necessdrias para julgamento
da veracidade das assertivas relativas aos textos.

Como se viu acima, o termo ‘leitura’ é bastante amplo, compreendendo multiplas
capacidades e processos. Torna-se necessario, entdo, estabelecer um limite para a abrangéncia
deste trabalho. Tratar-se-4 aqui da leitura majoritariamente como extra¢ao de informacdes do
texto. Isso, obviamente, prevé que o texto contenha informacdes e que cabe ao leitor
decifrd-lo, a busca de tais informagdes, visando estabelecer o sentido pretendido pelo autor.
Essa, claro, ¢ uma visdo bastante limitada da leitura, uma vez que, como Koch (s.d.: 3)
ressalta, “cada texto abriga uma multiplicidade de significa¢des, ndo tendo, pois, sentido
querer atribuir-lhe uma interpretacio unica e verdadeira.”

Nao se contesta aqui essa visdo de texto e de leitura, mas adota-se — ainda que lhe
reconhecendo as limitacdes — a concep¢ao de texto univoco, por dois motivos: Primeiro, os
sujeitos deste estudo tinham meramente que avaliar a veracidade de assertivas a respeito dos
textos lidos'. Entdo, ao invés de prever e explorar os miltiplos sentidos do texto, caberia aos
leitores avaliar se o sentido sugerido por uma assertiva € “autorizado” pelo texto. Em segundo

lugar, considera-se que a “multiplicidade de significagdes” € mais evidente nos textos ditos

Para detalhes a respeito da pesquisa, ver Capitulo 3.
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artisticos que propriamente nos textos de informacgao, que constituem o corpus deste estudo.
Segundo Sarig (1989:81), “na maioria das vezes, um texto ndo-ficcional é codificado pelo
autor de forma a transmitir uma mensagem nﬁo—ambigua.”z. Assim, num texto informativo,
nao-ficcional, a intencdo do produtor é sempre escrever um texto que ndo dé margem a
ambigiiidades. Portanto, do ponto de vista do produtor, os textos do corpus deste estudo sao
realmente univocos.

Finalmente, cabem algumas observagdes sobre a possivel relevancia deste trabalho.
Em primeiro lugar, o teste aqui analisado explora textos de divulgacdo cientifica, uma
variedade de texto relativamente comum, mas praticamente ausente nas testagens de leitura no
Brasil. Tanto nos livros didaticos quanto nos vestibulares, utilizam-se, via de regra, textos
literarios narrativos (cronicas, contos, excertos de romances) ou poéticos. Isso se da,
provavelmente, pela propria experiéncia dos elaboradores dos testes, professores de
Portugués.

Entretanto, ao se deixarem de lado outros géneros de textos (jornalisticos, cientificos,
didaticos), ignora-se a vivéncia dos testandos, visto que os textos literdrios representam
apenas uma pequena parcela de sua leitura didria. Além do mais, o sucesso escolar em outras
disciplinas, que nao o Portugués, depende da compreensao de textos nao-literarios. Alie-se a
isso, ainda, o fato de que os textos artisticos requerem do leitor uma leitura polissémica, ao
contrdrio da leitura parafrdstica (Orlandi, 1988), exigida pelos textos ditos de informacao.
Assim, uma testagem de leitura que se pretenda mais realista deve, por for¢ca, compreender
tais textos, que constituem o corpus deste trabalho.

Em segundo lugar, as questdes sobre os textos em livros didaticos de Portugués e

vestibulares envolvem, em geral, caracterizacdo de personagens, metalinguagem, itens

> Todas as citagdes de obras em lingua estrangeira foram traduzidas pelo pesquisador
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isolados de vocabulario (Rodrigues, 1997) e moral da histéria. Todavia, até como resultado da
propria escolha dos textos, quase nao se encontram questdes que avaliem a capacidade do
aluno de combinar informagdes de diferentes partes do texto e de tragar inferéncias com base
no texto e no conhecimento de mundo. As questdes aqui analisadas envolvem justamente
essas capacidades, muito mais proéximas do que é normalmente exigido para o bom
desempenho escolar.

Finalmente, espera-se que, como outros trabalhos que pretendem lancar luzes ou,
pelo menos, levantar questdes sobre o processo de leitura e sua testagem, este estudo acabe

por gerar conhecimentos tteis para a modificacdo ou criagdo de novos materiais para ensino e

avaliacdo de leitura.

PLANO GERAL DA DISSERTACAO

No Capitulo 2, “Referencial Tedrico”, faz-se uma revisao dos principais trabalhos
que fundamentam este estudo. Inicialmente, revisa-se o modelo de leitura de Ruddell & Unrau
(1994) e identificam-se os componentes do modelo que foram explorados neste estudo. Em
seguida, apresenta-se a teoria dos esquemas (Rumelhart e Ortony, 1977), a teoria das
valéncias (Borba, 1996), o modelo de repeti¢des lexicais de Hoey (1991) e € proposto um
modelo para classificacdo das inferéncias.

No Capitulo 3, “Metodologia da Pesquisa”, descreve-se a forma como o teste em
andlise foi elaborado e aplicado e como os textos do corpus e as assertivas relativas a eles
foram analisados.

No Capitulo 4, “Andlise dos Textos e Assertivas”, € aplicada ao corpus a

metodologia descrita no capitulo anterior e apresentam-se os resultados da anélise.
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No Capitulo 5, “Discussdo dos Resultados”, procuram-se explicar os resultados
obtidos com base nos fundamentos tedricos expostos no Capitulo 2 e apresenta-se uma
avaliacdo do modelo de anélise adotado neste estudo.

Por fim, nas “Consideracoes Finais”, sdo apresentadas as limita¢des deste estudo,

suas implicacdes pedagdgicas e sugestdes para novas pesquisas.
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CAPITULO 2 - FUNDAMENTOS TEORICOS

Como fundamentacdo tedrica para andlise e discuss@do dos dados, é apresentada,
primeiramente, uma revisao geral dos modelos de leitura e, mais especificamente, do modelo
proposto por Ruddell e Unrau (1994). Em seguida, uma vez que este trabalho se concentrard
no texto como fato lingiiistico, nos conhecimentos de mundo do leitor e no processamento que
o mesmo faz do Iéxico do texto, sdo revisados: a teoria dos esquemas, segundo Rumelhart e
Ortony (1977); a teoria das valéncias, segundo Borba (1996), e o modelo de repeti¢des
lexicais de Hoey (1991). Também se faz uma breve discussd@o sobre as inferéncias e &

proposta uma classificagao das mesmas, segundo o tipo de anélise que se fara neste trabalho.

2.1 HISTORICO DOS MODELOS DE LEITURA

Segundo Johnston (1984), a pesquisa formal em leitura comegou ainda no século
passado, mas os primeiros trabalhos consistiam basicamente em examinar 0s aspectos
fisicamente observaveis, como os movimentos dos olhos. S6 ha cerca de 40 anos comegaram
as primeiras tentativas de construir modelos mentais de leitura que descrevessem todo o
processo, desde o instante em que o estimulo visual atinge o olho até o momento em que se d4

a compreensao.
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Os varios modelos propostos — todos baseados em evidéncias empiricas e/ou teorias
de linguagem e de psicologia — podem ser categorizados em quatro classes: ascendentes,
descendentes, interativos e interativo-compensatorios.

Nos modelos ascendentes, as informacdes do texto sdo processadas em niveis
sucessivos e cada vez mais complexos (letra, palavra, frase, etc.), até que o leitor chegue ao
significado. Como a informa¢cdo vem do texto para a mente do leitor, tem-se a idéia de
ascensao. Um bom exemplo desse tipo de modelo é aquele proposto por Phillip Gough, em
1972 (Gough, 1976). Nesse tipo de modelo, a leitura era vista como um processo serial e
passivo, no qual o leitor percorreria o texto letra por letra, a fim de chegar ao significado.
Evidéncias experimentais, entretanto, logo demonstraram que o modelo e semelhantes
apresentavam sérias falhas. Segundo Stanovich (1980:34), os modelos ascendentes mostram-
se deficitarios porque “em geral, ndo contém nenhum mecanismo pelo qual processos de nivel
mais alto possam afetar os de nivel mais baixo.”

Os modelos descendentes (ou top-down), por outro lado, consideram que o ponto de
partida para a compreensao s@o as previsoes que o leitor faz com base em seus conhecimentos
prévios e na parte ja lida do texto. Nesse modelo, o significado ndo “brota” do texto, mas é
resultado da busca consciente do leitor, que se comporta como um formulador e testador de
hipdteses. Isto €, o leitor faz as previsdes e as confirma ou rejeita, com base no material lido.
O exemplo mais conhecido desse tipo de modelo é o que propds Goodman, em 1967
(Goodman, 1976). Entre as evidéncias experimentais contra o trabalho de Goodman, merece
destaque o fato de que os piores leitores sao justamente os que mais tentam adivinhar, muitas
vezes sem sucesso. Além disso, como Stanovich (1980:34) aponta, “a geracdo de hipéteses
sobre a(s) palavra(s) subseqiiente(s) deve levar menos tempo do que € necessdrio para

reconhecer as palavras puramente na base da informacdo visual, do contrdrio a geracdo de
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hipéteses € desnecessaria.” E, obviamente, é bastante improvavel que um leitor fluente, a ndo
ser que o texto esteja parcialmente ilegivel, leve mais tempo reconhecendo uma palavra que
gerando uma hipétese para adivinha-la.

Os modelos interativos combinam estratégias ascendentes e descendentes. Nesse tipo
de modelo, considera-se que a informacdo provém de duas fontes, o préprio texto e os
conhecimentos do leitor. O modelo interativo mais conhecido é, provavelmente, o de
Rumelhart (1977). Segundo este modelo, o estimulo gréfico®, oriundo do texto, é captado pela
visdo e analisado num “mecanismo de extracdo de tragos”. Além de analisar os padrdes
graficos do texto, esse dispositivo também orientaria a visdo. A informagdo obtida pelo
“mecanismo de extracdo de padrdes” € entdo repassada ao “sintetizador de padrdes”. Nesse
dispositivo, a informagao € submetida a anélise, com base nas informacdes advindas de outros
dispositivos, que sdo o ‘“conhecimento sintdtico”, o ‘“conhecimento semantico”, o
“conhecimento lexical” e o ‘“conhecimento ortografico”. Feita essa andlise, obtém-se a
“interpretacdo mais provavel”. Todo esse processo € controlado pelo “centro de mensagens”.

Os modelos interativo-compensatérios mantém a idéia bdsica dos modelos
interativos, isto €, a compreensdo do texto € resultado da combinac¢do de informagdes do
proprio texto com os conhecimentos prévios do leitor (sintaxe, semantica, 1éxico, etc.). Mas
ha uma diferenca importante com relacdo aos modelos puramente interativos, no sentido de
que se prevé que eventuais defici€éncias em qualquer processo de andlise serdo imediatamente
compensadas pelo uso de outras fontes de conhecimento. Além disso, “cada nivel de

processamento ndo é meramente uma fonte de dados para os niveis mais altos, mas, ao invés

No original, graphemic input. Ha no uso do adjetivo graphemic (grafémico) uma imprecisdo terminolégica,
ressaltada pela Dr." Leonor Scliar Cabral durante a defesa desta dissertagdo. O grafema é uma representagio
mental da letra. Assim, a, @, 4, &, A, etc. ativariam todos o mesmo grafema, apesar das diferencas graficas
Obvias. Assim, a traducdo estimulo grdfico parece mais acertada.
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disso, procura sintetizar o estimulo baseado em sua prépria andlise e nas restricdes impostas

tanto por processos em niveis mais altos quanto em niveis mais baixos.” (Stanovich, 1980:35)

2.2 O MODELO DE LEITURA DE RUDDELL E UNRAU (1994)

O modelo proposto por Ruddell e Unrau (1994) é também interativo, uma vez que os
autores prevéem a integracdo de processamentos ascendentes e descendentes, mas, ao
contrario dos modelos anteriormente citados, incorporam-se ao processo de leitura fatores
alheios ao leitor e ao texto, especificamente o professor e o contexto da sala de aula. Ruddell e
Unrau caracterizam seu modelo, entdo, como interativo e sdcio-cognitivo (p. 998).

O trabalho de Ruddell e Unrau objetiva explicar como se da o processo de leitura em
uma sala de aula, envolvendo o leitor, o texto e o professor. Assim, 0 modelo compde-se de
trés partes: o Leitor; o Texto e o Contexto da Sala de Aula; e o Professor. Dadas as
especificidades deste trabalho — andlise de um teste de leitura — ndo serdo revisados todos os
componentes do modelo, mas apenas o Leitor e o Texto. Dentro desses componentes,
elementos que ndo interessarem a andlise do corpus do presente trabalho, serdo apenas
mencionados, mas nao explicados. Para uma representacdo esquemadtica do modelo, ver o

Anexo 1.

2.2.1 O Leitor no modelo de Ruddell e Unrau

O componente Leitor' possui um subcomponente que representa os conhecimentos
prévios e crencas do aluno e apresenta as seguintes divisdes: a) condicoes afetivas, que

incluem a motivacao para ler, a atitude em relacdo a leitura e ao contetiido, a perspectiva do

* E importante ndo confundir o Leitor, parte do modelo de Ruddell e Unrau, com a pessoa do leitor.
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leitor e valores e crencas socioculturais; b) condicoes cognitivas, que incluem os
conhecimentos declarativo, processual e condicional.

Segundo os autores, as condigcbes afetivas interagem constantemente com as
condigoes cognitivas e influenciam a decisdo de ler ou ndo. Numa situacao real de leitura, este
componente da conta do interesse pela leitura, da alocacdo de atengdo e dos objetivos gerais
da leitura (obter informagdo, envolver-se em uma narrativa, etc.). No presente estudo, essas
condicdes foram levadas em conta no momento da selecdo dos textos. Procuraram-se textos
variados, adequados a faixa de idade dos testandos e, na maioria das vezes, tratando de ciéncia
de uma forma agraddvel e até bem-humorada.

As condicdes cognitivas, por sua vez, sdo vitais ao processo de leitura (p. 1008). O
primeiro subcomponente dessa condi¢des, o conhecimento declarativo, refere-se ao
“conhecimento que o leitor tem dos fatos, objetos, eventos, linguagem, conceitos e teorias
sobre o mundo”. J4 o conhecimento processual consiste em “estratégias para usar e aplicar
conhecimento, desde o uso de uma estratégia para identificar uma palavra nova até o uso de
uma estratégia de organizacdo textual na leitura de um capitulo”. Por fim, o conhecimento
condicional diz respeito as condicdes de aplicagao dos conhecimentos anteriores.

Essas trés formas de conhecimento incluem o conhecimento da lingua, as
capacidades de andlise fonoldgica, morfoldgica e sintdtica, as estratégias de processamento de
texto, as estratégias metacognitivas, o conhecimento das interacdes sociais e de sala de aula e
o conhecimento pessoal e do mundo. Segundo os autores, todo esse conhecimento €&
armazenado na memoria sob a forma de estruturas de conhecimento conhecidas como
esquemas (v. 2.3, abaixo). Neste modelo, os esquemas sao especialmente tteis para explicar o

carater descendente da leitura no processo interativo:

“os esquemas do leitor sdo provavelmente melhor entendidos como
redes de conhecimentos associados que sdo ativados e instanciados
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ou como agrupamentos de conhecimentos dos quais se podem extrair
informacdes que o leitor agrupa para formar novos esquemas.” (op.
cit.,p. 1011)

A leitura, segundo Ruddell e Unrau (p. 1011), € um processo de base lingiiistica que
requer conhecimento de linguagem para a construcdo de sentidos. E o conhecimento de
linguagem que o leitor possui consiste de esquemas que representam conhecimentos
fonolégicos, morfoldgicos, lexicais, sintdticos e semanticos.

O conhecimento fonologico representa os sistemas de regras que o leitor tem
internalizados a respeito da fonologia de sua prépria lingua e se completa muito cedo, por
volta da idade em que a crianca entra na escola (p.1011). No leitor adulto, o conhecimento das
regras grafémico-fonoldgicas da lingua auxilia o reconhecimento automatico de palavras, sem
necessidade do uso do contexto, uma caracteristica importante de leitores proficientes,
segundo Stanovich (1980:64).

Ja o conhecimento lexical diz respeito ao conhecimento que o leitor possui a respeito

das palavras e de seu significado. Segundo os autores,

“este conhecimento estd intimamente relacionado ao conhecimento
pessoal e de mundo e permite ao leitor representar esse
conhecimento em esquemas. As palavras que representam conceitos
estdo agrupadas em categorias que sdo arranjadas hierarquicamente
[e] sdo, por sua vez, conectadas a outras estruturas de conceitos.”
(Ruddell e Unrau, 1994:1012)

O conhecimento de vocabuldrio € crucial para a compreensao, porque “a construcao
eficiente de significados requer conhecimento de conceitos, e o leitor depende de seu
dicionério mental interno como a fonte principal e mais acessivel” (p. 1012)

Ruddell e Unrau ndo definem claramente em que consiste o conhecimento sintdtico,
mas apresentam alguns dados a respeito do desenvolvimento da sintaxe na crianga e também

tratam da relacdo entre desenvolvimento sintitico e compreensdao (p. 1011-1012). A
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complexidade sintdtica € tdo determinante para a compreensao que, juntamente com O
vocabuldrio, serve como base para as formulas de legibilidade de textos (Kintsch e Miller,
1984; Chall, 1984). Mais adiante neste trabalho (v. 2.4), € apresentada a teoria das valéncias
(Borba, 1996), que prevé parte do conhecimento 1éxico-sintdtico que o leitor deve ter.

As estratégias de processamento de texto, por sua vez, também sao armazenadas na
forma de esquemas mentais e sdo importantes para entendimento do padrao de organizagao do
texto. Os esquemas para textos narrativos (Scliar-Cabral, 1994:84), por exemplo, ddo conta de
elementos como cendrio, personagens, episddios, conflito e resolu¢do. Ja os esquemas para
textos expositivos incluem estruturas como comparagdo-contraste, causa-efeito, problema-
solugdo, tese-argumento ou enumeracdo de idéias (Ruddel e Unrau, 1994:1014). Os autores
citam outros estudos, como Anderson e Pearson (1984) e Rumelhart (1980), que comprovam
que o reconhecimento e a aplicagdo da estrutura textual apropriada melhora a compreensao de
leitura (p. 1015).

As estratégias metacognitivas do leitor permitem-lhe ativar rotinas de monitoracdo e
autocorre¢do, ou seja, sdo formas que o leitor usa para avaliar e controlar seu préprio processo
de construcdo de significado.

O conhecimento pessoal e de mundo envolve “esquemas que representam uma gama
ampla de experiéncias e entendimentos que foram adquiridos tanto na escola como fora dela.”
(p. 1017). O conhecimento pessoal é armazenado na memoria episddica, sob forma de
imagens de experiéncias pessoais e estd ligado a referéncias de espaco e tempo. Ja o
conhecimento de mundo “resulta da experiéncia de vida do leitor e inclui fatos e suposicoes,
acdes e procedimentos e a compreensao a respeito das condi¢des apropriadas para uso de
conhecimento”. (p. 1017). Esse tipo de conhecimento influencia grandemente a compreensao

que o leitor tem do texto e serd mais detidamente examinado no presente estudo.
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Também faz parte do Leitor um subcomponente de controle e uso do conhecimento,
que controla o processo de constru¢do do conhecimento (p. 1018). Este subcomponente esta
ligado e interage dinamicamente com conhecimentos prévios e crencas € compreende, por sua
vez, as seguintes partes: a) o processo de construcdo de significado; b) a representacdo
textual; e ¢) o monitor e controlador do Leitor.

Segundo os autores, o leitor comega a construg¢do da representacdo textual tao logo
se inicia a leitura. No modelo, a representacdo textual é concebida como “um ‘mundo textual’
que representa a estrutura de significados do texto e um registro do processamento do texto”
(p- 1020). Contudo, ressaltam os autores, apenas parte dessa representacdo permanece
conscientemente ativa, devido a limitacdo na capacidade cognitiva para processamento
consciente. Assim, “se o leitor precisa reativar informacdes na representacdo textual para
construir inferéncias ou avaliar inferéncias anteriores, porcdes armazenadas da representacao
anterior podem ser trazidas para a atencdo consciente” (p. 1020). Neste estudo, prevé-se que o
leitor ndo s6 possa recorrer a essa representacao textual, mas também ao proprio texto escrito.

O modelo apresenta um subcomponente chamado resultados da construgcdo de
significado (p. 1021), que estd ligado a uso e controle do conhecimento do Leitor. Esse
subcomponente contempla os seguintes itens: conhecimento semdntico e lexical,
interpretacdo do texto, discussdo, respostas escritas, aquisicdo de conhecimento, mudangas
motivacionais € mudangas de atitude, valor ou crenga.

O conhecimento semdntico e lexical diz respeito a aprendizagem de novas palavras,
seus significados e uso. Essa aprendizagem € auxiliada pelo contexto, que orienta o leitor

sobre quais significados sdo apropriados.
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Quanto a interpretacdo do texto, Ruddell e Unrau ndo detalham em que ela pode
consistir, mas dizem que essa interpretacdo, baseada nos conhecimentos e crengas prévios
pode ser o principal objetivo do leitor.

O item discussdo, segundo os autores, € um resultado importante da leitura, porque é
quando os leitores e o professor exploram as respostas ao texto e ampliam sua compreensao e
a base de conhecimento (p. 1022). Na tarefa de leitura analisada neste estudo, uma testagem,
esse item estd ausente.

As respostas escritas, por sua vez, “oferecem ao leitor a oportunidade de entender,
sintetizar e clarificar o que foi aprendido a partir da leitura e discussao do texto” (p. 1022). No
teste em estudo, os testandos ndo tiveram a oportunidade de produzir tais respostas, € isso
constitui um limitador do poder diagndstico do teste.

A aquisi¢do de conhecimento envolve o “dominio de conhecimentos especificos, tais
como categorias, conceitos e processos” (p. 1022). Devido as condi¢des da testagem aqui
analisada, também nao € possivel dizer-se se houve efetiva aquisicdo de conhecimento por
parte dos leitores-sujeitos.

Os ultimos itens, mudangas motivacionais € mudancas de atitude, valor ou crenca
também ndo puderam ser examinados no presente estudo. As mudangas motivacionais
relacionam-se a atitude do leitor em relag@o a leitura. Se o leitor ler o texto movido por seu
proprio desejo e se a leitura for acompanhada de aprendizagem real, a motivacdo tende a
aumentar. J4 as mudangas de atitude valor ou crenga dizem respeito a forma como
experiéncias ricas de leitura podem mudar a percepcdo de mundo do leitor, sua forma de

pensar e de agir.
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2.2.2 O Texto no modelo de Ruddell e Unrau

O componente Texto e Contexto de Sala de Aula compreende o ambiente de
aprendizagem, no qual se d4 o processo de negociacdo do significado (p. 1031). Este, por sua
vez, envolve a interacdo do leitor, do professor e da comunidade de sala de aula, mediados
pelo texto. Mais uma vez, devido as especificidades do corpus deste estudo, especialmente a
forma como ele foi coletado, apenas dois itens deste componente tém importancia para a
andlise, o texto e a tarefa.

O texto para Ruddell é Unrau € uma fonte de significados, mas ndo a tnica, uma vez
que “os alunos e o professor Iéem muito mais que o texto escrito” (p. 1032). Essa observagao
aplica-se a este trabalho, mas ndo com tal intensidade, uma vez que, dadas as condi¢des de
testagem — um teste para admissdo em uma escola —, a comunidade de sala de aula inexiste e
os professores-elaboradores do teste ndo negociam os significados com os alunos-testandos,
mas impdem uma leitura do texto, implicita na definicdo da tarefa: julgar a veracidade das
assertivas relativas ao texto. Assim, a gama de significados do texto fica bastante limitada nao
sO pelo tipo de texto escolhido, que ndo € polissémico como o texto literario, mas também

pela “filtragem” de sentidos que os elaboradores do teste efetuaram.

2.3 ATEORIA DOS ESQUEMAS

No modelo de leitura de Ruddell e Unrau, os esquemas sao utilizados como aparato
tedrico para descrever a forma como os conhecimento declarativo, processual e condicional
estdo armazenados na memodria (Ruddell e Unrau, 1994:1008-9) e para explicar o cardter
descendente na leitura vista como processo interativo (p. 1011). O conceito de esquema,

entdo, ocupa uma posi¢ao importante dentro do modelo. Além disso, no presente estudo, os
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esquemas serdo utilizados para tentar explicar alguns dos fatos encontrados. Assim, &
oferecida a seguir uma revisdo da teoria dos esquemas e especialmente do artigo cldssico de
Rumelhart e Ortony (1977) que apresenta uma visdo ampla da teoria e de sua aplicacdo para
explicar a organizagao mental do conhecimento e a forma como este conhecimento € utilizado
e modificado.

Segundo Rumelhart, o termo esquema foi primeiramente usado por Kant, em 1787,
para se referir a qualquer regra da ‘imaginacdo produtiva’ que permite a compreensao aplicar
suas ‘categorias’ as fontes de percepcdes sensoriais, no processo de obtengao de conhecimento
ou experiéncia (Rumelhart 1980, p.33). J4 na inicio deste século, em 1912, psicélogos da
Gestalt, voltaram a usar o termo, mais ou menos com a acep¢ao que tem hoje, e Bartlett
colaborou para sua popularizacao com seu livro Remembering (1932).

Atualmente, os esquemas constituem um aparato tedrico largamente utilizado em
teorias € modelos a respeito de leitura, aprendizagem e organizacdo da memoria. Segundo
Rumelhart (1980:34) “os esquemas sdo aplicados no processo de interpretacdo de dados
sensoriais (tanto lingiiisticos quanto ndo-lingiiisticos), na recuperagdo de informacgdes da
memoria, na organizacdo das agdes, no estabelecimento de metas e submetas, na alocagao de
recursos e, de forma geral, no direcionamento do fluxo de processamento do sistema.”

Leffa (1996) sustenta que a ativagdo de um esquema € imprescindivel para a

compreensao:

“Ao iniciar a leitura de um texto, a primeira coisa que o leitor
normalmente faz é vasculhar a memoria em busca de um esquema
onde ele possa fixar as informagdes do texto. Quando isso ndo €
possivel, o leitor fica perdido: (a) ndo sabe que interpretagcao atribuir
as palavras; (b) ndo consegue resumir o texto; (¢) ndo sabe o que é
mais ou menos importante.” (Leffa, 1996:38)
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Enquanto o leitor ndo consegue ativar um esquema que dé conta do texto lido, continua lendo
adiante, a busca de mais dados. Se ainda assim ndo conseguir ativar o esquema adequado, a
leitura se torna cada vez mais dificil e acaba por sobrevir um colapso da compreensao (op.
cit., p. 38).

Pearson (1985, p. 16-17), baseado em um trabalho de Anderson de 1984, apresenta
um resumo sobre o papel dos esquemas em nossa compreensao: 1) os esquemas ‘“fornecem
um aparato ideacional para a assimilacdo das informagdes de um texto”; 2) “facilitam a
alocacdo seletiva de aten¢@o”; 3) permitem a elaboragao de inferéncias; 4) “permitem buscas
ordenadas na memoria”; 5) “facilitam a editoracdo e sumarizacdo”; 6) permitem que

informacdes que ndo estdo na memoria sejam inferidas, com base na informacao presente.

2.3.1 A teoria dos esquemas segundo Rumelhart e Ortony (1977)

OS ESQUEMAS”

Segundo Rumelhart e Ortony (1977),

“os esquemas sdo estruturas de dados usadas para representar os
conceitos genéricos armazenados na memoria. Eles existem para
conceitos gerais subjacentes a objetos, situacdes, eventos, agcdes e
seqiiéncias de acoes.” (p. 101)

Os esquemas nao sao constituidos de itens isolados. O préprio esquema inclui
informacdes de como seus constituintes se inter-relacionam (p. 101).

Rumelhart e Ortony alistam quatro caracteristicas basicas dos esquemas:

“1) os esquemas apresentam variaveis;

2) os esquemas podem estar inseridos um dentro de outro;

5 . . - . , . .
Para fins de clareza e organizacdo, mantiveram-se alguns titulos e subtitulos conforme presentes no artigo

revisado. Se¢des que ndo tém relagdo com o contetdo deste trabalho foram excluidas da revisio.

32



3) os esquemas representam conceitos genéricos que, tomados num
todo, variam nos seus niveis de abstracdo; e

4) os esquemas representam conhecimentos, ao invés de defini¢des.”
(op. cit., p. 101)

Essas caracteristicas e suas implicacdes sao discutidas em seguida.

As variaveis dos esquemas

As varidveis dos esquemas representam papéis que serdo associados ou ligados a
diferentes entidades, dependendo da situacdo. O esquema para DAR, que Rumelhart e Ortony
(op. cit., p. 102) utilizam como exemplo, compreende trés varidveis: o doador, a coisa doada e
o receptor. Ainda que a forma de preenchimento dessas varidveis comporte infinitas variacoes,
as relacdes internas desse esquema permanecerdo constantes, com o doador fazendo com que
o receptor receba a coisa doada.

As relagdes entre varidveis fazem também que, com a ativacdo de um determinado
esquema, sejam ativados subesquemas. Assim, no caso de DAR, ativa-se também, por
exemplo, o subesquema para RECEBER, que é a mesma agdo vista da perspectiva do
receptor.

O esquema também contém especificagdes a respeito da natureza dos elementos que
podem “preencher” as varidveis. Assim, no caso de DAR, o doador deve ser animado e dotado
de volicdo. Essas especificagdes, segundo os autores, cumprem dois papéis bastante
relevantes: “(1) dizer que tipo de objeto pode, realisticamente, ser ligado a cada varidvel; e (2)
quando ha insuficiéncia de informagdes, elas permitem que se facam boas previsdes a respeito
de pelo menos algumas das varidveis” (p. 103).

Rumelhart e Ortony apresentam exemplos (p. 103-104) que demonstram que essas

duas caracteristicas dos esquemas permitem que se tracem inferéncias diversas, através da
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ligacdo de entidades a determinadas varidveis, dependendo das especificacdes para essas
varidveis.

A ligacdo de entidades a varidveis, em situacdes especificas de uso do esquema, €
chamada de instanciagdo (p. 105). A definicdo das especificagdes das varidveis de um
esquema € principalmente produto de instanciacdes sucessivas desse esquema. Assim, de
forma geral, nao hd valores definidos que uma varidvel pode ou nao assumir, mas apenas
valores provaveis ou improvaveis. Diz-se que hd valores mais tipicos e menos tipicos. Na
auséncia de uma entidade associada a uma dada varidvel, tende-se a prever para essa varidvel

os valores mais tipicos € menos desviantes (p. 105).

Insercao de esquemas

Os esquemas apresentam, como mencionado anteriormente, a propriedade de
permitir insercdes de esquemas mais simples (subesquemas) em esquemas mais complexos
(esquemas dominantes) (p. 106). Assim, o esquema dominante FACE compreende o
subesquema OLHO. Este, por sua vez, compreende os subesquemas para PUPILA, IRIS,
PALPEBRA, etc. (p. 106). A possibilidade de insercio tem algumas conseqiiéncias
importantes. A principal delas é que um objeto pode ser entendido considerando-se apenas
seus constituintes gerais, sem necessidade de levar em conta a estrutura interna desses
constituintes. Mas, ao mesmo tempo, se houver necessidade de uma compreensdo mais
detalhada, pode-se examinar a estrutura interna dos constituintes (p. 106). Conseqiientemente,
“héd esquemas em todos os niveis de abstragdo” (p. 109), desde mais abstratos até os mais

concretos.
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Os esquemas representam conhecimento

Segundo os autores, os esquemas representam conhecimento e nao defini¢des, como
as encontradas em diciondrios. Os esquemas ndao sdo tdo rigidos quanto defini¢des; eles
representam caracteristicas que normalmente se aplicam, mas admitem grande variagao. Os
autores citam o exemplo da face do Ciclope, que ndo deixa de ser uma face por apresentar um
unico olho. Essa tolerdncia permite que os esquemas representem o conhecimento de forma
flexivel, admitindo imprecisdes, vagueza e semi-inconsisténcias (p. 111).

Além disso, ao contrario dos diciondrios, que sdo registros lingiiisticos, os esquemas
sao “representacdes abstratas simbdlicas de conhecimento que nds exprimimos e descrevemos
usando a linguagem e que podem ser usados para entender a linguagem, mas que nao sio,
entretanto, eles proprios lingiiisticos” (p. 111). Uma das provas disso € que temos varios
esquemas de acdo, como ATIRAR UMA BOLINHA DE PAPEL EM UM CESTO, que quase

nunca descrevemos lingiiisticamente.

AS FUNCOES DOS ESQUEMAS

Compreensao

Rumelhart e Ortony (op. cit.) sustentam que os esquemas sdo fundamentais para a

compreensdo. Segundo a teoria proposta, pode-se considerar que a compreensao

“consiste de selecdo dos esquemas e preenchimento das varidveis que
‘dardo conta’ do material a ser compreendido, seguida da verificacao
de se os esquemas realmente dao conta dele.” (p. 111)

Se o esquema e as varidveis selecionados conseguirem explicar a situacdo

considerada, diz-se que houve compreensdo da situacdo. A etimologia do termo
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‘compreensdo’ (do latim com (junto, dentro) + prehendere (prender, agarrar))® é reveladora a
esse respeito: compreender significaria, metaforicamente, tomar a situacao considerada e pd-la
dentro de certos limites cognitivos. Segundo os autores, o esquema utilizado para
compreender uma dada situagdo pode ser tomado, entdo, como uma teoria a respeito dessa
situagdo (p. 112).

Considerados como teorias, os esquemas também terdo um papel importante na
elaboracdo de predi¢des. Rumelhart e Ortony, a esse respeito, dio o exemplo da lampada
elétrica. Uma vez que se identifique um objeto como uma lampada elétrica, tende-se a
presumir que ela tenha um interruptor, mesmo que este ainda nao tenha sido visto.

Segundo os autores, ndo € necessdrio postular a existéncia de um esquema especifico
para cada situacdo. Com isso, evitam-se dois problemas para a teoria: Primeiro, seria
altamente improvavel (até por limitacdes de memdria) que tivéssemos um esquema pronto
para cada situagdo; segundo, situagdes novas nao poderiam ser entendidas (p. 112). Para
resolver esses dois problemas, Rumelhart e Ortony sugerem que ocorre a combinacdo de
esquemas previamente adquiridos de dois tipos: esquemas mais especificos, que explicam

partes da situac@o e esquemas abstratos de nivel mais elevado, como problema-solugio, etc.

(p. 113).

Os esquemas e as memorias

Rumelhart e Ortony (p. 116) sustentam que uma representacao do conhecimento deve
compreender dois tipos de memoria, a que tradicionalmente é chamada de memdria semantica

e, seguindo uma denominacio dada por Tulvig (1972)", a memdria episédica. Na meméria

Webster’s New Twenty Century Dictionary of the English Language (Unabridged). New York, Prentice
Hall Press, 1979.

” TULVIG, E. 1972. Episodic and semantic memory. In E. Tulvig & W. Donaldson (eds.) Organization of
Memory. New York: Academic Press.
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semantica, ¢ armazenado conhecimento genérico, como 0s conceitos, enquanto que a memaoria
episddica armazena conteidos mais especificos a respeito de eventos experienciados direta ou
indiretamente. Segundo os autores, as memorias episddica e semantica sao um efeito natural

do processo de compreensao:

“Na compreensdo, varios aspectos do estimulo® sdo associados com
uma configuragdo de esquemas, e esses esquemas instanciados
constituem nossa interpretacdo (grifo dos autores) do estimulo. O
que fica armazenado na memoria é, na verdade, uma cépia ou copia
parcial desses esquemas instanciados, isto €, o que fica armazenado
nao é o estimulo em si, mas a interpretacdo que foi dada a esse
estimulo como resultado do processo de compreensao.” (p. 116-117)

A copia nao € igual ao estimulo por problemas no processo de percep¢ao e tende a
tornar-se ainda mais diferente com o tempo, porque parte do que foi registrado se perde ou se
torna inacessivel com o tempo. No processo de lembranca, as partes que faltam da informacgao
sao ‘recuperadas’ através do uso de esquemas, que “auxiliam na interpretacdo dos fragmentos,
da mesma forma que a compreensdo utiliza esquemas para auxiliar a interpretacdo de
estimulos sensoriais” (p. 117). Vistos dessa forma, os processos de compreensao e lembranca
assemelham-se e formam um continuo.

Essa visdo das memorias adapta-se perfeitamente a dados empiricos sobre distor¢ao
de lembrancas (acréscimos, reducdes, importagdes, etc.). No processo de reinstanciagdao
mental de um esquema, para reconstrucao de um episodio, preenchem-se varidveis em aberto
(devido a perdas ou dificuldades de acesso) com valores provéveis, que admitem uma boa

dose de variagao.

8 .. . . C o~ . -
No original, input. Entenda-se “estimulo”, nesta revisdo da teoria dos esquemas, ndo apenas como agente

provocador de uma reag¢do, mas também como dado(s) de entrada em um sistema.
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A elaboracao de inferéncias através de esquemas

Segundo os autores, a maneira mais 6bvia pela qual os esquemas auxiliam a
constru¢do de inferéncias é a predicdo de estimulos ndo observados. Quando um esquema
consegue explicar bem uma situacdo, é possivel prever aspectos provaveis que nio foram
observados (p. 118). Os autores citam o exemplo cldssico do esquema para RESTAURANTE.
Se alguém relata que foi a um restaurante jantar, pode-se prever que foi atendido por um
gargcom ou garconete, recebeu o cardapio, pagou pela refeicao, etc.

Um segundo tipo de processo inferencial € o que ocorre quando se prevé, pela
presenca de uma parte, a presenca do todo (p. 118). Pela visdo de uma roda, por exemplo,
pode-se inferir a presenga de um carro.

O terceiro processo de inferéncia que Rumelhart e Ortony (op. cit.) apresentam € o

que ocorre quando se preenchem varidveis ndo especificadas. Segundo os autores,

“as limitacdes das varidveis juntamente com nosso conhecimento de
casos particulares permitem-nos fazer boas previsdes a respeito de
varidveis ndo especificadas, através da atribui¢do de valores padrao
tipicos.” (p. 118)

Este tipo de inferéncia é fundamental para a resolucdo de elipses, bastante comuns no corpus
deste trabalho.

O quarto tipo de inferéncia mencionado pelos autores é o raciocinio funcional, um
tipo de inferéncia analdgica. Nesse tipo de inferéncia, comparam-se as relagdes entre dois
pares de varidveis. Sao especificadas as varidveis A, B e C e explica-se que A relaciona-se
com B da mesma forma que C relaciona-se com uma quarta varidvel D, ndo especificada. Para
inferir a especificacdo de D, é necessario primeiro buscar um esquema instanciado com A e B
que também possa ser instanciado com C e D. Assim, descobre-se a relacdo entre C e D e

prevé-se um possivel valor para a varidvel D. Rumelhart e Ortony (p. 119) fornecem o
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seguinte exemplo: “Neil Armstrong estd para a Lua assim como Cristovao Colombo estava
para o qué?”’ Primeiro € necessdrio varrer a memoria episddica a busca de um esquema
instanciado com pelo menos duas varidveis, uma ligada a “Neil Armstrong” e outra a “Lua”.
Dentre os varios esquemas que podem ser instanciados, chegar-se-4, eventualmente, a “Neil
Armstrong chefiou uma expedicdo exploratéria para a Lua.” Substituindo Neil Armstrong por
Cristovao Colombo e deixando sem especificagdo a varidvel previamente preenchida com
“Lua”, observa-se que essa varidvel deve ser preenchida com “América”, o que da a resposta
para o problema inicialmente proposto.

Esse tipo de inferéncia € especialmente importante porque todo o processo de
compreensdo, segundo a teoria das esquemas, pode ser concebido, de forma geral, como
aplicacdo de raciocinio analégico, porque

“quando determinamos que uma situagdo se ajusta a um dado
esquema, estamos, de certa forma, determinando que a situacdo
presente € andloga aquelas situagdes das quais o esquema
originalmente se derivou. Além disso, quando fazemos inferéncias a
respeito de aspectos ndo observados das situagdes, estamos, na

verdade, presumindo sua existéncia por analogia (grifo dos autores)
com as situacoes das quais os esquemas foram derivados.” (p. 120)

Rumelhart e Ortony sustentam ainda que os variados processos 16gicos de inferéncia,
que permitem tirar conclusdes a partir de premissas, podem ser considerados como aplicacdes
de esquemas mais abstratos de raciocinio (p. 120). E citado como exemplo o esquema de
TRANSITIVIDADE CAUSAL: Se um evento E; causa E, e E, causa Es, entdao E; certamente

causa Es.
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AQUISICAO E MODIFICACAO DE ESQUEMAS

Segundo Rumelhart e Ortony (p. 123), varios mecanismos podem explicar como
novos esquemas sdo criados e como se modificam esquemas antigos. Dois desses
mecanismos, que podem ser vistos como formas de aprendizagem, sdo a especializacao de

esquemas e a generaliza¢do de esquemas.

A especializacao dos esquemas

Um esquema se especializa quando uma ou mais varidveis sdo fixadas para formar
um esquema menos abstrato. Assim, segundo um exemplo dos autores, o esquema mais
abstrato QUEBRAR pode ser especializado para QUEBRAR JANELA, o esquema para
COMPRAR pode ser especializado para COMPRAR SORVETE, COMPRAR SORVETE DE
UM SORVETEIRO, e assim por diante.

A especializagdo dos esquemas limita as possibilidades de especificacdo para as
varidveis que ficam em aberto e, dessa forma, reduz a quantidade de processamento a ser
feito. Por outro lado, esquemas mais gerais permitem a compreensdo de uma gama maior de

estimulos.

Generalizacao de esquemas

Na generalizacao de esquemas, da-se exatamente o oposto da especializacdo. Um
dado esquema ¢é generalizado quando uma de duas partes fixas € transformada em varidvel, de
forma a se obter um novo esquema, mais abstrato. As limita¢des para especificagdo dessa
varidvel seriam determinadas com base nos valores normalmente observados nas vdrias

instanciagdes possiveis do novo esquema.
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Rumelhart e Ortony citam como exemplo de generalizacio o esquema para
QUEBRAR. Analisando vérias instanciacoes de QUEBRAR x, como “quebrar uma janela”,
“quebrar uma promessa”, “‘quebrar uma méquina de costura”, pode-se chegar a conclusdo de
que a especificacdo “rigido e quebradico” para a varidvel x corresponde apenas a alguns casos
particulares. Assim, € necessdrio buscar uma especificagdo mais geral, que comporte “quebrar
uma promessa”’, por exemplo. Analisando os varios casos, chega-se a conclusdo de que o
objeto de quebrar, x, perde sua funcdo ou forma original. Assim, “quebrar uma promessa” e
“quebrar uma janela” podem ser vistos como casos particulares de uma esquema mais geral
QUEBRAR. Este exemplo com “quebrar uma promessa” € interessante porque demonstra que
os esquemas podem ser tao amplos a ponto de incluir usos metaféricos de um item lexical.

Segundo os autores (p. 126) a maior ou menor generalizacdo ou especificidade de
certos esquemas vai depender da utilidade que esses esquemas terdo para cada individuo.
Portanto, € possivel supor que um pedreiro tenha um esquema especifico para QUEBRAR
TIJOLOS.

A generalizacdo de esquemas € de grande utilidade para a aprendizagem, uma vez

que permite a interpretacdo de maior quantidade de estimulos. Segundo os autores,

“¢€ possivel lidar com boa parte da aprendizagem supondo que quando
um estimulo radicalmente novo é encontrado, um esquema sem
varidveis € construido. Depois, quando estimulos compardveis sao
encontrados, suficientemente semelhantes ao esquema original, é
criado um novo esquema no qual as diferencas se tornam varidveis e
as semelhancas sdo incorporadas a estrutura.” (p. 126)

Por outro lado, esquemas gerais podem ser adquiridos primeiro e sofrer

especializacdo posterior, a medida que se torne mais evidente seu campo de aplicacao.
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Ainda dentro do tépico modificacdo de esquemas, Rumelhart e Ortony também
tratam do refinamento de esquemas antigos. Segundo eles, esse refinamento se da por trés

formas: Primeiro,

“podem-se obter informacdes mais precisas a respeito da natureza das
‘distribui¢des’ subjacentes as limitacdes das varidveis. Sempre que
determinamos que um certo esquema dd boa conta de uma situagao,
nés podemos usar os valores de suas varidveis para modificar os
limites das varidveis e as correlagdes entre os varios valores de
variaveis.” (p. 127)

Segundo, aspectos aparentemente irrelevantes de um esquema podem ser deixados de
lado. Se uma varidvel quase nunca é especificada na instanciacio de um esquema, ela
provavelmente ndo é muito importante e pode ser retirada da especificacdo do esquema. Da
mesma forma, se certas propriedades de um esquema quase nunca sdo observadas é porque
também nao t€m muita importancia (p. 127).

Terceiro, também pode haver acréscimo ou perdas de novas varidveis e propriedades

fixas do esquema, decorrentes, por exemplo, da evolucdo de um determinado objeto ou

evento.

PRINCIPIOS DE PROCESSAMENTO

Tendo sido tratadas as formas como os esquemas sao construidos, armazenados,
modificados e usados para compreensao, restava ainda discutir os mecanismos pelos quais os
esquemas sdo ativados. Rumelhart e Ortony sustentam que a sele¢cdo do esquema apropriado
para a compreensdao de um dado estimulo nao pode ser aleatéria, porque demandaria muito
tempo. Assim, a ativacdo do esquema correto parece ser controlada e dependente do contexto

em que o estimulo ocorre e das expectativas do receptor (p. 128). Entdo, torna-se necessario
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postular um modelo de processamento que preveja a convergéncia das informagdes oriundas
do estimulo com as expectativas do receptor.
Essa convergéncia € resultado de uma combinacdo de processamentos ascendentes

com processamentos descendentes. Segundo os autores, tem-se processamento ascendente

“quando elementos do estimulo sugerem ou ativam diretamente
esquemas que correspondem a eles e quando esses esquemas
sugerem ou ativam esquemas dominantes dos quais eles sdo
constituintes.” (p. 128)

Por outro lado, o processamento descendente ocorre quando esquemas dominantes,
de nivel mais alto, ativam os subesquemas que os constituem (p. 128).

Um problema com essa visdo do processamento é que, se ndo houver um fator de
limitagdo para os processos ascendentes e descendentes, a ativacdo de um unico esquema
acabard por provocar a ativagao de virtualmente todos os outros esquemas da memoria. Isso €
resolvido postulando-se a nocao de “dar conta do estimulo”. Isto €, durante o processamento,
alguns esquemas serdo preferidos por reunir mais evidéncias a seu favor (p. 129). Essas
“evidéncias”, por sua vez, advém de trés fatores: Primeiro, a escolha de um esquema depende
da existéncia de boas especificagdes para suas varidveis; segundo, devem existir também boas
evidéncias para os subesquemas do esquema considerado; e, terceiro, “deve ser possivel

encontrar um esquema dominante que ofereca uma boa adequacdo” (p. 129).

CONCLUSOES

Rumelhart e Ortony (p. 130-131) apresentam, entre outras, as seguintes conclusoes
para seu estudo:
® A teoria oferece tanto os conceitos quanto a terminologia para teorizacdes a

respeito da organizagcao do conhecimento;
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A forma como os esquemas foram definidos estd de acordo com resultados de
estudos anteriores que demonstram que idéias de nivel mais alto (esquemas
dominantes) tendem a ser melhor lembradas que idéias de nivel mais baixo
(esquemas dominados);

Como o processamento descendente ocorre de maneira mais suave, 0O
fornecimento de informacdes segundo uma ordem estruturada que lembre a
organizacdo do esquema necessario a sua compreensao reduz a necessidade de
processamento e aumenta a probabilidade de que a informagdo seja corretamente
interpretada.

Os exemplos dados durante a instru¢ao melhoram a compreensdo porque, com o
esquema instanciado, fica mais facil perceber a natureza e os valores possiveis
para variaveis.

As metaforas facilitam a compreensao, porque auxiliam, com base em esquemas
antigos e em analogias, a criacdo de novos esquemas.

As propriedades e processos aplicados a esquemas referem-se nao apenas aqueles
esquemas adquiridos no contexto formal de sala de aula, mas também aos

adquiridos por aprendizagem informal.

2.4 A TEORIA DAS VALENCIAS

O modelo de leitura de Ruddell e Unrau tem a virtude de ser bastante amplo, mas

peca pela falta de especificidade. Prevé-se o uso de conhecimentos fonoldgicos, lexicais e

sintaticos, mas nao se explica como esse conhecimento € utilizado na compreensao, isto €, o

componente conhecimento de lingua do modelo ndo é explicado em detalhes. Assim, torna-se

necessario recorrer a uma teoria que dé conta, pelo menos parcialmente, do processamento
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lexical e sintdtico que o leitor faz durante a leitura. Sem o poder explicativo de teorias
sintdticas mais abrangentes, como a Teoria da Regéncia e Ligacdo, a teoria de valéncias,
oferece um modelo relativamente simples e pratico para andlise do léxico e da sintaxe de
oragdes e periodos e presta-se bem aos objetivos desse trabalho, que nao se concentra
especificamente na sintaxe, mas que a utiliza como um dos subsidios para andlise.

Como referéncia bdésica, utiliza-se Borba (1996). Entretanto, ndo se faz aqui uma
revisao completa desse trabalho, mas apenas da parte inicial da obra, que apresenta os
aspectos que tem maior relevancia para este estudo — o conceito de valéncia e a tipologia dos
casos.

Segundo Borba, de forma geral, as palavras lexicais de uma lingua podem ser dividas
em dois grandes grupos, as que t€m autonomia semantica e as que necessitam ligar-se a outras
para expressar um conceito completo. Borba (p. 18) chama as palavras do primeiro grupo de
“itens lexicais absolutos” e as do segundo grupo de “itens lexicais relativos”. Enquanto os
itens lexicais absolutos “valem por si proprios”, os relativos apresentam uma ‘““casa vazia” que
deverd ser preenchida por outro elemento para a plena realizacdo semantica do item
considerado.

O numero de “casas vazias” (ou argumentos) é chamado de valéncia do item lexical.
Assim, o substantivo cdo e o verbo chover, por exemplo, tém valéncia zero (Vy), uma vez que
sdo semanticamente completos. Ja o verbo bocejar (alguém boceja) e o substantivo filho (filho
de alguém) t€m valéncia um (V), porque implicam outros elementos, chamados actantes.

Segundo Borba, o termo valéncia pode ser utilizado em trés niveis:

“1° Valéncia quantitativa, valéncia légica ou légico-semantica: Nivel
mais geral e abstrato que diz respeito ao nimero de argumentos que

um predicado pode ter (...) Desse ponto de vista, um item lexical
pode ser avalente ou monovalente, bivalente, trivalente e tetravalente.
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2° Valéncia qualitativa, valéncia sintdtica ou morfossintatica: Trata
das caracteristicas dos actantes, do preenchimento das casas vazias
por determinadas classes com determinadas propriedades
morfoldgicas (...).

3° Valéncia semantica: E deduzida da observacio das regularidade ou
compatibilidades das unidades que operam nas seqii€ncias. Diz
respeito as caracteristicas categoriais (...); as funcdes tematicas (...)
e as restricoes selecionais que determinam quais classes/subclasses
de itens que, funcionando como P, coocorrem ou se excluem com tais
classes/subclasses de itens que, por sua vez, preenchem os
argumentos.” (Borba, 1996:20-21).

Neste trabalho, exploram-se as valéncias especialmente em seus dois dltimos niveis,
sintdtico e semantico. Associada ao terceiro nivel, semantico, estd a no¢ao de caso, que pode
ser definido como a “atuacdo do argumento na predicagcao” (p. 29).

O caso de um dado item lexical ndo € uma caracteristica intrinseca desse item, mas
um papel semantico que ele representard em relacdo ao nicleo do predicado. Entretanto,
apesar de o caso de um item lexical ser um valor semantico, ele aparece como conseqiiéncia
do sintatico (p. 30).

Borba (p. 30) alista os seguintes casos:

agentivo — caso atribuido a entidade que, por si propria, inicia uma atividade e a

controla (O pdssaro Voa.)g;

experimentador —“caso de evento psicoldégico genuino, [que] traduz uma

experiéncia ou disposi¢ao mental” (Qualquer arte me interessa.);
beneficiario — caso atribuido ao destinatario da posse ou de um beneficio (Gina tem
um carro);

objetivo — “caso semanticamente mais neutro”, atribuido a entidade afetada por

aquilo que o verbo indica (A estrada € longa.);

?  Os exemplos sio todos de Borba (op. cit., p. 30).
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locativo — indica o local onde algo estd ou ocorre (A princesa passeia pelo bosque.);
instrumental — caso atribuido a entidade que serve como “causa indireta” (As mdos
escondiam o rosto aflito.);
causativo — refere-se a entidade que “provoca um efeito ou desencadeia algo” (A
geada matou as plantas.);

meta —caso que expressa o ponto de chegada (Os torcedores invadiram o campo);

origem — expressa o ponto de partida (A fonte jorra dgua.);

resultativo — indica um resultado, uma entidade que passa a existir (Carlos escreveu

trés sonetos.);

temporal — expressa localizagao no tempo (Decorreram trés meses.);

comitativo — indica companhia, associa¢do (Lina saiu com o noivo.).

Para dar conta de todos os dados deste trabalho, foi necessario acrescentar um caso a
essa listagem, proposto por Nicolacépulos (1992, apud Nicolacépulos et. al., 1997). Trata-se
do caso holistico, que “expressa a totalidade, o todo” (op. cit., p. 207), em enunciados como:

“As células humanas podem ser divididas em somadticas e sexuais’.

Cabem aqui trés observacdes. Primeira, escolheu-se a idéia de valéncia, conforme
apresentada por Borba, para trabalhar o Iéxico justamente porque o fendmeno da valéncia
ocorre na convergéncia dos planos léxico-semantico e 1éxico-sintdtico. Ou seja, a0 mesmo
tempo em que se véem os itens lexicais relativos segundo uma perspectiva semantica, que
contempla os actantes e suas relagdes uns com os outros, véem-se também tais itens como
estabelecendo relagdes sintdticas dentro do texto e, portanto, colaborando para o
estabelecimento de textualidade num nivel local.

Segunda, ndo hd uma preocupacdo nesse trabalho com detalhes terminoldgicos

relativos aos casos. No levantamento dos argumentos e actantes dos itens lexicais, ndo se
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especificou o caso de cada actante. Os casos s6 foram mencionados, quando necessario, na
andlise dos textos e assertivas (Capitulo 4).

Terceira, percebe-se de imediato que as idéias de valéncia e argumento podem ser
facilmente associadas aos esquemas e varidveis da teoria dos esquemas. Isso, € claro, nao
surpreende; afinal, os esquemas sdo freqiientemente representados por itens lexicais. Na
andlise, ficard evidenciado como a configuracdo de valéncias dos itens lexicais ajuda a
ativacdo dos esquemas apropriados e também a forma como se prevé, com base nos esquemas,

a existéncia de varidveis cuja especificacdo esta eliptica.

2.5 0 MODELO DE REPETICOES LEXICAIS DE HOEY (1991)

Neste trabalho, pretende-se verificar no texto que predica¢des sdo atribuidas a quais
entidades, porque o reconhecimento dessas relacdes € essencial para compreensdo. Mas a
mesma entidade pode estar associada a diferentes itens lexicais, pode ser nomeada por
pronomes ou pode aparecer como um argumento eliptico de algum item lexical. Portanto,
torna-se necessario identificar os casos em que a mesma entidade é nomeada por diferentes
itens lexicais ou por pronomes, bem como 0s casos em que esta eliptica.

Dada a generalidade, o modelo de Ruddell e Unrau também nao estabelece a forma
como o leitor d4 conta das multiplas formas como as entidades sdo representadas no texto.
Assim, decidiu-se utilizar o modelo de repeti¢des e substitui¢des adotado por Hoey (1991).
Novamente, ndo serd feita a revisdo de todo o trabalho, mas apenas das partes que interessam
mais diretamente.

O trabalho de Hoey (1991) objetiva propor um novo sistema de andlise textual
baseado no estudo da coesao, mais particularmente da coesao lexical e se distingue de estudos

anteriores, como Halliday e Hasan (1976), por ndo estar preocupado precipuamente com “a
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itemizagdo de caracteristicas coesivas, mas sim com observar a forma como elas se combinam
para formar o texto” (Hoey, 1991:3).

Para Hoey (p. 3), em termos gerais, a coesdao € “a forma como certas palavras ou
caracteristicas de uma sentenga conectam essa sentenca as anteriores (e posteriores) em um
texto.” Por exigir que o leitor examine as sentencas proximas para a interpretacdo de certos
elementos, a coesdo é um elemento organizador do texto e também colabora na criagao de
textualidade (p. 3-4).

Hoey apresenta uma breve revisao dos tipos de dispositivos coesivos alistados por
Halliday e Hasan (1976) e que sdo divididos em cinco grandes classes, conjuncio, referéncia,
substituicao, elipse e coesao lexical.

A conjuncao diz respeito aos elementos que marcam relacdes entre sentencas.
Incluem-se nessa classe itens como contudo, por outro lado, etc. Segundo Hoey, ainda que
tais itens realmente contribuam para a organizacao semantica do texto, € melhor considera-los
como parte de um sistema mais amplo de relagdes entre sentengas (p. 5).

A referéncia € o tipo de relacdo que ocorre “quando um item indica que a entidade
da qual se estd falando pode ser recuperada do contexto imediato” (p. 5). Itens de referéncia
tipicos sdo os pronomes e determinantes.

De acordo com Halliday e Hasan (apud Hoey, 1991), a substituicdo e a elipse sdo
relacdes gramaticais. A substitui¢cdo ocorre quando um item ocupa o lugar de outro e a elipse
se dd quando o que ocupa o lugar do item anterior € nada. Em inglés, os auxiliares do e did,

por exemplo, enquadram-se na categoria de substituigao.

49



Hoey postula a existéncia dos seguintes tipos de repeticoes:

Repeticao lexical simples

Hoey (p. 52) considera haver repeti¢ao lexical simples quando o mesmo item lexical
€ repetido sem alteragdes ou quando ha alteracdes apenas dentro de um paradigma gramatical,
ou seja, flexdes nominais de género e nimero ou flexdes verbais de modo, tempo, pessoa e
nimero. Em portugués, a flexdao de grau, como em “pombos” x “pombinhos”, também pode

ser considerada uma repeti¢ao lexical simples.

Repeticao lexical complexa

Enquadram-se nessa categoria os itens que “compartilham um morfema lexical, mas
nao sdao formalmente idénticos” (p 55), isto é, os casos de palavras cognatas que se distinguem

pela presenga de afixos, como em “sexo” x “sexual”.

Parafrase simples

Ha parédfrase simples quando “um item lexical substitui outro dentro do contexto,
sem perda ou ganho de especificidade e sem mudanga sensivel no significado” (p. 62).
Também podem ser incluidos nesta categoria casos em que um item lexical é substituido por

uma expressao complexa (perifrase) e vice-versa, como “Marte” x “planeta vermelho”.

Parafrase complexa

Para Hoey (p. 62), tem-se parafrase complexa ‘“quando dois itens lexicais sao

definiveis de tal forma que um deles inclui o outro, apesar de ndo compartilharem morfema

50



lexical.” Dada a amplitude do conceito, o autor propde os seguintes subtipos de parafrase
complexa: Primeiro, antonimia, como em “alto” x “baixo”. Segundo, “quando o item
considerado € repeticdo complexa de outro item e também parafrase simples de um terceiro”
(p. 64). Terceiro, quando um item que estd servindo de mediador entre os outros, nao esta
presente no texto, mas pode ser previsto. No texto 3 deste estudo, hd um caso que ilustra bem
isso: “chiqueiro” é parafrase complexa de “porcos” porque se pode entender “chiqueiro” como

“casa de porcos”.

Hiponimia

A hiponimia é o tipo de relacdo existente entre um item lexical mais geral
(hiperdnimo), que pode ser usado para fazer referéncia a toda uma classe de seres, e os itens
lexicais mais especificos (hipdnimos), que podem nomear os seres da classe. A palavra

2% & 2 XY 10

“animal”, por exemplo, é hiperdbnimo para “porco”, “gato”, “cao” ", etc. No modelo de Hoey
s0 se considera haver relacdo de hiponimia quando hiperéonimo e hipdnimo t€m o mesmo

referente (p. 70).

Substituicao

Hoey considera haver repeticdo por substituicdo quando um item lexical é substituido
por um pronome pessoal, demonstrativo ou indefinido e também quando se t€ém anaforas
verbais com do, did, etc. (p. 71-74). Assim, a categoria ‘“‘substituicio” de Hoey funde as

categorias “referéncia” e “substitui¢ao” de Halliday e Hasan.

10 p e . A
Dependendo do nivel de especificidade que se considere, uma mesma palavra pode ser hiponimo ou
hiper6nimo. Por exemplo, “c@0” é hipdnimo em relag¢do a “animal”, mas € hiperdonimo em relacdo a “poodle”,

9 G

“basset”, “vira-latas”, etc.
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Onde o inglés utiliza os auxiliares do e did como substitutos, o portugués deixa o
verbo eliptico. Assim, as andforas verbais praticamente inexistem em portugués, salvo talvez
pelo uso do verbo fazer, acompanhado dos demonstrativos isso ou aquilo, que substitui verbos
de acdo, como em (1), e também pelo verbo ser, que, especialmente em contextos coloquiais,
pode substituir sentencas inteiras, como em (2):

1) O pedreiro ainda nao firmou a pia. Peca para ele fazer isso amanha.

2) “Alimentar os milhares de pombos que vivem em Copacabana, no Rio de Janeiro,

pode sair caro para a populagdo carioca, mas nao ¢ pelo preco da ragdo ou do

milho (...)”

Elipse

No modelo de Hoey, a elipse (p. 74) € considerada como uma espécie de repeti¢io de
curto alcance e nao recebe grande atencgao. Isso talvez se deva em parte ao fato de que a elipse
é de ocorréncia relativamente rara'' em inglés.

Em portugués, por outro lado, a elipse é bastante abundante. Assim, essa categoria

receberd atencao maior na andlise dos textos deste trabalho.

O estudo de Hoey, obviamente, ndo se encerra com a classificagdo das formas de
repeticdo. Através da aplicacdo desse modelo de repeti¢dao a textos, Hoey demonstra como,
pela andlise do 1éxico, pode-se perceber a centralidade de certas sentencas em relagdo a outras,
quais sentencas introduzem um tépico, quais sdo marginais, e assim por diante. Esta andlise

do Iéxico apresentada por Hoey, bastante interessante e criativa, foi adotada por outros

""" Ao contrério do portugués, que admite facilmente que argumentos de verbos ndo sejam preenchidos, o inglés

apresenta grandes restricdes a isso. Compare-se, por exemplo: “Jodo comprou o carro, mas dois dias depois
@ vendeu &~ com “John bought the car, but two days later he sold it.”
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pesquisadores (Grimm-Cabral, 1992b), mas ndo serd utilizada neste trabalho. Assim, ndo sera

revisada aqui.

2.6 INFERENCIAS

Conforme ja mencionado na revisdo de Rumelhart e Ortony (v. 2.3.1), as inferéncias
permitem prever estimulos nao observados. Assim, boa parte criagdo de sentidos que ocorre
durante a leitura é baseada em processos inferenciais, através dos quais o leitor completa
informacdes nao explicitas no texto. Utilizando inferéncias, o leitor pode determinar os co-
especificadores' de pronomes, as causas a partir das conseqiiéncias, as conseqiiéncias a partir
das causas, o todo a partir da parte, a parte a partir do todo, o agente a partir das acdo, etc.

Na construcdo de inferéncias, duas fontes podem fornecer matéria prima: os
elementos lingiiisticos do texto e os conhecimentos prévios do leitor. A disponibilidade de
informacdo de uma ou de outro fonte é que determina seu uso, segundo uma lei de menor

esfor¢o. Por exemplo, para determinar o co-especificador de o moco em,
3) Licia encontrou Fabio com o cdo no parque. O mogo ficou muito embaracado.

pode-se simplesmente usar o conhecimento lingiiistico para construir a seguinte inferéncia: A
palavra mogco apresenta o trago [+ humano] e € masculina, portanto o mogo s6 pode co-
especificar Fdbio, e ndo Liicia ou o cdo. Mas também se pode chegar a mesma conclusao
combinando a informagdo lingiiistica a respeito do género com o conhecimento geral de

mundo, para elaborar esta inferéncia: Nao é mencionado um objeto no qual Fabio ou o cao

possam embaracar-se fisicamente, entdo trata-se provavelmente de embaraco psicoldgico,

12 e A . .
Prefere-se, neste trabalho, o termo co-especificacdo a co-referéncia porque se considera, como em Sidner
(1983:269), que os itens lexicais e pronomes, presentes no discurso, ndo se referem propriamente a entidades
no mundo, mas especificam representacdes mentais dessas entidades.
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provocado pela presenca de Licia; como um c@o ndo fica embaracado psicologicamente,
quem ficou embaracgado foi Fabio, e 0 mogo é co-especificador de Fdbio.

Ambos os raciocinios inferenciais ddo conta da situagdo, mas pode-se afirmar, com
boa dose de certeza, que o primeiro foi usado e ndo o segundo. Enquanto o segundo exige a
ativacdo de conhecimentos de mundo variados (embaragcar pode ser usado em sentido
psicoldgico; cdes ndo se embaracam psicologicamente), o primeiro requer apenas o uso de um
conhecimento lingiiistico facilmente ativavel.

Na discussdo que se fard no presente trabalho a respeito das possiveis formas de
constru¢do de sentido a partir de inferéncias, serd adotada a seguinte “lei do menor esfor¢o”.
Se uma inferéncia puder ser tracada meramente a partir de informacdes lingiiisticas do texto,
ela serd preferida em relacdo a inferéncias que exijam a integra¢do de informagdes de nivel
mais elevado, oriundas do conhecimento de mundo do leitor. Entretanto, se o processamento
das informagdes lingiiisticas envolver mais de uma sentenca, especialmente nao contiguas, e
se o conhecimento de mundo for de fécil aplicacdo, serd preferida a inferéncia baseada no

conhecimento de mundo. Isto é, sempre se optard pelo caminho mais curto e menos tortuoso.

2.6.1 Controle do texto sobre as inferéncias

H4 duas situagdes limites para o controle do texto sobre as inferéncias. Na primeira,
tem-se o texto dominando o processo de inferenciacdo de tal forma que € de se questionar se
existe realmente inferéncia ou um processo Iéxico-semantico de alcance maior que a sentenca.

Por exemplo, em

4) Pedro jurou que traria os formuldrios ainda hoje. Ja sdo sete horas, e & ainda néo

apareceu.
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o sujeito eliptico de apareceu s6 pode ser interpretado como Pedro. Prova disso € que
qualquer SN colocado na posi¢do vazia tende a ser interpretado como co-especificador de
Pedro (ele, aquele tratante, o safado, etc.) e o preenchimento com SN’s que ndo possam
co-especificar Pedro devido a restricdes morfoldgicas (ela, o onibus, etc.) resulta em um texto
estranho. Nesse primeiro tipo de inferéncia, entdo, uma relagdo 1éxico-semantica qualquer do
texto ‘for¢a’ o preenchimento de uma informag¢ao nao dada com um elemento do texto.

Na segunda situagc@o limite, o processo de inferéncia também é ‘disparado’ pelo
texto, mas a informacao a ser preenchida é apenas minimamente determinada por ele, cabendo
ao leitor buscar entre seus conhecimentos prévios um elemento que ndo viole a coeréncia do

texto. Considere-se o exemplo a seguir:

5) Se uma crianga cresce carente de atengdo e apoio, hd uma boa chance de que se

torne um adolescente timido e inseguro, ou revoltado.

Carinho e apoio sao sempre providos por alguém. Nao € possivel recuperar, no texto, os
provedores desses cuidados, mas € possivel inferir que se trate dos pais. Av0s, irmaos, tios
seriam candidatos possiveis, mas menos provaveis. Vizinhos e amigos dos pais, ainda que
também possam prover carinho e apoio para a crianca, muito dificilmente seriam
selecionados.

Observa-se que, neste segundo exemplo, ndo existem os limites rigidos estabelecidos
pelo texto, como no primeiro caso. Infere-se que sejam os pais porque o texto sugere um
esquema de FAMILIA, mas a crianca também pode receber atencdo e apoio de professores,

caso um esquema de ESCOLA seja ativado, como em:

6) Nos primeiros anos de escola, ¢ muito mais importante para a crianca receber

atencdo e apoio que aprender conteidos complexos e de utilidade duvidosa.
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Entre esses dois extremos — controle absoluto do texto e controle minimo do texto,

como fato lingiiistico — hd gradacdes. Por exemplo, em (7), nem parece haver inferéncia:
7) O marido de minha prima conversou com o padre. Ele andava bebendo demais.

A interpretacdo de ele como co-especificador de o marido de minha prima e nao de o padre é
tdo automdtica (pelo menos para os catdlicos), que, a primeira vista, ndo parece haver
inferéncia alguma, mas apenas algum tipo de relagdo gramatical determinada pelo texto, que
faz com que ele seja ‘igual’ a o marido de minha prima. Uma inversdo dos SN’s da primeira
sentenga, contudo, como em (7a), revela que o pronome pode co-especificar tanto o agente

quanto o comitativo da primeira sentenca:
7a) O padre conversou com o marido de minha prima. Ele andava bebendo demais.

Assim, percebe-se que a co-especificacdo é determinada em parte por elementos lingiiisticos
do texto (O uso do pronome masculino impede a co-especificacdo com minha prima.) e em
parte pelo conhecimento prévio do leitor (Quem tem esquemas para PADRE sabe que padres,

em geral, ndo bebem em excesso e sdo bons conselheiros.).

2.6.2 Classificacao das inferéncias

A classificacdo das inferéncias pode ser feita com base natureza da informacgao
obtida, como em Duffy et al. (1995:93) que chama de inferéncia causal “a descoberta de uma
relacdo de causa entre uma sentenca e sua antecessora imediata”. Também é possivel
classificar as inferéncias com base na direcdo, em termos de discurso. Assim, para Trabasso et
al. (1995:225), as inferéncias causais sdo retroativas, porque tratam de estabelecer relacdes de

causa e efeito no material ji lido, enquanto as que inferéncias preditivas seriam
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progressivas'>, porque prevéem conseqiiéncias. E essas inferéncias progressivas
correspondem ao que O’Brien (1995:171), fornecendo outro possivel critério de classificagao,
chama de inferéncias elaborativas, aquelas que “vao além do texto e ndo sdo necessarias para
manter a coeréncia.”

Vonk e Noordman (1990:449-450) apresentam uma proposta de classificacdo da
inferéncias segundo duas dimensdes: deductibilidade a partir do texto e forma de colaboragao
para a representacao do texto. Na primeira dimensao, as inferéncias podem ser necessdrias ou
possiveis. As inferéncias necessdrias sao “implicacdes necessariamente verdadeiras das
sentencas do texto” (p. 449) e sua negagcdo provoca uma inconsisténcia. Esse tipo de
inferéncia inclui as pressuposi¢des (A partir de John esqueceu de soltar o cachorro,
pressupde-se que o cachorro deveria ter sido solto)'?, os acarretamentos'” (Dick ¢ pai acarreta
que Dick tenha um ou mais filhos), as implicagdes convencionais (a partir de John é lingiiista,
mas sabe bastante estatistica, pode-se deduzir que, de acordo com quem fez a declaragdo, os
lingiiistas em geral ndo sabem muito a respeito de estatistica) e as inferéncias transitivas (a
partir de Allan é mais alto que Bill; Bill é mais alto que Chris, deduz-se que Allan € mais alto
que Chris.). Ja as inferéncias possiveis sdo aquelas cuja negacdo pode violar uma expectativa,
mas ndo provoca inconsisténcia. Por exemplo, a partir de A velhinha entrou no Cadillac
dirigido por um chofer € possivel inferir que a velhinha € rica.

Na segunda dimensao, as inferéncias sdo vistas como contribuindo para a coeréncia
ou para completude da representacdo. Segundo os Vonk e Noordman (op. cit., p. 450), € essa
distingdo que muitos autores t€ém em mente ao falar de inferéncias necessarias a compreensao

versus inferéncias elaborativas. O primeiro tipo de inferéncia dd conta da resolu¢do de

"> No original, backward inferences e forward-going inferences, respectivamente.
4 0s exemplos sdo de Vonk e Noordman (1990)
> No original, entailments. O termo acarretamento é de Scliar-Cabral (1991:71).
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andaforas, do uso de conetivos légicos como mas e das dedugdes de causas. Jd o segundo tipo
compreende as inferéncias que nao sao necessdrias para a compreensao mas que enriquecem a
representacdo do texto. No exemplo com as alturas, por exemplo, pode-se compreender o
enunciado sem inferir que Allan é mais alto que Chris, mas essa inferéncia enriquece a
compreensao.

Considerando o que foi apresentado a respeito do controle do texto sobre as
inferéncias, adota-se, neste trabalho, uma outra forma de classificacdo das inferéncias, com
base na fonte primdria da informacao ausente a ser preenchida.

Inferéncias de base textual: aquelas na qual a informagdo a ser preenchida esta
presente de forma mais ou menos explicita no texto e/ou é determinada totalmente por
elementos lingiiisticos do texto. Incluem-se neste tipo de inferéncia, entre outros, os seguintes
casos'°:

a) andforas pronominais quando s6 hd um co-especificador possivel, devido a

restri¢des morfoldgicas, como em

O diretor e a secretdria fugiram com 20 milhoes. Dois meses depois, ela foi

encontrada morta.

b) argumentos elipticos que podem ser facilmente preenchidos com porc¢des do

préprio texto, nao sendo necessario utilizar conhecimento prévio para determinar
a co-especificacdo da elipse, como no exemplo (4), acima, aqui reproduzido:
Pedro jurou que traria os formuldrios ainda hoje. Jd sao sete horas, e &J ainda ndo

apareceu,

16 . . . ~ ~ . 212 ) . A e
Os dois primeiros casos ndo serdo considerados na andlise que se fard das inferéncias neste trabalho.
Primeiro, porque se trata de casos de inferéncia extremamente simples. Segundo, porque dada a abundancia
desses casos no corpus, complicar-se-ia inutilmente a anélise.
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c) pressupostos”, como no enunciado

“Jacques parou de fumar”

que pressupde que Jacques fumava;

d) informagdes associadas a itens lexicais, por defini¢do, como em:

Os alimentos enviados aos flagelados estavam estragados,

que permite inferir que os alimentos eram impréprios para consumo;

e) combinacdo de predicacdes explicitas oriundas de diferentes sentencas; por

exemplo, a partir de:

Jodo chegou as sete. Pedro chegou depois de Jodo. Quando Luiz chegou, Pedro jd

estava ld.

pode-se inferir que Luiz chegou depois das sete.

f) operagdes ldgicas sobre conjuntos; por exemplo, a partir de:

Os dentes sdo recobertos por esmalte e apresentam dureza elevada.

pode-se inferir que os dentes molares sdo recobertos por esmalte e apresentam dureza

elevada'®.

Com relacdo a este dltimo caso, deve-se tomar cuidado, porque, na linguagem
humana, os conjuntos sdo definidos de forma mais ou menos difusa, com exclusdo implicita
de alguns elementos. Por exemplo, aceitando-se como vdlida a afirmac¢ao de que os brasileiros
detestaram o governo de Fernando Collor, ndo se pode afirmar que Collor tenha detestado o
préprio governo, apesar de ele, em principio, fazer parte do conjunto dos brasileiros, por ter

nascido no Brasil.

"7 O conceito de pressuposicdo aqui é o mesmo de Ducrot (1987:17), de onde o exemplo foi retirado, e difere
um pouco do conceito de Vonk e Noordman (op. cit.), como se pode perceber pelos exemplos.

Traduzindo em légica de conjuntos, o exemplo pode ser entendido como: O conjunto A = {x, tal que x é
dente} estd contido no conjunto B = {y, tal que y é recoberto por esmalte}. Como o conjunto C = {z, tal que z
¢ dente molar} estd contido em A, entdo C também est4 contido em B.

18
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Inferéncias de base cognitiva: a informacgao a ser preenchida ndo € mapeavel nos
elementos lingiiisticos do texto, mas € oriunda de processos de coeréncia mais amplos e do
uso de conhecimento geral de mundo ou de conhecimento especifico do assunto tratado.
Incluem-se aqui as inferéncias causais de Duffy et al. (1995:93), casos de elipses remetendo a

elementos exof(’)ricoslg, o chamado sujeito indeterminado, entre outros.

Inferéncias mistas: a informacdo ausente é preenchida com elementos explicitos no
texto, mas a decisdo sobre qual elemento usar € baseada nos conhecimentos prévios, nao
lingiifsticos, do leitor. A resolu¢do de anaforas pronominais, como em (5), quando o pronome
pode co-especificar mais de um SN é um bom exemplo desse tipo de inferéncia.

A classificagao das inferéncias segundo a fonte primaria de informacao, o texto ou os
conhecimentos prévios do leitor, adapta-se ao modelo de leitura interativo adotado para esse
estudo. Além disso, uma classificacdo segundo o tipo de informacdo inferida complicaria
demasiado a andlise e seria desnecessdria, uma vez este nao € um trabalho especifico sobre

inferéncias.

Neste capitulo, delineou-se o referencial tedrico que fundamenta este estudo — o
modelo de leitura de Ruddell e Unrau (1994), a teoria dos esquemas, o modelo de repeti¢cdes
lexicais de Hoey (1991), a teoria das valéncias e uma classificagdo ad hoc das inferéncias. No
capitulo seguinte, apresenta-se, com base no referencial aqui tragado, a forma como o corpus

foi analisado.

19 T ‘o ~ - . .
Um elemento € dito exoférico quando ndo apresenta especificador no texto. No enunciado Jodo comprou um
carro novo, o vendedor estd ausente, mas pode ser inferido, exoforicamente, como uma loja de automéveis.
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CAPITULO 3 - METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, s@o apresentados detalhes sobre o corpus deste estudo, a forma como
foi coletado e analisado. Inicialmente, sdo fornecidas algumas informagdes sobre o teste em
andlise (génese do padrao de testagem de classificacdo adotado pela UnED-Sido José,
pressupostos que guiaram a criacdo do teste e das questdes, sujeitos, etc.). Em seguida,
apresentam-se os objetivos deste estudo e as questdes de pesquisa a que se visa responder. Por

fim, sdo descritos os passos para andlise do corpus.

3.1 O CORPUS

3.1.1 Breve historico do teste em analise

Em 1987, a Escola Técnica Federal de Santa Catarina (ETF-SC) instalou a Unidade
de Ensino Descentralizada de Sdo José (UnED), para oferecer dois cursos técnicos de nivel
médio, “Telecomunicacdes” e ‘“Refrigeracio e Ar Condicionado”. As primeiras turmas
ingressaram em 1988. Nos quatro primeiros anos de existéncia da UnED, a selecdo dos novos
alunos era feita com a mesma prova utilizada na ETF-SC. A partir de 1991, visando maior
autonomia pedagdgica em relagdo a escola-mae, os professores da UnED passaram a elaborar

um teste de selecdo proprio.
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Em 1994, avaliando-se o teste de selecdo do ano anterior, concluiu-se que o poder de
diagnéstico do teste era reduzido, uma vez que se dividiam 50 questdes entre cinco disciplinas
(Ciéncias, Geografia, Historia, Matemética e Portugués) e cabiam de 8 a 12 questdes para
cada disciplina. Além disso, a grande quantidade de contetdos desestimularia os alunos a
estudarem para o teste. Perdia-se, com isso, uma oportunidade de motivar os alunos a
revisarem alguns contetidos do primeiro grau que seriam relevantes apds seu ingresso na
UnED. Decidiu-se, entdo, manter o nimero de questdes, 50, mas reduzir as disciplinas a
apenas duas, Matemdtica e Portugués, com o compromisso de que a prova mantivesse um
certo cardter interdisciplinar. O nome do teste também foi alterado de “Teste de Selecao” para
“Teste de Classificacdo”, uma vez que agora ndo se visava apenas selecionar os alunos, mas
obter um diagndstico de suas deficiéncias.

O padrao de testagem iniciado em 1994, para selecdo dos alunos com ingresso em
1995, vem sendo mantido desde entdo, tendo alcancado boa receptividade tanto entre
professores quanto testandos.

Em Portugués, os professores optaram por destinar cerca de metade das questdes para
compreensdo de texto e metade para gramdtica. Normalmente, em provas deste gé€nero, as
questdes de gramadtica constituem uma propor¢ao bem maior do total, mas foi considerado que
a leitura tem uma relevancia muito maior sobre o desempenho do aluno na escola do que seu
conhecimento a respeito de gramatica.

Neste trabalho, analisaram-se especificamente algumas questdes de compreensao de
texto do Teste de Classificacdo de 1995. Buscou-se prever os processos pelos quais os alunos
poderiam avaliar a veracidade das assertivas relativas aos textos, as possiveis fontes de erro, a

forma como fatores 1éxico-sintaticos influenciam a compreensao e a adequacgao do teste a seus
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objetivos. Também se tentou obter alguns conhecimentos a respeito do processo de leitura e

de sua testagem, bem como subsidios para novas propostas de testagem de leitura.

3.1.2 A selecao dos textos

Conforme mencionado anteriormente, o teste em analise, foi utilizado em uma
situaco real de testagem e elaborado por professores® que, ainda que detivessem
conhecimentos razodveis sobre leitura e uma boa base empirica adquirida em sala de aula, nao
tiveram o rigor cientifico de pesquisadores em seu trabalho. Assim, ndo hd documentacio dos
textos rejeitados durante a sele¢do, nem das sucessivas modificagdes que as questdes sofreram
durante sua elaboracdo, nem dos critérios que guiaram as escolhas feitas. Serd feito a seguir
um resgate dos critérios gerais que nortearam a selecao dos textos e a elaboracao das questoes.
Adianta-se que, embora tais critérios nem sempre tenham sido obedecidos com todo o cuidado
que seria esperado em um contexto de trabalho cientifico, a anélise que aqui se fez dos textos
e questdes foi, tanto quanto possivel, segundo uma metodologia cientifica clara e cuidadosa.

As questdes de compreensdo objetivavam — além de auxiliar na selecio dos novos
alunos, obviamente — avaliar sua capacidade de andlise, de sintese e de constru¢do de
inferéncias. Quando da elaboracdo do teste, consideramos®' a andlise como o conjunto de
processos (reconhecimento de papéis sintdticos, referéncias pronominais, etc.) que
permitiriam ao aluno identificar as entidades e suas predica¢des dentro do texto. A sintese,
para os elaboradores do teste, seria a combinacdo de informagdes oriundas da andlise de

diferentes partes do texto. Ja as inferéncias seriam processos pelos quais o leitor construiria

" Participaram da criacdo do teste a Prof.* Mara Liicia Masuti (Mestre em Letras, UFSC), a Prof.* Maria Helena

de Bem (Mestre em Letras, UFSC) e este pesquisador.

Nesta secdo e na proxima, por uma questio de clareza, serd usada a primeira pessoa do plural sempre que se
fizer referéncia ao trabalho desenvolvido conjuntamente por este pesquisador e os demais elaboradores do
Teste de Classificagdo.
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sentidos nao explicitos no texto, mas dedutiveis pela aplicacdo de operagdes de raciocinio
16gico sobre as predicagdes no texto, suas implicagdes e pressupostos.

Decidimos usar no teste textos de dreas variadas e ndo apenas textos literérioszz,
como normalmente ocorre em provas do gé€nero. Visdvamos, com isso, manter o carater
interdisciplinar da prova, tanto com relacdo ao conteiido dos textos quanto a sua estrutura
retorica. As tarefas regulares da escola exigem que o aluno leia com maior freqiiéncia textos
nao-literdrios, especialmente os ditos textos didaticos, que compreendem os relatos e andlises
da Histdria, as explicacdes a respeito da natureza e do homem, presentes nas aulas de
Ciéncias, e uma multiplicidade de outros textos ndo-ficcionais. Em conjunto, estes textos
representam uma por¢ao muito maior do total de textos a que o aluno se vé exposto do que os
textos literdrios, reservados as aulas de Portugués. Assim, pareceu-nos mais racional dar
preferéncia a textos nao-literarios, de ocorréncia mais freqiiente.

Também consideramos haver entre textos literdrios e nao-literdrios diferenca
fundamental no que diz respeito a funcdo de linguagem predominante. Predomina, nos textos
ndo-literdrios a funcdo referencial da linguagem, enquanto que nos textos literarios a fungao
poética ou estética tem maior proeminéncia. De acordo com Pinto (1996:109), os textos
técnicos ou cientificos “introduzem problemas e solucdes surgidas ao longo de pesquisas,
diferenciando-se dos textos literdrios; neles os componentes estéticos e lingiiisticos recuam
para um plano posterior em funcdo da informagdo prética ou cientifica”. Assim, os textos
literarios, pela propria natureza do fazer artistico, vao exigir do leitor leituras bastante diversas
dos textos cientificos, jornalisticos e outros.

Somente para citar um elemento, a verdade nos textos literarios ndo é a mesma dos

textos nao-literarios. Nos textos literdrios, a verdade é muito mais uma questao de coeréncia

22 - , .. - . . L.
Neste trabalho, ndo se fard distin¢do entre texto ficcional e texto literdrio, usando-se uma ou outra
denominac¢do indistintamente.
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interna da obra, de adequagao dos “fatos” a um mundo ficcional proposto pelo autor e aceito
pelo leitor como tal. Ja nos textos nao-literdrios, a verdade corresponde, grosso modo, a um

determinado estado de coisas no mundo real. Ou, como coloca Sinclair (1986),

“em um mundo ficcional, ndo hd fato algum. Os ‘fatos’ sao criados
apenas por assercoes. Nos ndo sabemos nada a respeito do que nao é
afirmado — nés ndo podemos dizer se € ou ndo um fato. A situacdo é
quase o contrario no discurso ndo ficcional. No discurso comum, as
asser¢oes dependem dos fatos; na ficcdo, os ‘fatos’ dependem das
assercdes.” (Sinclair, 1986:54)

Assim, ao ler textos ficcionais e ndo-ficcionais, o leitor precisa ter posturas diferenciadas no
que diz respeito a questao da verdade.

Além disso, os textos ficcionais permitem uma multiplicidade de leituras
inconcebivel para os textos cientificos. Tome-se, por exemplo, o caso de A Revolucdo dos
Bichos, de George Orwell. Uma crianca, muito provavelmente, vera nos bichos apenas bichos
e ficard decepcionada ao ver que os porcos, os vildes da histéria, ndo sdo castigados no final.
Ja um adulto que conheca um pouco de histéria moderna certamente reconhecerd no livro uma
parédia da Revolucdo Russa (ainda que o proprio Orwell o tenha negado) e saberd que o
desfecho ndo poderia ser muito diferente.

Foram utilizados textos de interesse geral, retirados de revistas de divulgacao
cientifica, e textos extraidos de livros didaticos de 1° e 2° graus, alguns dos quais foram
sugeridos por professores da UnED. Procuramos, na medida do possivel, variar as dreas, tanto
pela preocupacdo com a interdisciplinaridade quanto por uma questdo ética: Uma vez que
sabiamos que os interesses dos testandos deveriam ser variados, concluimos que seria melhor
incluir uma variedade maior de assuntos, para ndo beneficiar alguns em detrimento de outros,

isto €, para minimizar o que Johnston (1983) chama de viés do conhecimento prévio e também
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para levar em conta, conforme ja mencionado, o que Ruddell e Unrau (op. cit., 1002) chamam

de condigdes afetivas.

3.1.3 A elaboracao das questoes

Por termos consciéncia de que os contetdos programéticos das disciplinas do 1° grau
variam de uma escola para outra, tentamos reduzir ao minimo os efeitos sobre a compreensao
da falta de conhecimento prévio especifico, elaborando questdes que pudessem ser
respondidas apenas com base no contetido do texto e no conhecimento geral de mundo.

Para evitar que os alunos pudessem utilizar dados de uma questdo para responder
outra, na maior parte dos casos, apenas uma questdo foi proposta para cada texto. Apenas um
dos textos foi explorado com duas questdes. Intuitivamente, estivamos seguindo algo ja
previsto por Jafarpur, isto €, que “um ndmero limitado de questdes (isto é, um maximo de
duas por texto), elimina a possibilidade de o testando descobrir pistas para a resposta correta
com base em outras questdes” (Jafarpur, 1987:198).

Cuidamos também para que as questdes fossem realmente de compreensdo de textos;
nao de interpretacdo. Na época, entendiamos a compreensao como o entendimento das idéias
‘contidas no texto’ e perfeitamente mapedveis no proprio texto, como relagdes de causa e
efeito, defini¢des, generalizacdes, seqiiéncia temporal, etc., bem como a construcdo de
inferéncias a partir do texto. J4 a interpretacdo, para nds, seria um processo posterior a
compreensdo, no qual o leitor tiraria suas proprias conclusoes, faria julgamentos, relacionaria
o conteido do texto as suas proprias experiéncias, avaliaria a posicao politico-ideoldégica do
escritor, etc. Assim, um texto ndo ambiguo permitiria, idealmente, uma tnica compreensao.
Por outro lado, as interpretacdes possiveis do mesmo texto seriam indmeras, uma vez que

dependeriam das experiéncias e posicionamentos de cada leitor.
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De forma geral, manteve-se neste trabalho esta distingdo, mas com uma ressalva
importante: Nao hd uma fronteira de todo clara entre os dois processos, compreensio e
interpretacdo. Uma vez que o produto da leitura de um texto sempre dependerd das
experiéncias prévias de cada leitor, € 6bvio que dois leitores nunca fardo exatamente a mesma
leitura. Haverd, contudo, vérios pontos comuns, uma base consensual, que variard de texto
para texto. Foi sobre essa “base consensual” que tentamos elaborar as questdes.

Optamos por verificar a compreensao porque esta, conforme definida acima, poderia
ser mensurada — ainda que de forma nao totalmente confidvel —, enquanto que a interpretagao,
por ser subjetiva, ndo permitiria uma avaliacdo objetiva. Além disso, consideramos que as
atividades escolares, exigem, principalmente, que o aluno compreenda o texto, e os problemas
de compreensao sao os que t€m efeito mais direto sobre a aprendizagem.

Elaboramos dois tipos de questdo: de resposta Unica ou de respostas combinadas. As
questdes do primeiro tipo exigiam apenas que o aluno identificasse a resposta correta entre
cinco alternativas (a-e) e marcasse no cartdo-resposta. Ja as questdes de resposta combinada
exigiam que o testando identificasse duas assertivas corretas num conjunto de quatro ou cinco
alternativas e entdo assinalasse no cartdo-resposta a letra (a-e) correspondente a combinagao
das assertivas que julgava corretas. Nesse tipo de questdo, cuidamos para que cada assertiva
correta aparecesse em duas ou trés alternativas, de forma que o aluno nao pudesse identificar a
alternativa correta com base meramente em uma das assertivas. No Anexo 6, encontra-se uma

copia de todos os textos do teste e respectivas questdes.

3.1.4 A aplicacao do teste

Para garantir certa uniformidade, os professores e funciondrios que aplicaram os

testes foram instruidos a ler em voz alta as instru¢des constantes no inicio do caderno de
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provas. Também foram orientados a nao esclarecer dividas com relagdo ao contetdo do teste,
mas apenas quanto a horarios, forma de preencher o gabarito e outras informagdes gerais. O
teste foi aplicado em quatro horas. Como havia 25 questdes de Matemadtica e 25 de Portugués,
das quais apenas 12 eram de compreensdo de texto, ndo se pdde determinar o tempo que os

testandos levaram para resolver as questdes de compreensao.

3.2 OS SUJEITOS

Os testandos eram, em sua maioria, oriundos de escolas de 1° grau (cerca de 75% de
rede publica), principalmente de Siao José e municipios vizinhos. Compareceram 477
candidatos ao curso de “Telecomunicagdes”, dos quais 150 foram aprovados. Para o curso de
“Refrigeracdo e Ar Condicionado”, compareceram 78 candidatos, todos aprovados, uma vez
que se ofereciam 100 vagas. Como se dispunha apenas dos dados para os candidatos
aprovados, o nimero de sujeitos para este estudo ficou reduzido a 228. A tabela a seguir

apresenta a distribuicdo dos aprovados por idade.
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TABELA 1
Faixa etaria dos 228 alunos aprovados no Exame de Classificacao

da ETF-SC /UnED-Sao José, em 1996

Faixa etaria (anos) Percentual
13-14 39,5
15-16 38,2
17 -20 14,9
21-30 6,1
31-50 1,3

A idade média entre os aprovados € de 16 anos; a idade minima € de 13 anos
(4 sujeitos) e a maxima de 49 anos (1 sujeito). A grande maioria dos sujeitos (77,7%) t€m
menos de 17 anos, o que caracteriza uma clientela essencialmente adolescente, com oito anos

de escolaridade, excluidas as reprovacdes.

3.3 OBJETIVOS

Como ndo se teve acesso aos leitores, ndo foi possivel avaliar seu conhecimento
prévio, as estratégias de leitura que usaram, o tempo que efetivamente utilizaram, etc. Dadas
essas condicionantes, nao foi feita, neste trabalho, uma andlise do processo de leitura centrada
no leitor. A andlise, entdo, concentrou-se nos textos e nas assertivas cuja veracidade os
testandos deveriam avaliar. Ja as consideracdes a respeito dos recursos e estratégias utilizados
pelos leitores foram especulativas. Foram previstos os elementos que os testandos

provavelmente utilizaram, mas nada garante que efetivamente os tenham utilizado.

69



3.3.1 Objetivos gerais

¢ Obter informagdes sobre o processamento que os leitores fazem das informacdes
do texto.
¢ Fornecer subsidios para a criagdo de materiais para ensino e testagem de

compreensdo de leitura;

3.3.2 Objetivos especificos

¢ Estudar a relagao entre pistas 1éxico-sintdticas e compreensao;
¢ Estudar a relagao entre uso de inferéncias e compreensao;

¢ Estudar a adequagao do teste ao que pretendia examinar.

3.4 QUESTOES DE PESQUISA

Com base nos objetivos acima, elaboraram-se as seguintes questdes de pesquisa, que

guiardo a andlise doravante.

1* Informagdes mais acessiveis — aquelas que podem ser obtidas a partir da
identificacdo dos argumentos de verbos, adjetivos e substantivos, sem a
necessidade de inferéncias — sdo mais facilmente extraidas do texto?

2* Entre os trés tipos de inferéncia investigados neste estudo — de base textual, de
base cognitiva e mistas — quais oferecem maior dificuldade no processo de
construgao do significado do texto?

3* Em que medida as questdes elaboradas pelos avaliadores correspondem aos

objetivos estabelecidos por eles?
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3.5 0S PASSOS DA ANALISE

3.5.1 Ressegmentacao dos textos

Ao contrdrio de Hoey (1991), que respeita os limites dos pontos finais, optou-se,
neste trabalho, por segmentar alguns periodos dos textos em unidades um pouco menores,
que, na falta de nomenclatura mais precisa, sdo chamadas sentencas, obedecendo aos
seguintes critérios:

Primeiro, qualquer separacdo ndo poderia implicar incompletude morfossintatica,
isto é, ndo se separaram oracdes subordinadas de principais, como em (a) e (b), nem verbos
principais de auxiliares em locucdes verbais, como em (c):

a) Assim, quando ocorre a fecundacdo, os 23 cromossomos do espermatozoide

(célula sexual do homem) vao juntar-se aos 23 cromossomos do 6vulo (célula

sexual da mulher), para formar os 23 pares de cromossomos existentes nas nossas
células somdticas.

b) O clima de disputa também priva os individuos mais fracos de uma alimentacdo
adequada, causando uma diferenca de peso de até 20% entre um animal e outro.

¢) (...) mas também deve analisar minerais da superficie, procurar tragos de vida

presente ou passada, estudar o clima e achar bons campos de aterrissagem para as
missdes automadticas previstas para 1998 e 2003.

Segundo, indicadores de fonte de cita¢do, quando constituiam oracdes, como em (d),
foram separados como periodos distintos (a barra dupla indica limite de sentenga):
d) “Se o peixe for colocado em dgua doce, a concentragdao dos liquidos do seu corpo

serd maior que a do ambiente”, // explica o biologo Naércio Aquino Menezes, do
Museu de Zoologia da Universidade de Sdo Paulo.
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Terceiro, s6 foram separadas oragdes coordenadas que tivessem sujeitos sintdticos
diversos, como em (e):
e) Estes ficam no nucleo da célula // e neles estdo contidas todas as informacdes

genéticas, desde a cor dos olhos até a tendéncia a desenvolver certas doengas,
como hemofilia.

Quarto, considerou-se o ponto-e-virgula como equivalente do ponto final, como
em (f):
f) Até entdo, aproveitava-se o petréleo que aflorava espontaneamente a flor da terra;

/I o primeiro poco perfurado para extrai-lo foi obra do americano Edwin L. Drake,
em Titusville, Pensilvania, nos Estados Unidos, em 1859.

Quinto, insercdes com travessdo ou parénteses sO foram separadas quando
constituiam periodos completos, sem relagao de subordina¢do com o periodo onde ocorreu a
insercao, como em (g).

g) Infelizmente, esse tempo ja passou — // cagcadas comerciais os devastaram como se
eles fossem uma praga.

No caso de inser¢des no meio do periodo, manteve-se a inser¢do no ponto original e
reproduziu-se a mesma logo apds o periodo em que ocorreu.

A ressegmentacdo dos textos torna-os menos ecoldgicos, é fato, mas adapta-se
melhor a andlise 1éxico-sintdtica que se faz para responder a primeira questdo de pesquisa,
facilitando a identificacdo dos SN’s sujeitos, ponto de partida para a defini¢do das
predicagdes. Além disso, como se trata de textos oriundos de fontes diversas, a
ressegmentacdo ajuda a diminuir as eventuais diferencas de estilo — algumas pessoas tém
preferéncia por periodos mais longos, com maior grau de coordenacdo — e permitir melhor

comparagdo entre 0s textos.
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3.5.2 Identificacao das entidades e predicacoes

Para identificacdo das entidades e das predicagdes a elas atribuidas nos textos,
levantaram-se primeiramente todos os itens lexicais relativos dos textos (verbos, adjetivos e
substantivos”) e determinaram-se seus argumentos (expressos como varidveis) e actantes,
segundo Borba (1996). Actantes elipticos, quando relevantes a compreensao, foram marcados
com o sinal . Com esses dois passos, determinaram-se dois dos elementos que segundo
Halliday (1994, p. 106) modelam a experiéncia humana nas oragdes: 0s processos,
representados pelos verbos, substantivos deverbais e alguns adjetivos, e os participantes,
representados pelos actantes.

Restava um terceiro elemento: as circunstancias, representadas por advérbios e
variadas locugdes adverbiais. O tratamento dessas circunstancias € relativamente complexo.
As vezes, a circunstancia deve claramente ser incluida como um dos argumentos do verbo,
porque o processo expresso pelo verbo ndo forma um todo semantico sem a circunstancia,
como em “Marta mora em Belo Horizonte”. Noutras vezes, a circunstincia € meramente
acessoria, como em “A orquestra realizou um concerto beneficente em Belo Horizonte.”

Como neste estudo o carater essencial ou acessorio das circunstiancias era irrelevante,
a maioria das circunstancias (locativas, instrumentais, temporais, etc.) foram incluidas no
levantamento dos argumentos e actantes, no mesmo nivel dos demais actantes. Outras
circunstancias, representadas por locugdes adverbiais, também acabaram contempladas na
andlise por conterem substantivos relativos. E outras ainda foram simplesmente ignoradas
porque ndo eram exploradas nas proposicoes relativas ao texto nem tinham grande influéncia

sobre a coeréncia global do texto.

23 1rs e . _
H4 casos de advérbios relativos, mas estes ndo ocorreram no corpus deste trabalho.
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Terminada esta andlise, foram tabulados todos os sintagmas nominais em posi¢ao de
sujeito existentes no texto e suas respectivas predicacdes. Dois cuidados importantes foram
tomados aqui: Primeiro, usando o modelo de repeti¢cdes de Hoey (1991), agruparam-se os
SN’s co-especificadores, ou seja, que se referiam as mesmas entidades. Dessa forma, ficou
garantido que fossem atribuidas a cada entidade todas as predicacdes que recebia no texto e
também que nao se considerasse a mesma entidade como entidades diversas.

Segundo, considerou-se que, no caso de expansdo de um SN, em geral, se tem uma
delimitacdo de um subconjunto dentro de um conjunto. Assim, as predicagdes comuns a todos
os elementos do conjunto maior (SN inicial) também se aplicam a cada elemento do
subconjunto (SN expandido), mas o contrdrio ndo € verdadeiro. No texto “O que determina o
sexo dos bebés?”, por exemplo, explica-se que as células sométicas (SN inicial) constituem os
tecidos do organismo. Mais adiante, diz-se que as células somaticas femininas (SN
expandido) possuem dois cromossomos X. Assim, o SN células somdticas femininas ‘herda’ a
predicacdo constituem os tecidos do organismo. Mas o SN células somdticas nao recebe a
predicagdo possuem dois cromossomos X.

Diferenciar predicagdes explicitas e ‘herdadas’ é relevante porque o reconhecimento
do segundo tipo de predicacdo exige movimentos de leitura bem mais elaborados, que podem
exigir inferéncias e conhecimento prévio especifico. O principal problema a resolver parece
ser distinguir as predicacdes que se aplicam ao conjunto maior como um todo das predicacdes
que se aplicam a todo e cada elemento do conjunto. Retomando o exemplo sobre dentes (v.

2.6.2), € possivel perceber como isso pode ser complicado:

8) Os dentes sao recobertos por esmalte e apresentam dureza elevada.

8a) Os dentes servem para cortar, perfurar, amassar e triturar os alimentos.
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A partir de (8), como ja mencionado, € possivel inferir que dentes molares sdo recobertos por
esmalte e que apresentam dureza elevada, porque essas predicacdes se aplicam a todo e cada
elemento do conjunto definido por dentes. Se ndo se aplicassem, a afirmacao seria falsa. Mas
a partir de (8a) ndo se pode inferir que os dentes molares sirvam para cortar, perfurar, amassar
e triturar os alimentos, porque a predicacdo se aplica ao conjunto como um todo, mas nao a
cada elemento. Pode-se dizer que, dentro do conjunto dos dentes, existe um subconjunto para
o qual se aplica a predicacdo serve para cortar alimentos, um outro subconjunto para o qual
se aplica a predicacdo serve para perfurar os alimentos, e assim por diante. Combinados,
esses subconjuntos fazem com que (8a) seja verdadeira.

A distin¢do entre um e outro tipo de situacdo pode ser marcada lingiiisticamente.
Quando se usa o quantificador fodos, trata-se de uma predicacdo que se aplica a todo e cada
elemento do conjunto (Todos os dentes — sem exce¢do — s@o recobertos por esmalte e
apresentam dureza elevada.). Quando se quer deixar claro que a predicacdo se aplica a um
subconjunto do conjunto considerado, é usado o quantificador alguns, freqiientemente em
combinacdo com outros (Alguns dentes servem para cortar os alimentos, alguns servem para
perfura-los, outros servem para amassd-los e outros para perfurd-los.). Quando o artigo
definido € usado, entretanto, ndo hd marcagdo lingiiistica, e para decidir de qual situacdo se
trata sdo necessarios conhecimentos prévios especificos ou informagdes adicionais do texto.

Quando o SN reduzido aparece no texto apés o SN mais desenvolvido, eles sdo, em
geral, co-especificadores e ndo se tem conjunto e subconjunto. Trata-se do que Hoey
(1991:170) classifica como reducio lexical, que ocorre “sempre que algumas das informacoes
lexicais sdo deixadas de lado no reconhecimento de um paralelismo”. Nao ha processo de
heranga aqui, e ambos SN’s sdo tratados como especificando a mesma entidade. Exemplo

disso pode ser encontrado no texto “Volta a Marte em Grande Estilo”. A sonda mencionada
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no texto € primeiro especificada como a sonda americana Mars Observer. Depois, esse SN €
reduzido para a sonda simplesmente, com omissdao de parte do material lexical. Na andlise,
esses dois SN’s sdo tratados como co-especificadores.

Outro cuidado que se tomou na andlise foi considerar os apostos como oragdes com
verbos ser. Assim, no texto 1, o aposto além de rarefeita, referindo-se a atmosfera de Marte,
foi considerado como A atmosfera de Marte é rarefeita.

Depois de identificadas as entidades e respectivas predicacdes, tanto explicitas
quanto herdadas, analisou-se cada assertiva da questdo relativa ao texto, segundo o nimero de
sentencas a serem analisadas de forma a julgar a veracidade da assertiva e segundo a
necessidade de inferéncias, atribuindo-se cada assertiva a um grupo especifico, conforme
descrito em 3.5.3. A identificacdo dos itens lexicais relativos e de seus actantes, bem como

das entidades e suas predicag¢des € apresentada nos Anexos 2 a 5.

3.5.3 Classificacao das assertivas

Para investigacdo das duas primeiras questdes de pesquisa, as assertivas foram
classificadas em cinco grupos, segundo a provavel fonte das informagdes necessdrias para
avaliar sua veracidade:

¢ Primeiro grupo (G1): assertivas que podem ser avaliadas a partir da identificacao
dos processos, actantes e circunstancias de uma sentenga especifica.

e Segundo grupo (G2): assertivas que requerem a combinag¢do de informacdes
oriundas da identificacdo dos processos, actantes e circunstancias de duas ou mais
sentengas.

e Terceiro grupo (G3): assertivas que exigem processos de inferéncia de base

textual, diretamente mapedveis nos processos, actantes e circunstancias do texto.
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e Quarto grupo (G4): assertivas que exigem processos de inferéncia de base

cognitiva, ndo mapedveis diretamente no texto.

¢ Quinto grupo (G5): assertivas que requerem inferéncias mistas ou a combinacao

de processos de inferéncia de base textual e de base cognitiva.

A resolu¢do de elipses ou de andforas pronominais em que sé havia um co-
especificador possivel ndo foi tratada como inferéncia. Portanto, assertivas que exigissem a
resolucao desses casos e nao outros tipos de inferéncia foram atribuidas a G1 ou G2.

Depois, analisou-se estatisticamente (teste f) a relacdo entre os grupos aos quais as
assertivas incorretas pertencem e os escores corrigidos dos percentuais de assinalacio no teste.
(v.4.5).

A investigacdo da terceira questdo de pesquisa procurou evidenciar se 0s objetivos
que guiaram a criacdo do teste — testagem independente de conhecimentos prévios especificos,

bom poder diagndstico, interdisciplinaridade, etc. — foram efetivamente alcancgados.

Foi definida neste capitulo a metodologia para a coleta dos dados — que nao sofreu
um controle tdo rigoroso quanto seria necessario — e para sua andlise. No proximo capitulo, é
apresentada a andlise dos dados, segundo os modelos definidos no Capitulo 2 e os critérios

expostos neste capitulo, e os resultados obtidos.
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CAPITULO 4 — ANALISE DOS TEXTOS E ASSERTIVAS

Neste capitulo, apresenta-se a andlise dos textos e das assertivas, segundo o
referencial tedrico e os critérios expostos nos capitulos anteriores. Por limitagcdes de tempo e
espaco, ndo se analisaram os onze textos da prova de 1996, mas apenas 0s quatro primeiros,
segundo a ordem em que aparecem no teste. Nao houve outro critério para escolha desses
textos especificamente sendo o fato de serem os primeiros.

Para facilitar a compreensao, aplicam-se os passos da andlise sucessivamente a cada
texto e ao final sdo apresentadas as comparacdes estatisticas conjuntamente para os quatro
textos e respectivas questoes.

No teste, a questdo relativa ao primeiro texto recebeu o nimero 1, a questao relativa
ao segundo texto recebeu o nimero 3, a questdo relativa ao terceiro texto recebeu o nimero 5
e as duas questdes relativas ao quarto texto receberam os nimeros 7 e 8 (v. Anexo 6). Aqui,
por comodidade e clareza, os textos serdo numerados de 1 a 4 e as questdes de 1 a 5. Pelas
mesmas razoes, apresentam-se os textos integrais, ja ressegmentados em sentengas.

Devido a forma como os testes foram aplicados, ndo foi possivel observar os sujeitos
e os movimentos de leitura que faziam. Assim, durante a andlise, foi necessario fazer seis
suposicoes bdsicas a respeito dos movimentos de leitura realizados pelo leitor. Primeiramente,

assumiu-se que o leitor 1€ todo o texto antes de comecar a analisar as assertivas. O fato de as
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assertivas estarem apds os textos sustenta essa suposicdo, e também ndo ha motivo razodvel
para supor-se o contrario.

Segundo, foi assumido que quando o leitor comegou a analisar as assertivas, ja tinha
uma idéia geral de onde se encontravam as informacdes no texto. Dado o pequeno tamanho
dos textos e a leitura imediata das assertivas, essa também parece ser uma suposi¢ao razodavel.

Terceiro, supds-se que o leitor leu partes do texto seguidamente, em busca das
informacdes que lhe permitiriam avaliar a veracidade das assertivas. Isto €, como o leitor tinha
acesso constante ao material lingiiistico, ndo precisaria recorrer a uma representacdo mental
mais geral do texto.

Quarto, foi assumido que o leitor identificaria a sentenca por onde deveria comecar a
buscar as informagdes com base nos itens lexicais da assertiva em andlise. Essa suposicao é
decorréncia da suposicdo anterior de que o leitor usa prioritariamente dados lingiiisticos e
adapta-se a idéia de emparelhamento, proposta por Winter (1986:92) como um dos
mecanismos para o estabelecimento de relagdo entre duas sentencas de um texto, que €&
marcado por um alto grau de repeticdo lexical.

Quinto, assumiu-se que o leitor poderia utilizar informagdes da prdpria assertiva e
das demais assertivas a respeito do texto. Afinal, ndo haveria motivo razoavel para que o leitor
deixasse de utilizar informacao facilmente disponivel.

Por fim, como hd, em geral, varios caminhos para julgar a veracidade de uma
assertiva, assumiu-se que o leitor tomou o que demandava o processamento de menor
quantidade de informacdes. Em alguns casos, a titulo de ilustracdo, apresenta-se um caminho

alternativo que o leitor poderia tomar.
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4.1 ANALISE DO TEXTO 1 E RESPECTIVA QUESTAO

4.1.1 Ressegmentacao do Texto 1 em Sentencas

SO

S1

S2

S3

S4

S5

De volta a Marte em grande estilo

Lancada por um foguete Titan-3, a sonda americana Mars Observer reativou em grande

estilo, ap6s 17 anos de interrupgao, o programa de exploracao do planeta vermelho.

A sonda, que custou 800 milhdes de ddlares, ficard estacionada em Orbita, de onde deve
completar a cartografia e a topografia de Marte, mas também deve analisar minerais de
sua superficie, procurar tracos de vida presente ou passada, estudar o clima e achar bons

campos de aterrissagem para as missdes automadticas previstas para 1998 e 2003.

O primeiro voo tripulado pode ocorrer em meados do século XXI.

Ja se sabe que a temperatura local ndo passa dos 27 °C e que, se o homem quiser
imprimir suas pegadas nos vastos desertos que compdem a paisagem marciana, terd de

produzir seu préprio oxigénio,

pois a atmosfera, além de rarefeita, contém diéxido de carbono e nitrogénio.

(Revista Superinteressante, nov. 1992, p. 11)

4.1.2 Classificacao das assertivas relativas ao Texto 1

Assertiva I: A sonda Mars Observer levou 17 anos para ir da Terra a Marte. (Falsa) 24

Esta assertiva, que € falsa, compartilha com a sentenca S1 os sintagmas a sonda

Mars Observer e 17 anos. Concentrando no sintagma /7 anos de interrupcdo, o leitor vai

24

Nas questdes 1 e 3, havia quatro assertivas a serem analisadas, numeradas com romanos, que depois eram
combinadas de duas em duas, nas alternativas de a a e. Nas questdes 2, 4 e 5, havia cinco assertivas,
numeradas diretamente de « a e.
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buscar os actantes do processo de INTERRUPCAO, porque, na sentenga o sintagma nominal
17 anos € nucleo de 17 anos de interrupgcdo. Tanto o agente como o objeto estdo elipticos.
Como o agente é exofdrico, o leitor ndo vai poder recuperd-lo. Nao é possivel saber, pelo
texto, quem inicia e controla a agdo de interromper. Mas a busca do objeto de
INTERRUPCAO vai conduzir o leitor a programa de exploracdo do planeta vermelho, uma
vez que foguete e sonda, por ndo serem processos, nio podem ser objeto de INTERRUPCAO.
Entdo, daqui o leitor extrai a informacdo de que o programa de exploracdo do planeta
vermelho sofreu uma interrup¢do de 17 anos. Portanto, o que durou 17 anos nao foi a ida da
sonda da Terra a Marte, mas a interrup¢ao do programa. Como os dados lingiiisticos de uma
unica sentenga podem definir a falsidade desta assertiva, a mesma foi enquadrada em GI1.
Uma observagdo importante que se faz aqui € que o texto nao nega textualmente que
a sonda tenha levado 17 anos para ir da Terra a Marte, mas também ndo o afirma. O leitor tem
que ativar entdo seu conhecimento prévio processual e condicional para aplicar o seguinte
axioma: Em ndo havendo evidéncia que algo seja verdadeiro, este algo €, por principio, falso.
Posto dessa forma, trata-se, evidentemente, de um processo de inferéncia de base cognitiva,
com o leitor assumindo uma informagao que o texto ndo fornece. Ocorre que esse € um
processo tao geral de raciocinio que poderia até ser incorporado a um modelo computacional
de leitor, como algo do tipo: Se o texto ndo diz que x € verdadeiro, entdo x é falso. Assim,
neste caso e em semelhantes, apesar de haver inferéncia, continua-se a enquadrar a assertiva

em G1 ou G2.

Assertiva II: Os dados que a sonda obtiver servirdo para outras missdes de exploragao.

(Verdadeira)
O sintagma missoes s6 ocorre em S2. Voltando a S2, o leitor pode estabelecer o

seguinte emparelhamento: Na assertiva, a sonda € agente de obtiver, cujo objeto € o pronome
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que, que co-especifica o sintagma nominal os dados. Na sentenga, a sonda € agente de
completar, de analisar, de procurar, de estudar e de achar. Os objetos desses processos sdo a
cartografia e a topografia de Marte, minerais de sua superficie, tracos de vida presente ou
passada, o clima e bons campos de aterrissagem. Entao, estabelece-se um emparelhamento
1éxico-semantico entre sonda—sonda, obtiver e os varios outros verbos da sentenga, os dados e
todos os objetos mencionados anteriormente. Assim, o SN os dados passa a ter uma relagdo
de hiperonimia com os objetos na sentenga, incluindo campos de aterrissagem, que vao servir
para outras missdes automadticas, previstas para 1998 e 2003. Entdo, isso permite ao leitor
reconhecer como uma das a¢gdes da sonda o achar bons campos de aterrissagem e que isso &
um dos dados que vao servir para as missoes automdticas de 1998 e 2003. O problema aqui —
e essa foi uma falha da testagem — é que, da forma como a assertiva foi formulada, parece que
todos os dados vao servir para as missoes, o que pode ndo ser verdade. Teria sido melhor usar
na assertiva alguns dados e nao os dados. De qualquer forma, exceto talvez pelo
reconhecimento de dados como hiperdbnimo, a veracidade da assertiva é avaliada
principalmente pelo uso de inferéncias baseadas em dados lingiiisticos. Assim pode-se situar a

assertiva no grupo 3.

Assertiva III: As missdes de 1998 e 2003 nio levardo astronautas a Marte. (Verdadeira)

O leitor poderia localizar a sentenca onde se encontram as informacgdes necessdrias
(S2) a partir dos SN’s missoes e 1998 e 2003. A assertiva IIl poderia ser julgada com base
apenas nessa sentenga e, mais especificamente, inferindo que o adjetivo automadticas implica
sem controle humano, portanto sem astronautas. A inferéncia € bem simples e seu controle é

essencialmente textual. Isto situa a assertiva em G3.

82



Assertiva IV: A atmosfera atual de Marte, apesar de rarefeita, permite que se respire 14.
(Falsa)

O emparelhamento lexical permitiria ao leitor focalizar a sentenga S5, que
compartilha com a assertiva os SN’s atmosfera e rarefeita. Porém essa sentenca nao fornece
informacdes a respeito de respira¢do. Entretanto, S5 inicia com a conjung¢ao pois, que sinaliza
uma relacdo de causa-efeito com a sentenca anterior. Em S4, também nao se faz referéncia
direta a respiracdo, mas se afirma que o homem terd que produzir seu proprio oxigénio.
Ativando o esquema para RESPIRACAO ou para OXIGENIO, o leitor reconhecerd como um
dos atributos do gds oxigénio — o principal — ser essencial a respira¢do. Outro atributo
importante é que o oxigénio que € respirado estd presente na atmosfera. Assim, o leitor pode
criar as seguintes inferéncias: a) Se deve ser produzido o que ndo estd disponivel e se o
homem terd que produzir oxigénio, entdo o oxigénio ndo estd disponivel; b) se o oxigénio ndo
estd disponivel na atmosfera marciana e se o oxigénio € essencial a respiracdo, entdo a
atmosfera marciana ndo permite a respiracdo. As inferéncias, aqui, sdo controladas
essencialmente pelos esquemas do leitor que fornecem informacdes a respeito da respiracdo e

do oxigénio. Entdo, essa assertiva pode ser situada em G4.

4.2 ANALISE DO TEXTO 2 E RESPECTIVA QUESTAO

4.2.1 Ressegmentacao do Texto 2 em sentencas

SO0 Futebol acalma o chiqueiro

S1 O futebol esté pacificando os porcos da Gra-Bretanha.

S2 Ao contrdrio dos arruaceiros torcedores conhecidos como hooligans, os animais

ingleses ficam alegres e amigaveis depois de uma boa pelada.
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S3 A idéia de jogar bolas aos suinos foi dos veterindrios da Cranswick Mill, uma empresa

de suinocultura de York.

S4 “O objetivo € refrear a excessiva agressividade dos porcos, que costumam se

canibalizar quando criados as dezenas”,

S5 diz o especialista Bernard Hogarth, que, além de suinocultor, € presidente do York

City Football Club.
S6 “Agora eles atacam a bola, em vez de morder as orelhas e rabos dos companheiros”.
S7 A vantagem aparece no bolso dos criadores.

S8 “As feridas causadas pelas brigas costumam infeccionar, prejudicando a

produtividade”,
S9 conta o professor José Bento Sterman Ferraz, da Faculdade de Zootecnia da USP.

S10 0 clima de disputa também priva os individuos mais fracos de uma alimentacdo

adequada, causando uma diferenca de peso de até 20% entre um animal e outro.

S11 No Brasil, artificios sdo usados para distrair os bichos, como pneus pendurados em
cordas.

(Revista Superinteressante, jul. 1995, p. 12)

4.2.2 Classificacao das assertivas relativas ao Texto 2

Assertiva (a): As bolas sdo usadas para diminuir os ataques entre porcos. (Verdadeira)
A veracidade desta assertiva pode ser avaliada basicamente a partir de S6, que
compartilha com a assertiva os itens bola/bolas e atacam/ataques. Primeiramente, o leitor

deve reconhecer que o pronome eles co-especifica o SN os porcos, em S4. A resolucio dessa
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anafora nao oferece dificuldade porque, se o leitor fizer uma busca retroativa, os porcos é o
primeiro co-especificador possivel e pistas lexicais na propria sentenca (morder as orelhas e
rabos) definem a co-especificagdo com os porcos.

Na assertiva, o substantivo deverbal ataque pode ser associado ao SV morder as
orelhas e rabos. O esquema para ATACAR comporta um agente que é preenchido por porcos,
um objeto, também preenchido por porcos e um instrumento, ndo preenchido. O
preenchimento do agente e do objeto, alids, ja exige inferéncia, porque ataques entre porcos
deve ser interpretado como porcos atacando outros porcos.

Na mesma sentenca S6, € ativado, pelo item morder, o esquema de MORDER, que
pode ser tomado como um sub-esquema de ATACAR, com o valor dentes atribuido a varidvel
instrumento. Nesse sub-esquema, o agente, porcos, pode ser facilmente recuperado, pela
resolucao da andfora e da elipse. O objeto orelhas e rabos dos companheiros também pode ser
facilmente associado a porcos. Portanto, fica estabelecido um paralelismo sintitico-semantico
que torna ataque entre porcos equivalente a (porcos) morder orelhas e rabos dos
companheiros.

Por outro lado, o verbo atacar, presente em S6 (atacam) tem como agente os porcos
e a bola como objeto. Isto é, houve substituicdo (em relacdo a ataque) do conteido de uma
das varidveis dentro do esquema ATACAR, mudando-se o objeto de porcos para bola. O
deslocamento do objeto sugere uma relacdo de causa-efeito. Ou seja, porcos deixa de ser
objeto porque a bola passa a sé-lo. Em S6, também é possivel ao leitor inferir uma relagdo de

causa-efeito, marcada pela posicio das oracdes™ e pela locucdo conjuntiva em vez de

» O estabelecimento de relacio de causa-efeito a partir da posicdo das oracdes é bastante comum e estd
relacionado com temporalidade: o que vem antes no enunciado tende a ser interpretado como anterior no
tempo e causador que vem depois. Por exemplo, “Cecilia detesta cozinhar e sempre chama a irm3” é um
enunciado facilmente interpretdvel, porque o fato de Cecilia detestar cozinhar € interpretado como anterior e
causa, enquanto que chamar a irma é tomado como posterior e conseqiiéncia. Se as oragdes forem invertidas —
“Cecilia sempre chama a irma e detesta cozinhar” — a interpretagdo fica comprometida, porque se inverte a
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(equivalente a e ndo). Isto €, os porcos nio mordem as orelhas e rabos dos companheiros
porque agora eles atacam a bola. Na assertiva, a relagao causa-efeito € evidenciada pelo uso da
conjuncao adverbial causal para, que marca as bolas sdo usadas como causa e diminuir
ataques entre porcos como efeito.

A presenca do mesmo esquema ATACAR na assertiva (a) e em S6, com varidveis
que co-especificam as mesmas entidades, € a ocorréncia de relacdes de causa-efeito
eqiivalentes formam um paralelismo que permite reconhecer a assertiva (a) como uma
parafrase de S6, desde que se admita que o verbo diminuir comporta uma negacdo. Os
processos de inferéncia utilizados para estabelecimento desse paralelismo sao variados, mas
nao muito complexos (mesmo porque S3 e S4 também trazem pistas que ajudam a criar o
paralelismo).

As inferéncias utilizadas ndo envolvem o uso de conhecimento de mundo a respeito
do comportamento dos porcos, por exemplo, sendo tracadas muito mais com base em

processos l6gicos e em conhecimento lingiiistico. Portanto, a assertiva se enquadra em G3.

Assertiva (b): O uso das bolas visa melhorar a produtividade nas criacdes de suinos.

(Verdadeira)
O SN produtividade presente na assertiva aparece em uma Unica sentenga do texto,
S8. Nessa sentenca, produtividade € objeto de prejudicar que tem agente eliptico, mas que
pode ser facilmente recuperado como as feridas causadas pelas brigas, presente na mesma
sentenca. Em S8, tem-se ainda o verbo causar, cujos actantes sdo brigas (agente) e feridas
(objeto). Assim, € possivel estabelecer a seguinte inferéncia por transitividade causal, a partir
de S8: As brigas causam feridas e as feridas prejudicam a produtividade, portanto as brigas

prejudicam a produtividade. Contudo, ndo hd, nesta sentenga, nenhuma referéncia as bolas ou

temporalidade e ndo se consegue inferir por que o fato de Cecilia sempre chamar a irma pode ser causador de
Cecilia detestar cozinhar.
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de sua relagdo com a produtividade. Portanto, a identificacdo dos actantes e a construcdo da
inferéncia nao fornecem ainda os elementos necessarios para julgar a veracidade da assertiva.
Ativado o esquema para BRIGA, deve-se preencher suas varidveis, ou seja, determinar os
actantes do processo expresso no deverbal briga (agente e comitativo), que devem ser ambos
[+animados]26. No texto, ndo hd outras ocorréncias do item lexical brigas, mas, a partir da
ativacio de um esquema dominante, como VIOLENCIA, pode-se reconhecer os esquemas
ATACAR e MORDER, instanciados em S6, como subesquemas de VIOLENCIA. Portanto,
usando a terminologia de Hoey (1991), o SN brigas pode ser visto como uma parafrase
complexa tanto de atacar quanto de morder. Em S6, tem-se a informacao de que agora os
porcos (eles) atacam a bola, em vez de morder as orelhas e rabos dos companheiros. Ou seja,
conforme mencionado anteriormente, no esquema para ATACAR houve troca de uma das
variaveis, que corresponde ao objeto, de orelhas e rabos dos companheiros (porcos) por bola.
Essa troca implica que a violéncia de alguns porcos ndo €é mais dirigida contra outros porcos,
mas contra a bola. Portanto, o esquema para ATACAR continua dando conta da situagdo
considerada mas ndo o esquema para BRIGA, porque agora um dos actantes, bola, ndo é mais
animado. A substituicao de porcos por bola, entdao, pode ser vista como causa para interrupgao
do processo expresso por brigas. Voltando a transitividade causal referida acima, a bola faz
desaparecer a causa primeira, as brigas. Cessada essa causa, cessam seu efeitos, as feridas e o
prejuizo a produtividade. Para reconhecer a veracidade da assertiva, o leitor deve ainda
reconhecer que deixar de sofrer prejuizo acarreta melhorar.

De forma geral, os movimentos necessarios para avaliagdo dessa assertiva — bastante

complexos — envolvem inferéncias com base no texto. Assim atribui-se assertiva a G3.

26 ~ . L . . . ~
A ndo ser em sentido metaférico, s6 pode haver briga de um ser animado contra o outro. Nao pode haver
briga, por exemplo, entre um ser humano e um televisor.
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Assertiva (¢):  Os porcos que atacam a bola comem mais e ficam 20% mais pesados (Falsa)

Esta assertiva pode ser associada a S10 por emparelhamento lexical: A assertiva e a
sentenca compartilham o SN 20%; na assertiva tem-se o SN os porcos, que esta relacionado
por hiperonimia ao SN animal, presente na sentenca; o verbo atacar da assertiva pode ser
relacionado a clima de disputa, em S10, por uma parafrase complexa; e existe ainda a
repeticdo lexical complexa entre pesados e peso, presentes na assertiva € na sentenca,
respectivamente. Em S10, o verbo privar tem como actantes o clima de disputa (causativo),
os individuos mais fracos (beneficiario) e uma alimentacdo adequada (objeto). Assim, a
primeira oracdo de S10 pode ser entendida: o clima de disputa € causa para 0s porcos
(individuos) mais fracos ndo se alimentarem adequadamente. O verbo causar, por sua vez,
tem os seguintes actantes: causador eliptico, mas facilmente recuperavel como o clima de
disputa, e resultado uma diferenca de peso de até 20% entre um animal e outro. Entdo, essa
segunda oracdo pode ser entendida como o clima de disputa é causa para a diferenca de peso
de 20% entre um animal e outro. Se considerado apenas o processamento até este ponto, a
assertiva parece verdadeira. Tanto na assertiva como na sentenga, um processo dentro de um
esquema geral de AGRESSIVIDADE faz com ocorra uma diferenca de 20% no peso dos
porcos. Isso pode ter feito com que quase 50% dos testandos considerassem a assertiva
verdadeira.

Para reconhecer que atacar a bola exclui clima de disputa, o leitor teria de
reconhecer clima de disputa como equivalente a brigas (S8) e, por mecanismos ja aludidos,
utilizar as informagdes em S6 para inferir que as bolas evitam as brigas e, portanto, o clima de
disputa. Seria possivel, entdo, construir esta inferéncia: Se os porcos atacam a bola, ndo ha
clima de disputa; portanto — cessada a causa, cessa o efeito — ndo ha diferenca de peso de

20%.
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Como as inferéncias para avaliar essa assertiva sdo essencialmente de base textual e

l16gica, pode-se situd-la também em G3.

Assertiva (d):  Os criadores de suinos brasileiros usam pneus para obter o mesmo resultado

que as bolas dos ingleses. (Verdadeira)

A avaliag¢do de (d) depende de um paralelismo sintdtico-semantico, sinalizado pelo
SN o0 mesmo resultado. O adjetivo brasileiros, presente na assertiva, remete o leitor a S11,
onde se encontra o SP no Brasil. Nessa sentenca, o verbo distrair tem os seguintes actantes:
agente eliptico, objeto os bichos, instrumento eliptico. O SN os bichos € imediatamente
reconhecido como co-especificador de porcos em S4, devido a relacdo de hiperonimia. A
elipse do instrumento é facilmente preenchida com artificios, a partir da primeira oracdo do
periodo, artificios sdo usados. A resolucdo da elipse do agente € mais complexa, porque o
leitor deve inferir, a partir do preenchimento do objeto com bichos (= porcos), que o agente
deve ser alguém que se ocupa de porcos. Assim, criadores (S7) € um bom candidato a actante
para preencher esse argumento.

Resolvidas as elipses, S11 pode ser entendida como No Brasil, os criadores (agente)
distraem (processo) os porcos (objeto) com artificios (instrumento). Entretanto, artificios
recebe o aposto como pneus pendurados em cordas. Assim, o instrumento pode ser
substituido por prneus pendurados em corda.

Resta ao leitor identificar no texto o resultado que os ingleses obtém com as bolas
para conferir se o paralelismo sugerido por o mesmo se aplica. Em S3, ha a informacao de
bolas sao jogadas aos suinos e que a idéia de fazé-lo foi dos veterindrios da Cranswick Mill,

uma empresa de York. Os suinos co-especificam animais ingleses em S2 (hiperonimia). Entdo

o leitor, mesmo sem saber que York fica na Inglaterra, pode inferir que os veterindrios da
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empresa de York sdo também ingleses®’. Assim, o verbo jogar em S3 pode ter seus
argumentos preenchidos pelos seguintes actantes: os veterindrios ingleses (agente), bolas
(objeto), os suinos (beneficidrio). E necessério agora descobrir no texto o resultado desse
processo, para compara-lo com distrair.

Em S6, tem-se que os porcos atacam a bola, em vez de morder as orelhas e rabos
dos companheiros. Assim, como ja mencionado na andlise de (c), hd uma substitui¢do do
conteido da varidvel para objeto no esquema ATACAR. Entdo, o resultado do processo de
jogar bolas aos suinos é a substituicdo desse objeto. Para reconhecer esse resultado como
equivalente a distrair, o leitor deve ter um esquema para DISTRAIR que compreenda a
seguinte definicdo: Se x distrai y, entdo x causa que y interrompa um processo ou y mantenha
o processo mas mude o objeto ou o beneficidrio.

Reconhecida a equivaléncia dos processos, é possivel, finalmente, reconhecer a
assertiva (d) como verdadeira. Novamente, utilizaram-se basicamente processos 16gicos e
conhecimento de Iéxico para elaborar as inferéncias que permitem reconhecer a validade da

assertiva, que pode ser situada em G3.

Assertiva (e): Na verdade, os porcos ndo jogam futebol, apenas descarregam sua

agressividade nas bolas. (Verdadeira)

Para reconhecer (e) como verdadeira, o leitor deve primeiro negar dados fornecidos
pelo préprio texto. Em S1, sentenca que contém os SN’s porcos e futebol, também presentes
na assertiva, informa-se que o futebol estd pacificando os porcos, mas nao se explicita como.
Nas duas sentengas seguintes, sugere-se que os porcos joguem futebol. Analisando-se apenas

S2, pode-se inferir, pela analogia com os hooligans, que os porcos assistam a partidas de

7 Opera aqui o processo de coeréncia que Hoey (1991:171) chama de transferéncia lexical, que consiste em
“transferir um atributo de um objeto para uma propriedade do objeto” quando nio hd evidéncia contrdria. Em
falta de informagdo que o negue, supde-se que porcos ingleses sejam cuidados por veterindrios ingleses.
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futebol, mas S3 confirma que sejam os porcos os agentes de boa pelada (pardfrase simples de
futebol), porque sdo eles que recebem as bolas e, portanto, quem joga o futebol. Pode parecer
estranho, a primeira vista, mas € perfeitamente possivel que o leitor aceite que porcos joguem
futebol, principalmente se tiver esquemas para cdes jogando futebol, como as vezes &
mostrado na TV. As sentencas S4 e S5 ajudam a confirmar a hipdtese de que os porcos
estejam realmente jogando futebol. Em S4, diz-se que o objetivo [de jogar bolas aos suinos] é
refrear [sua] excessiva agressividade. Um esquema para ESPORTES DE COMPETICAO,
como o futebol, provavelmente inclui a informag¢dao de que eles ajudam a descarregar a
agressividade. Em S5, ha a informacao de que o Bernard Hogarth é presidente do York City
Football Club, que, devido a semelhanca de football e club com seus equivalentes no
portugués, pode ser reconhecido como um clube de futebol.

Somente em S6, vem a informagdo de que os porcos ndo jogam realmente futebol e
que o que foi afirmado anteriormente deve ser entendido como um enunciado metaférico, em
um contexto de humor: os porcos atacam a bola (ndo jogam uns contra os outros). O
problema é que o leitor que aceitou até este ponto a hipétese de que os porcos realmente
jogam bola pode nao querer rejeitd-la facilmente, por dois motivos. Primeiro, pode ignorar o
conteddo de S6. Afinal, hd mais sentencgas sugerindo que os porcos joguem bola (S2, S3, S4 e
S5) que o contrario (apenas S6). Segundo, pode assumir que atacam em S6 nao invalida a
hipétese de que se trate de um jogo de futebol. Afinal, os chutes (ou focinhadas) dados em
uma bola, como parte do jogo de futebol, podem ser interpretados metaforicamente como uma
forma de ataque a bola. Se for esse o caso, o leitor demonstra falta de aplicagdo de um
conhecimento condicional a respeito de avaliacdo: o avaliador utiliza, em principio,

linguagem denotativa. Assim, se o que for afirmado pelo avaliador adequar-se ao sentido
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denotativo do texto, mas nao ao conotativo, interpreta-se o denotativo como verdadeiro e o
conotativo como falso.

Uma vez que a aceitacdo de (e) como verdadeira prevé a negacao do que € afirmado
em parte do texto, com base em informacdes do préprio texto e em esquemas do leitor
(conhecimento de metaforas; conhecimento de que, via de regra, bichos niao jogam futebol), a

assertiva pode ser atribuida a G5.

4.3 ANALISE DO TEXTO 3 E RESPECTIVA QUESTAO

4.3.1 Ressegmentacao do Texto 3 em Sentencas
SO0 Jejum para os pombos

S1 Alimentar os milhares de pombos que vivem em Copacabana, no Rio de Janeiro, pode

sair caro para a populacdo carioca,
S2 mas ndo € pelo preco da racdo ou do milho,
S3 e sim pelas multas que devem ser aplicadas as pessoas que alimentarem os pombinhos.

S4 Essa decisdo partiu da Prefeitura Municipal do Rio de Janeiro e baseia-se na lei que

proibe sujar qualquer via publica.

S5 Segundo o secretdrio municipal de Meio Ambiente, Alfredo Sirkis, “o valor ecolégico
de se proteger pombos € o mesmo que plantar capim-colonido nas encostas do Rio e

criar ratazanas”.

S6 Entidades de protecdo aos animais prometem pagar as multas, que podem chegar a 50

UNIFs, ou 909 reais.

(Revista Caminhos da Terra, ago. 1995, p. 15)
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4.3.2 Classificacao das Assertivas Relativas ao Texto 3

Assertiva I:  As entidades de protecdo aos animais nao concordam com a medida adotada

pela prefeitura de multar quem alimenta os pombos. (Verdadeira)

Para determinar a veracidade da assertiva I utilizando as informacdes do texto, o
leitor teria que localizar no texto o SN entidades de protecdo aos animais, que estad em S6.
Nessa sentenga, aplica-se a essa entidade a predicacdo prometem pagar as multas, que podem
chegar 50 UNIFs, ou 909 reais. O artigo definido no SN as multas, além da prépria repeticao
lexical, sinalizam a co-especificacdo com multas em S3. Nessa sentencga, hd a informacdo de
que multas devem ser aplicadas as pessoas que alimentarem os pombos. O verbo aplicar tem
os seguintes actantes: agente eliptico, objeto multas e beneficidrio pessoas que alimentarem os
pombinhos. A elipse do agente de aplicar s6 pode ser resolvida depois da leitura de S4. Nessa
sentenga, tem-se o SN essa decisdo, que contém o deverbal decisdo. Ativado o esquema de
DECISAO, é necessdrio preencher suas varidveis: O agente estd eliptico, mas pode ser
inferido, metonimicamente, como alguém na Prefeitura Municipal do Rio de Janeiro, de onde
partiu a decisdo; o resultado também esta eliptico, mas o pronome demonstrativo essa sinaliza
uma busca na sentenga anterior para completar o argumento eliptico de decisdo (decisao de x)
com aplicar multas as pessoas que alimentarem os pombinhos. Assim, S4 pode ser entendida
como: A Prefeitura Municipal do Rio de Janeiro decidiu aplicar multas as pessoas que
alimentarem os pombinhos. Nao ha necessidade de resolver a metonimia e buscar o agente
real, a(s) pessoa(s) que decidiu(ram), porque a assertiva também se refere a Prefeitura
metonimicamente.

Uma vez compreendido que a Prefeitura Municipal do Rio de Janeiro decidiu aplicar
multas as pessoas que alimentarem os pombinhos, o leitor pode inferir que a Prefeitura €

contréria a que se alimentem os pombos ativando o esquema de MULTA: Se x multa y que faz
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Z, entdo x nao deseja que z ocorra. Através do mesmo esquema, o leitor também pode inferir
que se y ndo deseja pagar multa, entdo y ndo faz z. Ou seja, y evita a conseqiiéncia (multa)
eliminando a causa (z). Se a conseqii€ncia ndo precisar ser evitada, y pode fazer z. Pagando as
multas, as entidades de protecao aos animais fazem com que y (as pessoas) nao precise evitar
z (alimentar os pombos). Assim, z passa a ocorrer, contra o desejo de x. Como sao entidades
de protecdo aos animais que fornecem as condi¢des para que z ocorra contra o desejo de x
(Prefeitura), é possivel dizer que as entidades de protecdo aos animais ndo concordam com a
Prefeitura quanto a alimentar os pombos, mas nao € possivel dizer ainda se as entidades
concordam com as multas em si. Novamente € necessario usar inferéncia, baseada no esquema
de MULTA: As multas visam evitar certos comportamentos. Se os comportamentos
continuam ocorrendo apesar das multas, estas perdem sua eficdcia. Assim, € possivel afirmar
que as entidades sdo contrdrias as multas, porque fazem as multas perder sua eficicia, sua
razdo de ser.

Um caminho muito mais curto poderia ser escolhido, combinando as informacdes da
propria assertiva com conhecimento de mundo. Na assertiva, estd explicito que a prefeitura
pretende multar quem alimenta os pombos. A partir dai pelos processos de inferéncia
referidos acima, baseados no esquema de MULTA, pode-se chegar a conclusdo de que a
prefeitura nao deseja que as pessoas alimentem os pombos. Sem alimentacdo, os pombos
passarao fome. Como as entidades de protecdo aos animais t€m por objetivo proteger os
animais (pombos incluidos), essa conseqiiéncia — pombos com fome — deve desagrada-las.
Como as pessoas tendem a discordar do que lhes desagrada (protetores de animais incluidos),
as entidades de protecdo aos animais devem discordar da decisdo da prefeitura, que € causa

para a fome dos pombos.
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Considerando que o caminho mais curto tenha sido tomado, o segundo, a andlise da
veracidade desta assertiva exige inferéncias com base no texto e no conhecimento de mundo.

Assim, a assertiva pode ser situada em GS5.

Assertiva II:  Plantar capim-colonido nas encostas ndo € positivo do ponto de vista

ecoldgico. (Verdadeira)

A pista mais prontamente disponivel para julgamento dessa assertiva estd em S5, que
compartilha com a assertiva o SV plantar capim-colonido nas encostas e o adjetivo ecoléogico.
Nesta sentenca estd a fala do secretdrio municipal de Meio Ambiente. Aqui o leitor deve
aplicar o seguinte conhecimento condicional: Na falta de evidéncia contréria, atribua-se valor
de verdade ao que € dito por um especialista. O secretdrio apresenta uma relacdo de causa-
efeito entre plantar capim-colonido nas encostas do Rio e criar ratazanas, inferivel pela
ordem das oracdes. Ativado o esquema para RATAZANA, que inclui a informacdo de que as
ratazanas transmitem doencas e sdo uma praga, € possivel a seguinte inferéncia: Se o efeito é
negativo do ponto de vista ecoldgico (criar ratazanas), a causa também € negativa do ponto de
vista ecoldgico (plantar capim-colonido), portanto a assertiva é verdadeira.

A elaboracdo dessa inferéncia, porém, é prejudicada por elementos do préprio texto:
A fala do secretdrio, que o conhecimento condicional recomenda valorizar, € irdnica. O SN o
valor ecoldgico de se proteger pombos, que inicia a fala do secretdrio, parece ser um
arremedo da fala dos ecologistas (a quem o secretdrio se opde, pelo menos na questdo dos
pombos) e pressupde que hd valor ecoldgico em se proteger pombos. E isso ndo é
textualmente negado sendo pela referéncia as ratazanas. E bom lembrar também que a palavra
valor nao € neutra, assumindo freqiientemente uma conotagdo positiva em enunciados como

“objetos de valor”, “pessoa de valor”, etc. Ou seja, o leitor pode ser induzido, pela ironia e
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pela conotagdo positiva de valor a pensar que plantar capim-colonido € realmente positivo do
ponto de vista ecoldgico.

Como a avalia¢do da assertiva baseia-se na combinacdo de uma inferéncia de base
textual (relacdo de causa-efeito) com uma inferéncia baseada no conhecimento de mundo (o

esquema RATAZANA), a assertiva deve ser atribuida a G5.

Assertiva III: A prefeitura cré que alimentar os pombos € positivo do ponto de vista

ecoldgico. (Falsa)

A avaliagdo desta assertiva pode seguir passos muito préximos dos utilizados na
assertiva anterior, inclusive com os mesmos problemas (ironia, etc.), com uma diferenca:
Cita-se a opinido da prefeitura, que é apresentada como experimentador do verbo cré. Como o
experimentador deve ser humano, o SN a prefeitura deve ser interpretado metonimicamente
como pessoa(s) que trabalha(m) na prefeitura. Assim, fica facil reconhecer que o
experimentador de cré pode ser, na verdade, o secretdrio. A partir dai, os passos sao
praticamente 0s mesmos que na assertiva anterior.

Mas o julgamento de verdade desta assertiva também pode ser feito de outra forma,
num segundo caminho que parece bem mais econdmico, dispensando até a leitura do texto.
Na assertiva I, afirma-se textualmente que a prefeitura adotou a medida de multar quem
alimenta os pombos. Ativando o esquema para MULTA, ¢ fécil inferir: Se a prefeitura multa
alguém por alimentar os pombos, a prefeitura considera alimentar os pombos ruim. Portanto, a
prefeitura ndo cré que alimentar os pombos seja positivo do ponto de vista ecoldgico.

Qualquer das duas formas de julgamento da veracidade envolve inferéncias de base

textual e também conhecimento geral de mundo. Portanto, a assertiva deve ser atribuida a GS.

96



Assertiva IV:  As pessoas que plantarem capim-colonido também serdo multadas. (Falsa)

Esta assertiva é problemadtica, em termos de testagem, porque se o leitor fizer o que
se espera que um bom leitor faca, inferir, poderd atribuir a ela o valor verdadeiro. Para
concluir que a prefeitura realmente multard quem plantar capim-colonido, o leitor poderia
aplicar a seguinte série de inferéncias: Se o secretdrio do Meio Ambiente (voz da Prefeitura)
diz que o valor ecologico de se proteger pombos é o mesmo que (...) criar ratazanas (S5), que
sd0 uma praga (informagdo advinda do esquema RATAZANA), isso implica que proteger
pombos ndo tem valor ecolégico. Como proteger pombos ndo tem valor ecoldgico (causa), a
prefeitura multa quem alimenta os pombos (conseqiiéncia). Plantar capim-colonido causa
criar ratazanas (S5) e, portanto, também ndo tem valor ecolégico. Por analogia, a mesma
causa (ndo ter valor ecolégico) deve provocar o0 mesmo efeito (multa). Assim, a conclusdo de
que a prefeitura multard quem alimenta os pombos encontra bom suporte no texto e nos
esquemas do leitor.

Entretanto, ainda assim a assertiva € falsa, segundo o julgamento dos elaboradores do
teste. Ocorre que a assertiva afirma de forma taxativa, sem nenhuma modalizacdo
(provavelmente, poderdo ser, etc.) que as pessoas que plantarem capim-colonido também
serdo multadas, e ndo hd elementos no texto para sustentar essa informagdo como certeza,
ainda que haja dados suficientes para sustentd-la como suposicao. Para chegar ao mesmo valor
de verdade dos elaboradores do teste, o testando teria que aplicar o seguinte conhecimento
condicional a respeito de testagem: Se algo ndo € com certeza verdadeiro, entdo deve ser
assumido como falso.

Para decidir que a assertiva ndo é verdadeira, sem recorrer a inferéncias, bastaria ao
leitor analisar S3 e S5: Em S3, o verbo aplicar tem entre seus argumentos multas (objeto) e

pessoas que alimentarem os pombinhos (beneficiario). Em S5, onde aparece o SV plantar
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capim-colonido, com o agente de plantar eliptico, ndo ha qualquer evidéncia lingiiistica de

que esse agente eliptico venha a ser beneficidrio de multar, ou aplicar multa. Assim, o leitor

pode reconhecer que o esquema MULTA ¢€ instanciado com pessoas que alimentarem os

pombinhos como uma das varidveis, mas nao € instanciado com pessoas que plantarem

capim-colonido.

Considerando-se apenas esse segundo caminho, que conduziria ao julgamento

correto, a assertiva pode ser atribuida a G2, porque utiliza dados lingiiisticos de duas

sentengas.

4.4 ANALISE DO TEXTO 4 E RESPECTIVAS QUESTOES

4.4.1 Ressegmentacao do Texto 4 em Sentencas

SO

S1

S2

S3

S4

S5

S6

O que determina o sexo dos bebés?

As células humanas podem ser divididas em somadticas e sexuais.

As células somdticas — cerca de 50 trilhdes — s@o aquelas que constituem os tecidos do

organismo.

As células sexuais, em nimero muito menor, sdo as responsaveis pela geracdo de

novos individuos.

Toda célula, somatica ou sexual, contém cromossomos.

Estes ficam no ndcleo da célula

e neles estdo contidas todas as informagdes genéticas, desde a cor dos olhos até a

tendéncia a desenvolver certas doengas, como hemofilia.
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S7 Na espécie humana, cada célula somatica possui 46 cromossomos, agrupados em 23

pares.

S8 Contudo, as células sexuais tém apenas 23 cromossomos cada.

S9 Assim, quando ocorre a fecundagdo, os 23 cromossomos do espermatozéide (célula
sexual do homem) vao juntar-se aos 23 cromossomos do 6vulo (célula sexual da
mulher), para formar os 23 pares de cromossomos existentes nas nossas células

somaticas.

S10 O sexo de uma pessoa € determinado por dois cromossomos diferentes dos outros,

chamados cromossomos sexuais e identificados pelas letras X e Y.

S11 O cromossomo Y tem cardter apenas masculino, isto €, s6 ocorre em homens,

enquanto que 0 cromossomo X ocorre em ambos 0s sexos.

S12 As células sométicas femininas tém um par de cromossomos X

S13 e cada 6vulo contém apenas um cromossomo X.

S14 Por outro lado, as células somaticas masculinas contém um cromossomo X € um Y,

S15 mas cada espermatozédide contém apenas um cromossomo sexual, ou X ou Y.

S16 Desse modo, o sexo do bebé serd determinado quando o cromossomo X do évulo se

juntar ao cromossomo sexual do espermatozoéide.

S17 Se este também for X, a célula-ovo (a partir da qual se desenvolverd o novo ser

humano) sera feminina;

S18 se for Y, sera masculina.

CRUZ, D. Ciéncias e educacdo ambiental, p. 54 (adaptado)
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4.4.2 Classificacao das Assertivas Relativas ao Texto 4

Questao 4

Assertiva (a): Todos os 23 cromossomos das células sexuais participam na defini¢cdo do

sexo do bebé. (Falsa)

O caminho mais curto para avaliacdo dessa assertiva comeg¢a em S8. O leitor poderia
chegar a S8 através do SN rodos os 23 cromossomos das células sexuais contido na assertiva,
uma vez que a sentenga contém os SN’s células sexuais e 23 cromossomos. Como S8 contém
a informacao de que as células sexuais tém apenas 23 cromossomos cada, seria necessario,
para que a assertiva fosse verdadeira, que esses 23 cromossomos participassem na defini¢ao
do sexo do bebé. Contudo, em S10, primeira sentenga apos S8 que trata da definicdo do sexo,
ha a informacdo de que o sexo de uma pessoa é determinado por dois cromossomos. Isso
permite atribuir a assertiva o valor falso.

Como foram utilizados dados exclusivamente lingiiisticos de duas sentengas, a

assertiva pode ser atribuida a G2.

Assertiva (b): Somente os cromossomos X tém importancia na defini¢cao do sexo. (Falsa)

A andlise dessa assertiva pode ser feita a partir de S10 ou S16. O paralelismo lexical
permite enfocar qualquer das duas sentencas. Ambas contém SN’s cujo nucleo é sexo; ambas
contéem o verbo determinar, que pode ser tomado como parifrase complexa de definicdo,
presente na assertiva, € mais os itens cromossomo(s) € X. As informagdes em S10 permitem
facilmente determinar a falsidade da assertiva. O verbo determinar tem os seguintes actantes:
dois cromossomos diferentes dos outros (causativo); o sexo de uma pessoa (resultativo). Por
sua vez, o SN dois cromossomos diferentes dos outros recebe a predicacdo identificados pelas

letras X e Y. Assim, S10 pode ser lida como: O sexo de uma pessoa é determinado por dois
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cromossomos, X e Y. A assertiva € reconhecida, entdo, como falsa porque se o sexo &
determinado por dois cromossomos, X e Y, ambos t€m importancia na defini¢ao do sexo.

O caminho a partir de S16 é mais longo e complexo. O verbo determinar em S6 tem
0s seguintes actantes: causativo eliptico; o sexo do bebé (resultativo). H4 também uma
circunstancia temporal associada ao processo, representada pela ora¢do quando o cromossomo
sexual do ovulo se juntar ao espermatozoide. A busca de causativo para pode levar o leitor a
dois caminhos: Primeiro, preencher erradamente esse argumento com cromossomo X do
ovulo, ou cromossomo X. Isso pode acontecer porque o SN cromossomo X do évulo preenche
o argumento externo (sujeito) de jumtar, ganhando maior proeminéncia. Segundo, o leitor
pode assumir o processo expresso em juntar como o causativo de determinar. Escolhida a
segunda op¢do, como juntar apresenta os actantes cromossomo X do évulo e cromossomo
sexual do espermatozoide, € possivel ao leitor perceber que o processo nao se realiza somente
com cromossomo X do oévulo. A busca de mais informacdes sobre o cromossomo do
espermatozdide (com base apenas em S10, ndo € possivel dizer se o cromossomo do
espermatozdide é X ou Y) conduz a S17 e S18, onde estdo explicitas as condicdes para a
determinacdo do sexo. Em S17, o leitor deve resolver uma anafora, para determinar a co-
especificacdo do demonstrativo este. A resolug¢do dessa anéfora € facilitada pela proximidade
do SN cromossomo sexual do espermatozoide e também porque os SN’s cromossomo X do
ovulo e sexo do bebé rejeitam a predicacao também for X. Ja em S18, o leitor deve resolver
duas elipses de objetos. A busca dos objetos de for Y e serd masculina é grandemente
facilitada pelo paralelismo com a sentenca anterior. Tem-se os mesmos verbos, nos mesmos
tempos e modos, com actantes e predicadores eqiiivalentes (X — Y; feminina — masculina).

A partir de S18, o leitor obtém a informagdo de que o cromossomo Y também

participa na definicdo do sexo. E o que basta para atribuir valor falso 2 assertiva.
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Tanto o primeiro quanto o segundo caminho envolvem apenas informacdes
lingiifsticas, mas o primeiro caminho requer a andlise de apenas uma sentenca. Entdo a

assertiva se enquadra em G1.

Assertiva (¢): O sexo do bebé é determinado basicamente pelo évulo. (Falsa)

As pistas lexicais na assertiva (o sexo do bebé serd determinado; oévulo) conduzem o
leitor a S16, que contém o SV o sexo do bebé é determinado e o SN ovulo. Novamente a
busca do causativo de determinar pode levar o leitor a preencher esse argumento com
cromossomo X do ovulo (inadequadamente) ou com O processo €Xpresso por juntar.
Reconhecido juntar como causativo e cromossomo X do ovulo e cromossomo sexual do
espermatozoide como seus actantes, o leitor pode prosseguir a leitura, para obter mais
informacgdes sobre o cromossomo sexual do espermatozdide, até S17 e S18 que, como
mencionado anteriormente, apresentam as condi¢des para determinagdo do sexo.

A partir da resolucdo da anéfora e das elipses, descrita anteriormente, o leitor obtém a
informagdo de que € o cromossomo sexual do espermatozdide o que determina o sexo dos
bebés e ndo o Gvulo.

Novamente, o leitor avalia a assertiva com base no material lingiiistico de mais de

uma sentencga. Daf a atribui¢do dessa assertiva a G2.

Assertiva (d): O sexo do bebé ¢é determinado basicamente pelo espermatozdide.

(Verdadeira)

A determinagcdo da veracidade dessa assertiva pode ser feita com passos muito
proximos da assertiva anterior: O SV o sexo do bebé é determinado e o SN espermatozdide
conduzem a S16, e o leitor tem que buscar em S17 os detalhes a respeito de como o
cromossomo sexual do espermatozéide define o sexo do bebé. Para uso das informacdes,

contudo, o leitor deve resolver dois problemas: Primeiro, deve ter o seguinte esquema para
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DETERMINAR: x determina y se diferentes valores de x implicam diferentes valores de y.
Isso € que permite reconhecer o cromossomo do espermatozdide (que tem valor X ou Y)
como causador de deferminar e ndo o cromossomo do 6vulo (que tem apenas valor X). E
possivel supor que isso ofereca alguma dificuldade, porque, considerando-se apenas o
contexto escolar (determinar ndo é um verbo de uso corrente em contextos informais) o
esquema mais comum para DETERMINAR ¢é bem diferente. O verbo determinar aparece em
questdes de matemadtica e ci€ncias, principalmente, em enunciados do tipo “determine o valor
de x”. Ou seja, no contexto escolar, determinar equivale a calcular.

Em segundo lugar, a andlise das predicagdes de S16 a S18 revela que o que
determina o sexo dos bebés ndao é o espermatozdide, como consta na assertiva, mas seu
cromossomo sexual. Entdo o leitor deve aplicar um processo metonimico para estabelecer a
equivaléncia entre cromossomo do espermatozdide e espermatozdide™.

Considerando-se que a veracidade de (d) pode ser determinada com base no material
lingiiistico oferecido por trés assertivas do texto (S16, S17 e S18), a assertiva pode ser

atribuida a G2.

Assertiva (e):  Os cromossomos sexuais também determinam a cor dos olhos. (Falsa)

O SN a cor dos olhos, contido na assertiva, aparece apenas na sentenca S6. Nessa
sentenca, os SN a cor dos olhos faz parte de um aposto para informacoes genéticas.
Elementos nesse aposto (desde... até) indicam que a cor dos olhos é um exemplo de
informacdo genética. O SN informacoes genéticas, por sua vez, € beneficidrio de conter, que
tem como objeto o pronome eles (incluido no SP neles). Para saber que entidade contém as
informagdes genéticas, o leitor deve resolver a andfora pronominal, determinando o co-

especificador de eles. Uma busca em S5 revela que o Unico co-especificador possivel € estes.

28 ~ ~ . . .
Observe-se que ndo ocorre um processo de redugdo lexical, porque se trata de entidades diferentes; um

cromossomo do espermatozéide é um cromossomo, ndo um espermatozoéide.
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Entdo € necessario também resolver essa anafora. Buscando em S3, o leitor reconhece
cromossomos como o unico co-especificador possivel para estes. Resolvidas as duas anéforas,
S6 pode ser lida como: Os cromossomos contém informacoes genéticas; as informagoes
genéticas incluem a cor dos olhos. Provavelmente, mesmo sem esquemas para GENETICA, o
leitor pode inferir, a partir dos exemplos, que as informag¢des nos cromossomos implicam,
determinam certas caracteristicas do individuo.

Nesse ponto, para atribuir a assertiva valor falso ou verdadeiro, o leitor deve realizar
ainda uma operacgdo, que requer a aplicacdo do exposto no item 3.5.3 a respeito da expansao
do SN e a definicdo de um subconjunto: O SN cromossomos representa um conjunto de
entidades mais amplo, que contém um subconjunto definido pelo SN cromossomos sexuais.
Como nao hé indicacdo lingiiistica, o leitor tanto pode entender S6 como Todo e cada
cromossomo contém todas as informacdes genéticas como Em conjunto, os cromossomos
contém todas as informagoes genéticas. Se o leitor entende S6 da primeira forma, atribui a (e)
o valor verdadeiro. Se entende da segunda forma, reconhece que nio ha indicios para provar
que (e) seja verdadeira e, portanto, deve ser atribuido a ela — por aplicagdo de um
conhecimento prévio condicional ja mencionado — o valor falso.

A leitura de S6 de uma ou de outra forma vai depender do conhecimento prévio que
o leitor tenha a respeito de genética, porque, como ja mencionado, nao hd marcagdo
lingiifstica. Assim, a avaliacdo da veracidade de S6 depende da combinacdo de inferéncias de
base lingiiistica com inferéncias baseadas no conhecimento de mundo. Entdo esta assertiva

deve ser atribuida a GS5.
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Questao 5

Assertiva (a): Como os homens produzem espermatozdides com cromossomo X ou com
cromossomo Y na mesma quantidade, o niimero de bebés do sexo feminino
¢ aproximadamente igual ao nimero de bebés do sexo masculino.

(Verdadeira)

Se o leitor recorresse ao texto para avaliar esta assertiva, as informagdes necessarias
estariam em S16 a S18, como ja exposto na andlise da assertiva (4d). Bastaria apenas mais
uma inferéncia relativamente simples: Se X implica feminino e Y implica masculino e se a
quantidade de X € igual a quantidade de Y, entdo a quantidade de feminino € igual a
quantidade de masculino.

Entretanto, a avaliacdo dessa assertiva prescindia da leitura do texto. A assertiva esta
formulada como um raciocinio légico, com uma premissa (representada pela oragdo
subordinada introduzida por como) e uma conclusao (representada pela oracdo principal). Essa
forma de apresentacdo leva o leitor — aplicando seu conhecimento prévio condicional e
processual — a assumir a premissa como vélida e questionar apenas a validade da conclusdo®.
Ora, o senso comum, resultado da experiéncia didria mostra que o nimero de bebés do sexo
feminino realmente € aproximadamente igual ao nimero de bebés do sexo masculino. Assim,
o leitor atribui facilmente a conclusao o valor verdadeiro. E, como somente a conclusio esta
sendo questionada, a assertiva € prontamente reconhecida como verdadeira.

Para avaliar essa assertiva, portanto, o leitor precisa usar basicamente seu
conhecimento geral de mundo. Mas ndo hé inferéncia baseada nesse conhecimento. Assim,
dificilmente se poderia atribuir essa assertiva aos grupos que exigem inferéncias. Entdo, o

melhor grupo para enquadra-la parece ser G1.
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Assertiva (b): Quando uma mulher tem todos os filhos do mesmo sexo, trata-se,

provavelmente, apenas de coincidéncia. (Verdadeira)

A avaliacdo dessa assertiva também parece ser independente do texto. Mesmo que o
leitor utilizasse as informacdes das sentencas S16 a S18, isso ndo seria suficiente para julgar a
veracidade da assertiva, porque ndo hd informagdo sobre a propor¢do entre espermatozdides
com cromossomo X e com cromossomo Y. Outra vez o conhecimento de mundo sugere que a
afirmacdo seja verdadeira. Afinal, a experiéncia comum mostra que quando uma mulher tem
todos os filhos do mesmo sexo ninguém sai a dar ou buscar explicagdes para isso.

Novamente se tem uma assertiva de dificil inclusdo em qualquer dos grupos. Na
assertiva anterior, o sujeito tinha apenas que concordar com a ocorréncia de um fato
(nascerem meninos € meninas aproximadamente na mesma quantidade). Aqui, entretanto, o
sujeito deve inferir uma explicacdo (€ provavelmente coincidéncia) para um fato que ele sabe
que ocorre (uma mulher ter todos os filhos do mesmo sexo). Assim, esta assertiva pode ser

mais propriamente atribuida a G4.

Assertiva (¢):  Quem faz operagdo para mudanga de sexo ndao consegue mudar seu sexo

genético, porque este € definido pelos cromossomos.

Para utilizar as informacdes do texto na avaliagdo dessa assertiva, o caminho mais
simples seria através da sentenca S10, que compartilha com a assertiva (c) os itens lexicais
sexo e cromossomos € também contém a forma verbal determinado, identificavel como
parafrase de definido, presente na preposi¢do. Em S10, o verbo determinar tem como
actantes: dois cromossomos diferentes dos outros (agente) e o sexo de uma pessoa (objeto).
Na assertiva (c), o verbo definir tem como actantes: cromossomos (agente) e sexo genético

(objeto), substituido por este. Um paralelismo sintitico-semantico entre parte de S10 e a

2 . .
? Transformando-se a assertiva na pergunta “Como os homens produzem espermatozéides com cromossomo X
ou com cromossomo Y na mesma quantidade, o ntimero de bebés do sexo feminino é aproximadamente igual
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oragdo iniciada por porque na assertiva (c) permite reconhecer a explicacdo dada nessa oragao
como valida. Entretanto, isso ndo basta para considerar a assertiva vélida. Se os cromossomos
pudessem ser mudados, o sexo genético também mudaria. Entdo, o sujeito deve obter
informacdes no texto que rejeitem a hipétese de que os cromossomos possam ser mudados.
Isso, por sua vez, ndo estd explicito no texto, mas pode ser inferido a partir de S2 e S4. Como
toda célula contém cromossomos e como sé as células somaticas somam cerca de 50 trilhoes,
€ pouco provavel que se consiga mudar os cromossomos de tantas células. Mesmo visto de
forma geral, percebe-se que € muito complexo o processo necessdrio para negar a
possibilidade de que se alterem os cromossomos.

Contudo, como nas duas anteriores, o caminho para avaliagdo da veracidade desta
assertiva pode ndo passar pelo texto, ou apenas tangencia-lo. E parte do conhecimento comum
que os transexuais ndo podem ter filhos, porque na mudanca de sexo se alteram as
caracteristicas sexuais externas, mas nao as internas. Por mais rudimentares que fossem os
esquemas para GENETICA entre os sujeitos deste estudo, estes poderiam inferir que sexo
genético se trata de algo distinto das caracteristicas externas. O texto também, mesmo que
minimamente compreendido, forneceria pelo menos a informacgao de que os itens genético e
cromossomos t€m que ver com o corpo como um todo (principalmente a partir de S6). Assim,
a avaliacdo dessa assertiva como verdadeira baseia-se muito mais em aceitar como valido o

que € afirmado textualmente na assertiva. Portanto a assertiva se enquadraria melhor em G1.

Assertiva (d): Examinando os cromossomos de uma unica célula somatica humana, pode-

se dizer se ela pertencia a uma mulher ou a um homem.
Esta € talvez a unica assertiva desta questdo que requer o uso das informagdes do

texto. A sentenca S12 compartilha com a assertiva os itens lexicais células somdticas e

ao ndmero de bebés do sexo masculino?”, fica facil perceber que qualquer resposta — “sim” ou “ndo” — deixa
inalterado o valor de verdade da primeira oracao.
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cromossomos, ¢ também contém o adjetivo femininas, que pode ser parafraseado para da
mulher, presente na assertiva. Por outro lado, S14 também compartilha com a assertiva os
itens células somdticas e cromossomos e contém o adjetivo masculinas, que pode ser
parafraseado para do homem, presente na assertiva. Entdo, a localizacdo das sentencas que
fornecem as informagdes necessdrias fica bastante facilitada. Localizadas as assertivas, basta
ao leitor compara-las e perceber que as células somadticas diferem em um cromossomo — as da
mulher contém dois cromossomos X e as do homem contém um X e um Y. Isso permite
reconhecer a veracidade da assertiva.

Como o processamento necessdario € essencialmente lingiiistico, esta assertiva se

enquadra em G2.

Assertiva (e):  Quando uma mulher perde um dos ovérios, s6 pode ter filhos do mesmo
sexo, porque um ovario s6 produz Ovulos masculinos € o outro s6

femininos.

Tomada isoladamente, a andlise desta assertiva € bastante complexa. A idéia de que a
mulher que perde um dos ovérios s6 pode ter filhos de um mesmo sexo, apesar de errOnea, é
aceita por algumas pessoas (a mde e a sogra deste pesquisador, inclusive) como verdadeira.
Entdo, o uso do caminho do senso comum pode levar o sujeito a ndo reconhecer a falsidade da
assertiva. Por outro lado, o uso das informag¢des do texto para rejeitar a validade da assertiva
pode se dar por dois caminhos. Primeiro, as sentencas que contém o item lexical dvulo (S9,
S13 e S16) ndo trazem qualquer informacdo sobre o fato de um ovario produzir évulos
masculinos e outro, femininos. Os ovdrios sequer sdo mencionados no texto. Assim, o leitor
pode aplicar o conhecimento prévio condicional mencionado anteriormente: O que nao estd

explicito no texto nem pode ser inferido a partir dele €, por principio, falso. Negada a causa
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(ovarios produzindo 6vulos de sexo diferente), nega-se o efeito (a perda de um ovério resultar
em todos os filhos do mesmo sexo).

O segundo caminho, bem mais complexo, exige algumas inferéncias e passa pelo
reconhecimento de que cada 6vulo contém apenas um cromossomo X (S13) e que o sexo
masculino € determinado pela presenga de um cromossomo Y (S18), que s6 pode ser
fornecido pelo espermatozéide (S15).

Assim, dos trés caminhos mencionados, o segundo caminho (inferir a falsidade pela
auséncia e inferir que sem causa ndo ha efeito) parece ser o mais fécil. Isto situa a assertiva em

G3.

4.5 ANALISES ESTATISTICAS

A Tabela 2, a seguir, apresenta os resultados gerais da andlise até este ponto. Na
primeira coluna, especifica-se a questdo e suas alternativas. Nas questdes de escolha
combinada (1 e 3), € mostrada entre parénteses a combinagdo de assertivas associada a cada
alternativa. Na segunda coluna, estdo os grupos aos quais as proposi¢des pertencem. A
terceira coluna mostra o percentual de assinalagdes que cada alternativa recebeu. Por fim, a

ultima coluna apresenta os escores padronizados (z) para cada questao.
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TABELA 2 — Resultados Gerais da Analise

Questao / Grupo Assinalacao (%) Escores
alternativa Padronizados (z)
la(IelV) G1/G4* 3,6 —
1b (II e I1I) G5/ G3** 71,6
lc(llelV) G3/G4 1,3 -0,826
1d (I e IID) Gl/G63 17,1 1,434
le([IelV) G5/ G4 6,3 -0,111
2a G3 4,2 -1,333
2b G3 18,0 1,064
2c G3 52,4 o
2d G3 13,6 0,300
2e G5 11,7 -0,030
3a(Iell) G5/65 47,3
3b (Ie I G5/G5 13,0 0,507
3c(IelV) G5/G2 16,9 1,852
3d (I e III) G5/G5 10,0 -0,528
3e(lelV) G5/G2 12,8 0,162
4a G2 17,3 -0,060
4b Gl 5,0 -0,687
4c G2 5,0 -0,687
4d G2 26,1 o
de G5 46,6 1,433
Sa Gl 8,5 1,168
5b G4 6,3 0,346
Sc Gl 2,2 -1,187
5d G2 4,5 -0,327
Se G3 78,5 o

*  Alternativa excluida da andlise, por apresentar duas assertivas falsas;

** Ag assertivas corretas, marcadas com tachado, foram excluidas da analise estatistica.
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Para melhor controle, decidiu-se comparar apenas os escores padronizados das
alternativas incorretas. Nas alternativas com escolha dupla (questdes 1 e 3), considerou-se
apenas o grupo da assertiva falsa. A alternativa (la) também foi excluida da andlise, pois
reunia duas assertivas incorretas. Assim, ndo seria possivel testar o efeito de cada uma
isoladamente.

Como o objetivo da andlise era examinar a relacdo entre o grupo da assertiva (G1,
G2, etc.) e o grau de dificuldade, expresso no escore padronizado da assertiva, foi estabelecida
primeiramente a seguinte hipdtese nula: G1 = G2 = G3 = G4 = G35, isto €, que nao haveria
diferenca estatisticamente significante entre o nivel de dificuldade para as assertivas de
diferentes grupos. Um primeiro exame a coluna dos escores padronizados fez com que a
hipétese nula fosse aceita, dada a grande dispersdo nos escores para assertivas do mesmo
grupo.

Para evitar os efeitos devidos a diferencas entre questdes, decidiu-se entdo comparar,
através de um teste #, as assertivas de mesmo grupo que ocorressem dentro de uma mesma
questdo (2a, 2b, 2d — G3; 4a e 4c — G2; 5a e 5c — G1). Para isso, tomaram-se os resultados
absolutos de 144 sujeitos que optaram pelo curso de “Telecomunicacdes”’, divididos
aleatoriamente em 6 grupos de 24 alunos (v. Tabela 3). Em todos os casos, foram obtidas
diferencas estatisticamente significantes (o0 = 0,05). Isto €, assertivas de um mesmo grupo,
mesmo quando presentes na mesma questdo, ofereceram niveis de dificuldade bastante
diversos. Um teste chi-quadrado levou a mesma conclusao.

Os testes realizados demonstraram que nao ha diferenca estatisticamente significante

entre o grupo da assertiva e o nimero absoluto de erros, ou seja, 0s grupos estabelecidos nao

servem como bom previsor do grau de dificuldade da assertiva.

30 . . . .
Dos 150 alunos que optaram por Telecomunicacdes, 6 foram excluidos dessa fase da andlise porque haviam
marcado mais de uma alternativa (a-e) em uma ou mais questdes de compreensao.
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TABELA 3 - Resultados absolutos para 144 alunos, distribuidos

aleatoriamente em grupos de 24 alunos

Questao / Grupo da GRUPOS DOS SUJEITOS
alternativa’' | assertiva incorreta 1 2 3 4 5 6
(=24 | =24) | m=24) | n=24) | 0=24) | (n=24)
Ic (e IV) G4 0 0 0 1 0 1
1d (Ie II) Gl 4 1 4 3 2 4
leIelV) G4 1 1 1 2 0 0
2a G3 0 0 2 0 0 0
2b G3 7 4 2 3 5 4
2d G3 2 1 1 3 3 3
2e G5 1 0 0 1 1 2
3b (I e IIT) G5 6 3 4 3 2 3
3c(IelV) G2 0 0 3 0 1 2
3d (IT e II0) G5 3 2 2 0 3 2
3e(elV) G2 1 1 2 2 2 1
4a G2 4 4 2 4 6 5
4b Gl 0 1 1 0 1 0
4c G2 1 1 1 0 1 2
4e G5 12 13 13 11 10 11
Sa Gl 3 4 1 1 0 3
5b G4 1 2 0 1 1 1
Sc Gl 0 0 0 0 1 0
5d G2 1 1 1 1 0 0

Os resultados obtidos fornecem respostas para as duas primeiras questdes de
pesquisa; a terceira serd respondida no proximo capitulo. Para a primeira questao de pesquisa,
“Informacdes mais acessiveis — aquelas que podem ser obtidas a partir da identificagao dos
argumentos de verbos, adjetivos e substantivos, sem a necessidade de inferéncias — s@o mais

facilmente extraidas do texto?”, obteve-se uma resposta negativa, devido a grande dispersao

31 1z . . . ~
Ja foram excluidas a alternativa (1a) e as alternativas corretas de cada questdo.
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dos erros entre os diferentes grupos de assertivas. Quanto a segunda questdo, “Entre os trés
tipos de inferéncia deste estudo — de base textual, de base cognitiva e mistas — quais oferecem
maior dificuldade no processo de construcdo do significado do texto?”, as comparacdes
estatisticas (teste 7) revelam que as inferéncias ofereceram o mesmo nivel de dificuldade,
independente da fonte primdria de informacao.

Neste ponto, é importante introduzir um outro conjunto de dados. Antes de aplicar o
teste, os elaboradores fizeram uma previsao do nivel de dificuldade das questdes, pois era
recomendagdo da escola que houvesse uma boa distribuicdo no teste entre questdes dificeis,
médias e faceis. As questdes foram, entdo, classificadas previamente em: muito dificeis, com
acerto previsto de 0 a 30%; dificeis, 31 a 50%; médias, 51 a 65%; faceis 66 a 75%; e muito
faceis, acima de 75%. A Tabela 4 mostra a previsao de acertos e os acertos efetivos para as 12

questdes de compreensao.

TABELA 4 — Acertos previstos e acertos efetivos nas cinco primeiras

questoes de compreensao

Questdao | Classificacao Acertos previstos % Acertos Efetivos %
prévia (média)

1 Facil 70,5 71,3

2 Facil 70,5 51,5

3 Médio 58,0 46,6

4 Dificil 40,5 25,6

5 Muito dificil 15,0 78,5

H4 uma correlacdo muito baixa entre os valores previstos e os valores obtidos (r = 0).
Das cinco questdes analisadas, apenas uma estd dentro da faixa de dificuldade prevista (a
questdo 1) e houve um erro crasso de previsdao no nivel de dificuldade da questdo 5.

Aparentemente, previa-se que os sujeitos tivessem que realizar movimentos de leitura bastante
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complexos, o que seria realmente o caso se estes tivessem utilizado as informagdes do texto
para responder a questdo. Nao se previu, entretanto, que os sujeitos pudessem prescindir do
texto e responder as perguntas com base nas proprias assertivas e em seu conhecimento geral
de mundo. Entdo, a intui¢do dos professores também ndo parece ter servido como bom

previsor de dificuldade das questoes.

Neste capitulo, foi apresentada a andlise dos dados e os resultados obtidos. Alguns
dos fatos encontrados ja foram sendo discutidos durante a andlise. No préximo capitulo,
retomam-se as questdes de pesquisa, € feita uma discussdo quantitativa e qualitativa mais
detalhada dos resultados da andlise e se apresenta uma avaliacdo do modelo de anélise

adotado.

114



CAPITULO 5 — DISCUSSAO DOS RESULTADOS E AVALIACAO

DO MODELO DE ANALISE

Neste capitulo, analisam-se e discutem-se os resultados da andlise realizada no
capitulo anterior e faz-se uma critica ao modelo de andlise adotado. Primeiramente, retomam-
se as duas primeiras questdes de pesquisa e sdo discutidos os resultados quantitativos do
estudo. Em seguida, sdo feitas consideracdes sobre alguns aspectos qualitativos revelados na
andlise. Nessa discussao qualitativa, também é buscada resposta para a 3* questao de pesquisa.
Por fim, faz-se uma critica ao modelo de andlise adotado, evidenciando seus pontos fortes e

limitagdes.

5.1 Aspectos quantitativos

A primeira questao de pesquisa deste estudo, “Informagdes mais acessiveis — aquelas
que podem ser obtidas a partir da identificacdo dos argumentos de verbos, adjetivos e
substantivos, sem a necessidade de inferéncias — sdo mais facilmente extraidas do texto?”, foi
formulada segundo o pressuposto de que o que estd explicito pode ser mais facilmente
compreendido do que aquilo que estd implicito e deve, portanto, ser inferido. Se esse fosse o
caso, as assertivas dos grupos G1 e G2, cuja avaliacdo de veracidade poderia ser feita sem a

necessidade de inferéncias, causariam menos erros que as assertivas dos grupos G3, G4 e G5,
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que requeriam inferéncias em seu julgamento de veracidade. Os escores padronizados para as
assertivas, entretanto, bem como os erros absolutos, mostram que compreender os dados
lingiifsticos do texto pode oferecer maior dificuldade que construir uma inferéncia com base
no conhecimento de mundo. Compare-se, por exemplo, a assertiva 5a (G1; z=1,168) com a
5b (G4; z=0,346).

Ja a segunda questdo de pesquisa, “Entre os trés tipos de inferéncia deste estudo — de
base textual, de base cognitiva e mistas — quais oferecem maior dificuldade no processo de
constru¢ao do significado do texto?”, partiu do pressuposto de que, dependendo da fonte a que
o leitor tenha que recorrer para construir a inferéncia — o texto, seus conhecimentos de mundo,
ou ambos — terd maior ou menor dificuldade. Novamente, a grande dispersao nos escores z €
nos numeros absolutos de erro, dentro da mesma questdo (cf. 2a e 2b, ambas G3, com
z=-1,333 e z = 1,064, respectivamente), revelam que nao € mais dificil, em principio,
construir inferéncias com base no texto ou nos conhecimentos de mundo. A quantidade de
informacao a ser processada em cada caso, bem como as pistas que o texto fornece parecem
determinar mais fortemente a dificuldade de se construir certas inferéncias do que
propriamente a origem das informagdes que formam sua base.

Resumindo, considerando-se a falta de relag@o entre o grupo da assertiva e o nivel de
dificuldade, percebe-se que processos do mesmo tipo podem produzir nimeros de erros
bastante diversos, por implicarem diferentes dificuldades de processamento. Compreender os
dados lingiiisticos de uma sentenca do texto (G1), por exemplo, pode envolver tarefas tao
simples quanto reconhecer processos € actantes em uma sentenga contendo uma tnica oragao,
em ordem direta, sem insercdoes e com um vocabuldrio corriqueiro, ou tdo complexos quanto
fazer esse reconhecimento em uma senten¢a contendo vdrias oragdes, com inversoes,

insercdes e vocabuldrio pouco comum. Da mesma forma, o uso de inferéncias baseadas em
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conhecimento de mundo (G4) também pode envolver processos tdo simples, como inferir que
missdes espaciais automdticas dispensam astronautas (questdo 1, assertiva III), ou tao
complexos, como inferir, a partir do fato de que as entidades de protecdo aos animais se
comprometem a pagar as multas, que elas sejam contrdrias a decisdo da prefeitura de multar
quem alimenta os pombos (questdo 3, assertiva I).

Outra causa possivel para a auséncia de relacdo entre o grupo da assertiva e o nimero
de erros seria os sujeitos nao terem escolhido o “caminho mais simples”, conforme postulado
na andlise das assertivas, simplesmente por nao terem identificado as pistas lexicais que
sinalizavam estes caminhos. Dificuldades de lidar com o vocabulario do texto e das assertivas,
falta de competéncia sintdtica e problemas de atencao podem ter causado isso. A situacdo de
tensdo a que os sujeitos estavam submetidos (havia tempo limitado, o teste decidia sua entrada
na escola, etc.) também pode ter interferido negativamente na identificacdo das pistas e em
seu uso. Assim, assertivas cuja avaliacdo de veracidade seria relativamente simples, uma vez
identificado o segmento de texto apropriado, podem ter oferecido dificuldade justamente
porque muitos sujeitos nao conseguiram realizar o emparelhamento lexical necessario para
identifica¢do do segmento de texto que continha os elementos a serem utilizados na avaliagao
da assertiva.

A andlise estatistica produziu um outro resultado quantitativo interessante: a
baixissima correlacdo entre a dificuldade prevista e a dificuldade efetiva das questoes.
Baseados na metacogni¢do a respeito dos proprios processos de leitura, os professores nao
conseguiram prever com eficiéncia que questdes provocariam mais dificuldade. O erro
grosseiro na previsdo da dificuldade da questdo 5, em especial, mostra que extrapolar os
préprios processos cognitivos € movimentos de leitura para os sujeitos pode ser bastante

enganador e até injusto (SILVA FILHO, 1997). Na questao 15, outro erro crasso de previsao —
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previu-se que a questdo seria facil, mas houve apenas 36,9% de acerto — mostra que as falhas
dos elaboradores podem ser relativamente freqiientes e que, no caso de experimentos em que
se precise controlar a dificuldade, é recomendédvel um estudo piloto com uma populagao com
caracteristicas proximas da populacdo a ser testada.

O estudo envolveu um ndmero considerdvel de sujeitos (228 se tomados apenas os
aprovados) e de observacdes (foram analisadas 23 assertivas, distribuidas em cinco questdes).
Isso poderia ter produzido, em principio, resultados estatisticos bastante significativos.
Entretanto, como se tratou de um estudo de observacao e nao de uma experimentagao de fato,
nio houve um bom controle das variaveis. Devido a isso, a analise estatistica dos dados ficou
bastante prejudicada. Assim, em termos quantitativos, considerando-se o modelo de andlise
escolhido, ndo hd mais muito que se dizer a respeito do teste. Qualitativamente, por outro

lado, sdo possiveis mais algumas consideragdes, que sdo apresentadas na préxima secao.

5.2 Aspectos qualitativos

A andlise dos recursos que os testandos poderiam utilizar revela que foram exigidos
processos de leitura variados. H4 desde assertivas que demandam um processamento
essencialmente em nivel dos elementos lingiiisticos do texto (identificacdo de processos e
actantes, resolucdo de andforas pronominais e elipses), até aquelas que exigem processos
inferenciais complexos, que integram os dados lingiiisticos do texto e os conhecimentos de
mundo do leitor. Dessa forma, com um controle melhor das variaveis, a forma de analise
adotada poderia fornecer informagdes a respeito de como os leitores compreendem relacdes
manifestas no texto e de como obtém informacdes ndo expressas, através do uso de

inferéncias de base textual, cognitiva ou mistas.
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Também ficou claro, a partir da andlise que se fez no capitulo anterior, que aqui se
repetiram dois dos problemas detectados por Rodrigues (1997) ao examinar as questdes de
interpretacdo de texto em um teste vestibular: Em primeiro lugar, houve alguns casos de
assertivas cuja avaliacdo dispensava a leitura do texto. Entre as 23 assertivas analisadas, cinco
eram auténomas em relacdo ao texto, no sentido de que o julgamento de sua veracidade
poderia ser feito com base apenas no processamento do material lingiifstico da prépria
assertiva e/ou no conhecimento de mundo do leitor. Em termos de testagem de leitura isso
constitui um problema sério. Ainda que a leitura da assertiva também seja leitura, visa-se, em
principio, testar a compreensao que os sujeitos t€ém do texto. Obviamente, ndo € possivel
evitar completamente o efeito na testagem das dificuldades na leitura das assertivas — dai a
necessidade de redigi-las da maneira mais clara possivel —, mas € importante garantir que os
sujeitos nao possam prescindir do texto, porque sendo se estard testando a compreensdo de
sentencas isoladas.

Em segundo lugar, faltaram assertivas que demandassem uma compreensao global do
texto. A andlise demonstrou que, na grande maioria dos casos, utilizando emparelhamento
lexical, o sujeito poderia concentrar sua atencdo em apenas uma ou algumas sentengas, sem
necessidade de construir uma representacao global do texto. Assim, a verificacdo de alguns
dos produtos de uma boa leitura (compreensdo de relacdes mais gerais no texto,
hierarquizacdo das informacdes) fica bastante comprometida nesta testagem.

Outro dado revelado pela andlise é que houve também uma certa “malvadeza” dos
elaboradores — obviamente inconsciente — em quatro das 23 assertivas analisadas, que
induziam os testandos a erros. Na assertiva Il da questdo 1, conforme ja mencionado, se o SN
os dados for interpretado como fodos os dados, uma interpretacdo possivel, € ndo como

alguns dados, a interpretacdo esperada, o leitor poderd considerar falsa a assertiva. Na questao
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3, o julgamento das assertivas II e III pode ter sido prejudicado pelo fato de que havia ironia
na fala do secretdrio. Na mesma questdo, a assertiva IV chega a por em risco a validade da
testagem. Conforme ja mencionado, um bom leitor, que construisse inferéncias baseadas nas
informacdes apresentadas pelo texto, poderia deduzir que as pessoas que plantassem
capim-colonido também seriam multadas, da mesma forma que as que alimentam os pombos.
Dado o fato de o secretario municipal equiparar as situagdes, parece que a penalidade deve ser
a mesma. Além disso, nao hd elementos no texto que sugiram o contrdrio. Essa assertiva
penaliza os bons leitores e seria melhor ndo a ter incluido no teste. Por fim, a assertiva (e) da
questdo 4 também é problemética porque, como se demonstrou na andlise, um bom leitor que
ndo tivesse conhecimentos prévios especificos sobre genética ndo teria condi¢des de
determinar sua falsidade.

Nessa discussao dos dados qualitativos elicitados pela andlise, é necessdrio ainda
tentar uma resposta para a terceira questdo de pesquisa — “Em que medida as questdes
elaboradas pelos avaliadores correspondem aos objetivos estabelecidos por eles?”. O primeiro
objetivo do teste, selecionar os novos alunos, aparentemente foi alcancado. Um teste que
pretenda selecionar, como mencionado acima, deve apresentar questdes com diferentes niveis
de dificuldade, e essa diferenca deve ser constante entre grupos. Estes requisitos foram
cumpridos. Entretanto, em principio, nada garante que se tenham selecionado os alunos com
melhores condi¢des de obter um bom desempenho nos cursos. Para verificar isso, seria
necessario comparar os resultados obtidos no teste (ou mais especificamente nas questdes de
compreensdo, que sao o objeto deste estudo) com as notas obtidas pelos alunos, pelo menos
durante o primeiro ano de curso. Devido a problemas de tempo, isso ndo foi possivel,

infelizmente.
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O segundo objetivo do teste, diagnéstico de dificuldades de leitura, certamente nao
foi alcangado, por falta de controle das varidveis e pela leitura limitada exigida. Como deve
ter ficado claro, a partir da anélise que se fez no capitulo anterior, os movimentos de leitura
demandados dos testandos sdo bastante variados. Assim, mesmo quando o aluno avalia
acertadamente uma dada assertiva nao hd garantia de que tenha tomado o mesmo caminho,
realizado os mesmos movimentos de leitura que outro aluno ou o professor. Da mesma forma,
quando o aluno falha ao avaliar uma assertiva, ndo se pode determinar que fator ou fatores
provocaram a falha. Alie-se a tudo isso o fato, j4 mencionado, de que ndo foi examinada a
capacidade de os sujeitos construirem uma representacdo mais geral do texto. Entao, o poder
diagnéstico do teste é bastante limitado. Tomando-se os resultados de dois grupos de alunos
com numeros de erros bastante diversos, pode-se dizer que um grupo tem melhor
desempenho que outro no tipo de leitura exigido no teste, mas ndo muito mais que isso.

Os elaboradores objetivavam ainda que o teste apresentasse duas caracteristicas:
questdes que ndo exigissem conhecimento prévio especifico e cardter interdisciplinar. A
andlise mostrou que, de forma geral, a primeira caracteristica foi alcancada. Com excec¢ao da
assertiva (5e), que exigia para sua avaliacdo que o sujeito utilizasse conhecimentos especificos
de genética, todas as demais assertivas, nas questdes analisadas, requeriam apenas uso das
informacdes fornecidas pelo texto e do conhecimento geral de mundo.

A segundo caracteristica — interdisciplinaridade — também foi alcancada, pelo menos
no que diz respeito aos assuntos. O teste continha: um texto sobre viagens espaciais; um sobre
astronomia; trés textos sobre ecologia, com enfoques diversos; um texto sobre veterindria; um
texto sobre reproducdo humana; um texto sobre fisiologia animal; dois textos sobre satde, um

com enfoque em biotecnologia, outro nos males do cigarro; e um texto inclassificavel,
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tratando da importancia econdmica e estratégica do petréleo. Ainda que tenha havido certa

preferéncia pelo tema ecologia, a variedade € consideravel.

5.3 Avaliacao do modelo de analise

Na andlise dos textos e assertivas, integraram-se modelos tedricos variados. Sera feita
aqui uma breve avaliacdo da forma como a adocdo desses recursos tedricos permitiu dar conta
dos dados em estudo. O modelo de leitura de Ruddell e Unrau (1994) mostrou ser
suficientemente abrangente para descrever, de forma geral, a interacdo do leitor com o texto,
mediada pelos professores elaboradores do teste. Entretanto, ao contrdario de modelos que
examinam o processo de leitura mais minuciosamente, como Rumelhart (1977), propondo os
mecanismos por meio dos quais os leitores constroem/acessam o significado, o modelo de
Ruddell e Unrau é mais generalista, tendo que ser complementado por outras ferramentas
tedricas que expliquem certos componentes em maior detalhe. Assim foi necessario
incorporar ao estudo: para andlise do léxico, o modelo de repeti¢cdes lexicais de Hoey (1991) e
a teoria das valéncias (Borba, 1996); para examinar o papel dos conhecimentos de mundo do
leitor, a teoria dos esquemas (Rumelhart e Ortony, 1977); e, para andlise das inferéncias, uma
classificacdo ad hoc das mesmas, baseada na origem do conhecimento necessdrio a sua
construgdo — as informagdes do texto ou os esquemas do leitor.

O modelo de repeti¢cdes lexicais de Hoey foi de grande utilidade na identificacao dos
SN’s co-especificadores. E essa defini¢do, por sua vez, permitiu verificar as predicacdes
recebidas pelas entidades.

A teoria das valéncias forneceu um meio simples de examinar o l1éxico e determinar
os actantes dos processos e as relacdes sintdtico-semanticas entre esses actantes. Em conjunto

com o modelo de Hoey, a teoria das valéncias permitiu também verificar como o
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emparelhamento lexical permitiria aos leitores identificar as por¢des do texto que forneciam
os elementos necessarios a avaliacdo da veracidade das assertivas.

A teoria dos esquemas, por sua vez, deu boa conta de como os conhecimentos de
mundo do leitor sdo determinantes na compreensdo. Os esquemas do leitor permitem-lhe
prever actantes nao explicitos, construir inferéncias e julgar a veracidade de certas assertivas
sem sequer recorrer ao texto.

Por fim, o modelo para andlise das inferéncias revelou alguns dados qualitativos
interessantes, como a interacdo entre as informagdes do texto e os conhecimentos de mundo
do leitor na previsdo de informagdes ndo explicitas. Porém, em termos quantitativos,
considerando-se que um dos objetivos da andlise era prever quais processos de leitura
ofereceriam maior dificuldade, a classificacdo adotada para as inferéncias nao forneceu bons
resultados.

De forma geral, pode-se dizer que o modelo de andlise adotado consegue dar boa
conta do processamento que os leitores fazem dos elementos lingiiisticos do texto, verificar a
forma como os conhecimentos prévios do leitor sdo incorporados a leitura, sugerir os
mecanismos para constru¢do das inferéncias, revelar possiveis fontes de dificuldade na
constru¢do do significado e apontar pontos fortes e falhas na testagem. Com um melhor
controle na forma de coleta dos dados e com uma classificagdo mais refinada e mais adequada
das inferéncias, o modelo de anédlise pode ainda fornecer alguns resultados quantitativos
interessantes no que diz respeito a relacdo entre caracteristicas do texto e dificuldade de

leitura.

Neste capitulo foram discutidos os resultados da pesquisa, tanto sob o ponto de vista

quantitativo quanto qualitativo. Buscaram-se as razdes para as respostas negativas as duas
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primeiras questdes de pesquisa, foi respondida a terceira questdo de pesquisa e fez-se um
exame geral do modelo de andlise adotado.

No préximo capitulo, apresentam-se as consideracoes finais sobre este estudo, suas
limitagdes e implicagdes pedagdgicas. Também € feita uma discussao geral do teste aplicado,
que pode fornecer subsidios para criacdo e avaliagdo de testes assemelhados. Ao final do

capitulo, sdo oferecidas sugestdes para novas pesquisas sobre este tema.
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CAPITULO 6 — CONSIDERACOES FINAIS

Talvez a caracteristica mais maravilhosa da linguagem humana seja seu grande
paradoxo: Por um lado, a lingua € tdo simples que uma crianca ja domina quase todo o
sistema antes de entrar para a escola; por outro, a mesma lingua é tdo complexa que os
modelos para descrevé-la e as tentativas de entender como os homens se comunicam
verbalmente ainda estdo longe de dar boa conta de todo o sistema. Grande parte dessa
dificuldade decorre do fato de que o processamento da linguagem fica oculto no cérebro,
longe da indiscricdo dos estudiosos. O acesso a esse processamento € sempre indireto e,

portanto, bastante parcial e sujeito a desvios de todo tipo. Como lembra Kleiman (1983:34),

“a capacidade de leitura € de dificil acesso a qualquer avaliagao, ja que
o produto dessa atividade, a compreensdo ndo é nem diretamente
observdvel nem de natureza conhecida.”

O caréater essencialmente cerebral da linguagem — ouvidos, 6rgdos da fala, olhos e
maos sao meros canais — constitui grande empecilho a estudos que visam examinar os
processos pelos quais as pessoas produzem e compreendem linguagem. Assim, as afirmacoes
que se fazem a respeito desses processos nunca podem ser categdricas. Sdo antes explicacdes

provisdrias, baseadas nao nos proprios processos, mas em seus produtos observaveis.
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No presente estudo, esse aspecto evasivo, imponderdvel do processamento da
linguagem pelo cérebro ficou bastante evidenciado. Foi previsto que os sujeitos teriam
utilizado determinadas pistas lexicais, conhecimentos de mundo e inferéncias, mas nao se
pode garantir que o tenham feito realmente. Partiu-se do pressuposto de que os leitores
escolheriam o caminho mais facil, porque, em principio, os homens tendem a valer-se de
processos que consumam menos tempo e trabalho. Entretanto, hd pelo menos dois problemas
com essa suposi¢do. Em primeiro lugar, exemplos da vida pratica ndo faltam para mostrar
que, por problemas de percepcao, fatores emocionais, inclinacdes pessoais, etc., nem sempre
as pessoas escolhem o caminho mais facil. Além disso, a no¢do de facilidade, no dia-a-dia,
estd ligada ao dispéndio de energia e tempo. Mas em termos cerebrais, did-se o mesmo? O
cérebro € sempre capaz de selecionar os processos mais rapidos e que economizem energia? O
que demanda mais energia e tempo, construir uma inferéncia ou ler adiante a busca de mais
informacdes? O que controla a escolha entre um e outro processo? Enquanto nio se puderem
responder com alguma seguranca perguntas desse tipo, suposicdes como a de que exista um
caminho mais facil e de que os leitores tenham tomado tal caminho continuardo sendo
suposicoes.

No entanto, isso nao implica que tais suposi¢des nao tenham validade. Afinal, toda
teoria € vdlida enquanto der conta dos fendmenos que pretende explicar e enquanto for
consistente com teorias mais gerais cuja validade ja tenha sido demonstrada. No caso das
suposicdes feitas neste trabalho a respeito dos movimentos de leitura utilizados pelos sujeitos
(v. Capitulo 4), nao foi possivel, dadas as condi¢des de testagem, verificar até que ponto os
sujeitos se comportaram da forma prevista, mas as bases para as suposicoes, que podem ser
vistas como teorias mais gerais a respeito de comportamento e cogni¢do, suportam sua

validade. Por exemplo, a sustentar a suposicao de que os leitores t€ém uma idéia geral de onde
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se encontram as informagdes no texto estd o fato de que os textos eram relativamente curtos e
a leitura das assertivas dava-se imediatamente apds a leitura do texto. De qualquer forma,
seria interessante reaplicar o teste em condi¢cdes mais controladas, com protocolos de
verbalizagdo, por exemplo, para verificar se as seis suposicdes feitas a respeito dos
movimentos de leitura realmente se confirmam.

A complexidade do sistema lingiiistico também causa um problema sério no que diz
respeito ao controle de varidveis em estudos sobre producdo e compreensdo de linguagem.
Mesmo em estudos em que se tenta um controle mais apurado das varidveis, é muito dificil,
sendo impossivel, evitar que fatores indesejados acabem por influir nos resultados. Como o
presente estudo foi de observacdo e ndo de experimentacdo, o controle das varidveis foi ainda
menor. Cuidou-se para que o vocabuldrio e a sintaxe das assertivas fossem simples, de forma
a facilitar sua compreensao, procurou-se eliminar os efeitos do conhecimento prévio, foi
providenciado para que nas questdes de escolha multipla houvesse sempre duas assertivas
verdadeiras e duas falsas, etc., mas ndo se conseguiu evitar que algumas assertivas pudessem
ser avaliadas sem necessidade de recorrer ao texto e ndo foram tomados vdrios outros
cuidados que permitiriam uma melhor andlise estatistica dos resultados. Além disso, jd na
andlise, na definicdo dos grupos das questdes, seria necessaria uma subdivisdo mais detalhada,
para evitar que processos de diferente complexidade fossem atribuidos ao mesmo grupo. O
problema € que isso acabaria por gerar um nuimero de subgrupos quase igual ou igual ao
ndmero de assertivas analisadas. Assim, neste trabalho, a analise estatistica dos dados ficou
bastante prejudicada.

Outra limitacdo deste trabalho, esta causada pelo modelo adotado, foi que se

previram os caminhos corretos, mas nao se verificaram, salvo excegdes, as possiveis fontes de
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erro. Isto é, seria conveniente buscar, para cada assertiva, as razdes que fizeram com que
alguns sujeitos ndo conseguissem reconhecer o correto valor de verdade.

O estudo revelou que € necessdrio avaliar com extrema atengdo as tarefas propostas
aos alunos, especialmente em situagdes de testagem de massa, quando o leitor ndo tem
condic¢des de negociar significados com o professor. Caso se pretenda avaliar a compreensao
que o leitor tem do texto, a elaboracdo das assertivas deve obedecer a cinco critérios basicos:
Primeiro, a sintaxe e o vocabuldrio devem ser simples. Devem-se evitar casos como o de uma
prova de vestibular (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA, 1996:103), em
que o desconhecimento de um dnico item lexical, como introspectivo, faz com que o testando
ndo tenha condi¢des de avaliar a veracidade da assertiva. Em segundo lugar, € necessario
evitar que o testando possa avaliar a veracidade da assertiva com base apenas nos dados
fornecidos pela propria assertiva, sem que seja preciso recorrer ao texto. Terceiro, nao se pode
induzir o testando ao erro. Devem-se evitar assertivas cuja unica falsidade consiste em nao
poderem ser confirmadas pelo texto. Quarto, também € preciso evitar que a avaliacdo da
assertiva dependa de conhecimentos especificos a respeito do assunto do texto. No teste em
estudo, alguns bons leitores podem ndo ter conseguido determinar a falsidade de (Se)
simplesmente por ndo terem o conhecimento de que os cromossomos nao contém todos as
mesmas informacdes (o grande nimero de erros para esta assertiva € um bom indicio de que
isso tenha ocorrido). Quinto, € preciso evitar que o direcionamento da leitura segundo a leitura
pessoal do elaborador do teste exclua outros sentidos possiveis e igualmente validos. A
“malvadeza” presente na assertiva IV da questdo 3 € resultado de julgar que o aluno deva por
forga ter a mesma leitura do texto que o elaborador do teste (a inferéncia de que as pessoas
que plantassem capim-colonido também seriam multadas, considerada falsa pelos

elaboradores, € permitida pelo texto). Todos esses cuidados ndo visam tornar a prova mais
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facil, mas apenas evitar que assertivas mal elaboradas acabem por mascarar a compreensao
que o leitor tem do texto.

Apesar de o estudo ndo visar, em principio, avaliar as qualidades e defeitos do teste
utilizado com os sujeitos, mas sim propor um modelo de anélise, € proveitoso discutir alguns
aspectos que a andlise revelou a respeito do teste em si, porque isso pode servir de subsidio na
criacdo de outros instrumentos de avaliacdo. Uma caracteristica positiva do teste, evidenciada
nos escores corrigidos, € a grande variacdo no nivel de dificuldade das assertivas e das
questdes em si, desejavel num teste que vise selecionar alunos. Um teste constituido
inteiramente de questdes muito faceis oferece pouca dificuldade para todos os testandos e nao
revela aqueles que apresentam maiores deficiéncias. Da mesma forma, um teste com todas as
questdes muito dificeis também ndo oferece um bom poder de discriminacdo entre leitores
com diferentes competéncias de leitura.

A variedade no assunto dos textos, que minimiza os efeitos do conhecimento prévio
especifico, também € um aspecto bastante positivo do teste, por contribuir para uma testagem
mais justa, minimizando o viés do conhecimento prévio (Johnston, 1983). Os assuntos dos
textos escolhidos e seu nivel de profundidade também se adaptam a faixa de idade da
populacdo testada, essencialmente adolescente. Da mesma forma, a escolha dos textos foi
adequada no que diz respeito a seu aspecto ecoldgico. Como se trata de textos ja consagrados
por uma pratica social, e ndo de material criado especialmente para a situacdo de testagem,
eles podem revelar melhor como o aluno interage com os textos em sua pratica normal de
leitura.

O uso de textos informativos ao invés de literdrios traz, em principio, um prejuizo:
Nao se consegue avaliar, na relacdo do leitor com o texto, sua capacidade de perceber as

intencdes do autor, situar o texto como fato artistico dentro de determinadas condicdes sécio-
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histéricas de produgdo e responder esteticamente ao texto. Entretanto, o uso de textos nao-
literarios oferece duas vantagens importantes: Em primeiro lugar, os textos informativos, por
serem menos polissémicos, reduzem a possibilidade de que o elaborador do teste imponha ao
testando uma leitura pessoal. Ganha-se, com isso, em objetividade e confiabilidade. Em
segundo lugar, como ja mencionado na introdugdo deste trabalho, as demandas de leitura dos
textos de informagdo aproximam-se mais do que normalmente € exigido dos alunos na sua
pratica didria de leitura.

A critica mais freqiiente ao texto informativo € que ele nao se presta a fruicao
estética. O humor do texto “Futebol acalma o chiqueiro” e a ironia fina de “Jejum para os
pombos”, entretanto, comprovam que os textos informativos ndo precisam ser
necessariamente insipidos e macantes. Os textos de divulgacdo cientifica, em geral,
conseguem ensinar ciéncia de uma maneira mais agradavel que os textos diddticos presentes
nos livros escolares.

As questdes sobre os textos exigem uma leitura essencialmente parafrastica. Por um
lado, isso € negativo, porque se assume que o texto € dotado de um sentido tnico,
comportando somente uma interpretacao possivel, pré-determinada pelo autor. Assim o leitor
se vé€ reduzido a extrator de significados, ao invés de criador. Devido ao préprio padrao de
testagem — julgar a veracidade de assertivas sobre o texto elaboradas pelos construtores do
teste — a adoc@o de textos literdrios ndo resolveria esse problema. Por outro lado, a leitura
parafrastica exigida pelas questdes nao é algo menor; trata-se do tipo de leitura exigida na
grande maioria das atividades, escolares ou ndo. Parte da reacdo contra a leitura parafrastica é
devida ao fato de que freqlientemente se exige, através das ditas “questdes objetivas”, esse
tipo de leitura em textos literarios polissémicos. Os textos e questdes utilizados neste estudo

ndo perpetram essa ‘“violéncia” contra o texto literdrio e permitem examinar demandas de
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leitura que passam ao largo de boa parte das testagens convencionais de leitura dos testes
vestibulares e livros didéticos.

Tao importante quanto criar novos sentidos a partir do texto € entender as relacdes
expressas no texto e inferir relacdes nao expressas, mas dedutiveis a partir do texto. O grande
nimero de erros para algumas assertivas dos grupos G1, G2 (por exemplo a assertiva I da
questdo 1 e a assertiva IV da questdo 3), que exigem apenas o entendimento de relacdes
expressas no texto, revela que a compreensao de elementos explicitos no texto, em uma leitura
absolutamente parafrastica, pode oferecer consideravel dificuldade. Assim, torna-se necessario
investigar cuidadosamente o processamento que o leitor faz dos dados lingiiisticos do texto e
propor materiais e técnicas para ensino de leitura que visem melhorar esse processamento.

De forma geral, o tipo de testagem aqui analisado apresenta pelo menos trés
limitagdes no que diz respeito a diagnéstico de dificuldades de leitura: Em primeiro lugar,
devido ao emparelhamento lexical, as assertivas ndo exigem uma compreensdo global do
texto, que preveja o apagamento de informagdes menos importantes. Ao contrario, boa parte
das assertivas exploram detalhes menores do texto. Em segundo lugar, ndo se consegue
avaliar a integracdo do conteido do texto aos esquemas do leitor. Terceiro, tende a haver um
direcionamento da leitura por parte do elaborador. Assim, o teste mostra-se adequado para
testagem de leitura em massa, quando o objetivo € muito mais selecionar alunos que obter um
diagnéstico das dificuldades individuais de leitura. Nesse tltimo caso, outros testes, como a
elaboracdo de resumos, podem oferecer resultados mais detalhados.

Para encerrar este estudo, ficam trés sugestdes para novas pesquisas. Percebeu-se,
neste estudo, que o emparelhamento lexical, na maioria dos casos, permitiria aos testandos
localizar a por¢ao do texto a ser analisada em busca dos elementos para andlise da assertiva.

Assim, ndo seria necessario construir uma representacdo semantica mais geral do texto, sua
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macroestrutura, segundo o modelo de Kintsch e van Dijk (1978). Sem essa representacao,
provavelmente ficam comprometidos pelo menos dois dos resultados da construcdo do
significado no modelo de Ruddell e Unrau (1994:1021-1022), a interpretagcdo do texto e a
aquisicdo de conhecimento. Isso, por sua vez, pde em cheque o tipo de questdo analisado
neste trabalho, bem como as questdes de verdadeiro ou falso, uma forma comum de
exploracdo de textos didaticos, que sdo essencialmente do mesmo tipo e que também podem
ser resolvidas por emparelhamento. Seria interessante, entdo, pesquisar os efeitos sobre a
aprendizagem dessas questdes e de outras cuja resolugdo se baseie em emparelhamento lexical
e compard-las com outras formas de explora¢do do texto, como a discussdo em classe e a
elaboragdo de resumos.

Também seria produtivo reaplicar o teste aqui analisado em condicdes mais
controladas e comparar os resultados com outros testes elaborados com os mesmos textos,
para verificar a confiabilidade deste tipo de testagem.

Por fim, é necessdrio — e isto serd feito em estudo posterior — comparar
estatisticamente o resultado deste tipo de teste, que continua sendo utilizado na UnED-Sao
José, com o rendimento escolar em atividades relacionadas a leitura. Essa sera uma boa forma

de avaliar o poder do teste como previsor de desempenho..
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ANEXO 2 — Argumentos e actantes no Texto 1 e respectiva questao

S0: wvolta (volta de x a y) x =; y=Marte
S1: langada (x langar y a z); x = um foguete Titan-3; y = a sonda Mars Observer; z = &J
reativou (x reativar y); x = a sonda Mars Observer; y = o programa de exploracio
do planeta vermelho apds 17 anos de interrupcao
interrup¢do (interrupgdo de x por y) x = o programa de exploragdo do planeta vermelho; y = &
exploragdo (exploragdo de x por y) x = o planeta vermelho; y = &
S2: custou (x custar y); x = a sonda; y = 800 milhdes de dolares
ficard estacionada (x estaciona em y); x = a sonda; y = 6rbita
Orbita (6rbita de x) x =D (planeta vermelho)
deve completar (x completar y); x = a sonda; y = a cartografia e a topografia de Marte
(deve) analisar (x analisar y); x = a sonda; y = minerais de sua superficie
superficie (superficie de x); x = Marte (= sua)
(deve) procurar (x procurar y); x = a sonda; tracos de vida presente ou passada
(deve) estudar (x estudar y); x = a sonda; o clima
(deve) achar (x achar y para z); x = sonda; y = bons campos de aterrissagem; z = as missdes
aterrissagem (aterrissagem de x em y); automaticas previstas para 1998 e 2003.
x=0;y=0
previstas (x prever y) x =J; y = as missdes automdticas para 1998 e 2003
S3: vodo (voo de x a y); x=0;y=0
ocorrer (x ocorrer em y); x = o primeiro voo tripulado; y = meados do século XXI
meados (meados de x) x =0 século XXI
S4: sabe (x saber y); x =O; y = que a temperatura local ndo passa dos 27°C e que
0 homem terd que produzir seu proprio oxigénio
passa (x passar de y); x = a temperatura local; y = 27°C
quiser (x querer y); x = 0 homem; y = imprimir suas pegadas nos vastos desertos
que compdem a paisagem marciana
imprimir (x imprimir y em z); x = homem; y = suas pegadas; z = os vastos desertos que
compdem (x compor y); compdem a paisagem marciana
X = os vastos desertos; y = a paisagem marciana
terd que produzir (x produzir y) x =0 homem; y = seu préprio oxigénio
S5: [é] rarefeita (x ser rarefeito) x = J (a atmosfera);
contém (x conter y) x = a atmosfera; y = di6xido de carbono e nitrogénio
I:  levou (x levar y para z) x = a sonda Mars Observer; y = 17 anos; z = ir da Terra a Marte
II:  servirdo (x servir para y); x = os dados que a sonda obtiver; y = outras missdes de exploragdo
obtiver (x obter y); x = a sonda; y = que (os dados);
exploragdo (exploragdode xpory) x=;y=0
III: levardo (x levary a z) x = as missoes de 1998 e 2003; y = astronautas; z = Marte
1V: [é] rarefeita (x ser rarefeito) x = J (a atmosfera atual de Marte);

permite (x permitir y)
respire (x respirar)

x = a atmosfera atual de Marte; y = que se respire em Marte (=14)
x=se
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ANEXO 2A - Entidades e predicacoes no Texto 1

1. a sonda americana Mars Observer = a sonda (reducao lexical de a sonda americana Mars
Observer)
a) foi lancada por um foguete Titan-3 (S1)
b) reativou o programa de exploracdo do planeta vermelho (S1)
¢) custou 800 milhdes de ddlares (S2)
d) ficara estacionada em o6rbita (S2)
e) deve completar a cartografia e a topografia de Marte (S2)
f) (deve) analisar minerais da superficie [de Marte] (S2)
g) (deve) procurar tracos de vida presente ou passada (S2)
h) (deve) estudar o clima (S2)
i) (deve) achar bons campos de aterrissagem para as missdes automadticas, previstas para

1998 e 2003 (S2)

2. o programa de exploracao do planeta vermelho

a) [sofreu] 17 anos de interrupcdo (S1)

3. missOes automaticas

a) [sdo] previstas para 1998 e 2003 (S2)

4. o primeiro voo tripulado

a) pode ocorrer em meados do século XXI (S3)

5. a temperatura local

a) ndo passa dos 27°C (S4)

6. 0 homem
a) terd que produzir seu proprio oxigénio se quiser imprimir suas pegadas nos vastos

desertos que compdem a paisagem marciana (S4)

7. os vastos desertos

a) compdem a paisagem marciana (S4)

8. a atmosfera
a) [é] rarefeita (S5)

b) contém didéxido de carbono e enxofre (S5)
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ANEXO 3 — Argumentos e actantes no Texto 2 e respectiva questao

SO:

acalma (x acalmar y)

x = futebol; y = chiqueiro

S1:

estd pacificando (x pacificar y);

x = futebol; y = os porcos da Gra-Bretanha

S2:

conhecidos (x conhecer y como z);
ficam alegres (x ficar alegre);
[ficam] amigéveis (x ficar amigdvel)

x =; y = os arruaceiros torcedores; z = hooligans
Xx = 0s animais ingleses
X = 0s animais ingleses

S3:

idéia (idéia de x);
jogar (x jogar y a z);
foi (x ser de y)

[€] (x ser y)

x = jogar bolas aos suinos

x =J; y =bolas; z = os suinos

x = aidéia de jogar bolas aos suinos; y = os veterindrios da
Cranswick Mill

x = a Cranswick Mill; y = uma empresa de suinocultura de
York

S4:

objetivo (objetivo de x com y);
é (x sery)

agressividade (agressividade de x contra y)
costumam canibalizar (x canibalizar y)
criados (x cria y)

dezenas (dezena de x)

x=@;y= (jogar bolas aos suinos)

x = objetivo; y = refrear a excessiva agressividade dos
porcos

X = porcos; y = &

X = porcos; y = se (porcos)

x=0;y=3 (porcos)

x = (porcos)

S5:

diz (x dizer y)
[€] especialista (x ser especialista)
especialista (especialista em x)

é (x sery)

presidente (presidente de x)

x = o especialista Bernard Hogarth; y = “O objetivo é
refrear a excessiva ... criados as dezenas.”

x = J (Bernard Hogarth)

x=0

x = que (Bernard Hogarth); y = presidente do York City
Football Club

x = York City Football Club

S6:

atacam (x atacar y)
morder (x morder y)

x = (eles) porcos; y = a bola
x = (porcos); y = as orelhas e rabos dos companheiros

S7:

vantagem (vantagem de x para y)
aparecer (x aparece em y)

x = (os porcos atacarem a bola, em vez de morder as
orelhas e rabos dos companheiros); y = &
x = a vantagem; y = bolso dos criadores

S8:

costumam infeccionar (x infeccionar)
causadas (x causa y)
prejudicando (x prejudica y)

x = as feridas causadas pelas brigas
x = as brigas; y = as feridas
x = (feridas); y = a produtividade

S9:

conta (x contar y)

x = o professor José Bento Sterman Ferraz; y = “As feridas
causadas ... produtividade”

S10: disputa (disputa de x com y) x=0;y=0
priva (x privar y de z) x = o clima de disputa; y = os individuos mais fracos;
z = uma alimentacdo adequada
causando (x causar y) x = (o clima de disputa); y = uma diferenga de peso de
até 20%
diferenca (diferenga de x entre y e z) X = peso; y = um animal; z = outro (animal)
S11: sdo usados (x usar y) x = J; y = artificios
distrair (x distrair y) x = (artificios); y = os bichos
pendurados (x pendura y em z) x =@ y = pneus; z = cordas
a: sdo usadas (x usar y) x =J; y=as bolas

diminuir (x diminuir y)
ataques (ataque de x a y)

x = (bolas); y = os ataques entre porcos
X = POICOS; ¥ = POIcos

uso (uso de x por y)

visa (x visa y)

melhorar (x melhorar y)
criacdes (criagdo de x por y)

x=asbolas; y=0

x = o uso das bolas; y = melhorar a produtividade nas criagdes de suinos
x = @ (o uso das bolas); y = a produtividade nas criagdes de suinos

x = suinos; y = &
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c: atacar (x ataca y) x = que (os porcos); y = a bola
comem (x comer y); X =o0s porcos; y =&
ficam mais pesados (x ficar x = @ (os porcos)
mais pesado)
d: criadores (criador de x) X = suinos
usam (x usar y); x = os criadores de suinos brasileiros; y = pneus
obter (x obter y) x = I (os criadores de suinos brasileiros); y = 0 mesmo resultado que as
bolas dos ingleses
e: jogam (x jogar y); x = os porcos; y = futebol

descarregam (x descarregar y
em z);

agressividade (agressividade
de x contra y)

x = (os porcos); y = sua agressividade; z = as bolas

X = 0s porcos (sua); y = &
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ANEXO 3A - Entidades e predicacoes no Texto 2

1. futebol
a) acalma chiqueiro (SO)

b) estd pacificando os porcos da Gra-Bretanha (S1)

2. 0s arruaceiros

a) [sdo] conhecidos como hooligans (S2)

3. animais ingleses (hiperonimia em relacdo a porcos da Gra-Bretanha) = suinos (hiponimia
em relacdo a animais ingleses) = porcos (parafrase simples em relagcdo a suinos) = eles
(substituicdo em relacdo a porcos)

a) ficam alegres e amigaveis depois de uma boa pelada (S2)
b) costumam se canibalizar quando criados as dezenas (S4)
¢) agora atacam a bola (S6)

d) [agora ndo] mordem as orelhas e rabos dos companheiros (S6)

4. os veterinarios da Cranswick Mill

a) [tiveram] a idéia de jogar bolas aos suinos (S3)

5. o especialista Bernard Hogarth
a) diz “O objetivo [de jogar bolas aos suinos] € refrear a excessiva agressividade dos
porcos, que costumam se canibalizar quando criados as dezenas.”
b) diz “Agora eles (os porcos) atacam a bola, em vez de morder as orelhas e rabos dos
companheiros.”
¢) [€] suinocultor (S5)

d) é presidente do York City Football Club (S5)

6. a vantagem [de os porcos atacarem a bola, em vez de morder as orelhas e rabos dos
companheiros]

a) aparece no bolso dos criadores

7. as feridas
a) costumam infeccionar (S8)

b) prejudicam a produtividade (S8)
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8. as brigas = o clima de disputa (parafrase simples em relacdo a as brigas)
a) causam feridas (S8)

b) privam os individuos mais fracos de uma alimentag¢do adequada (S10)
¢) causam uma diferenca de peso de até 20% entre um animal e outro (S10)
9. o professor José Bento Sterman Ferraz

a) conta “As feridas causadas pelas brigas costumam infeccionar, prejudicando a
produtividade.”

b) [pertence a] Faculdade de Zootecnia da USP (S9)
10. artificios

a) sao usados no Brasil (S11)

b) distraem os bichos (S11)

¢) [sdo, por exemplo] pneus pendurados em cordas (S11)
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ANEXO 4 — Argumentos e actantes no Texto 3 e respectiva questao

S1:

alimentar (x alimentar y);

vivem (x viver em y);
pode sair (x sair caro para y)

x =@;y = os milhares de pombos que vivem em Copacabana, no Rio
de Janeiro

x = os milhares de pombos; y = Copacabana, no Rio de Janeiro

x = alimentar os milhares de pombos... Rio de Janeiro;

y = a populagdo carioca

S2:

preco (preco de x)

x =ra¢do ou milho (falar do ¢ na substitui¢io)

S3:

devem ser aplicadas (x aplica y);
alimentarem (x alimenta y)

x =J; y = pessoas que alimentarem os pombinhos
X = pessoas; y = pombinhos

S4:

decisdo (decisdo de x);

partiu (x partir de y);
baseia-se (x basear-se em y);
proibe (x proibe y de 7);
sujar (x sujar y)

x = (multas devem ser aplicadas as pessoas que alimentarem os
pombinhos)

x = essa decisdo; y = Prefeitura Municipal do Rio de Janeiro

x =D [essa decisdo]; y = lei que proibe sujar qualquer via ptblica
x=alei; y = J; z = [sujar qualquer via publica]

x = J; y = qualquer via publica

S5:

valor (valor de x para y);
proteger (x proteger y);
é (x sery);

plantar (x plantar y);
criar (x plantar y em z)

X = se proteger pombos; y = &

x = (se); y = pombos

x = o valor ecolégico de se proteger pombos; y = 0 mesmo que
plantar capim-colonido nas encostas do Rio e criar ratazanas

x = @; y = capim-colonido

x = J; y = ratazanas; z = as encostas do Rio

S6:

protecdo (protecdo de x a y);
prometem (x prometer y);
podem chegar (x chegar a y)

x = as entidades; y = os animais
x = entidades de prote¢@o aos animais; y = as multas
x = que (as multas); y = 50 UNIF’s, ou 909 reais

I:  protecdo (protecdo de x a y); x = as entidades; y = 0s animais
concordam (x concorda com y); x = entidades de prote¢do aos animais; y = a medida adotada pela
prefeitura de multar quem alimenta os pombos
medida (medida de x); x = multar quem alimenta os pombos
adotada (x adota y); x = a prefeitura; y = medida de multar quem alimenta os pombos
multar (x multar y); x = J (a prefeitura); y = quem alimenta os pombos
alimenta (x alimentar y) X = quem; y = 0s pombos
II:  plantar (x plantar y em z); x = J; y = capim-colonifo; z = as encostas
¢ positivo (x ser positivo) x = plantar capim-colonido nas encostas
III:  cré (x crer y); x = a prefeitura; y = que alimentar os pombos € positivos do ponto de
vista ecoldgico
alimentar (x alimentar y); x =J; y = os pombos
¢ positivo (x ser positivo) x = alimentar os pombos
IV: plantarem (x plantar y em z); X = que (as pessoas); y = capim-colonido; 7 = &

multar (x multa y)

x = J; y = as pessoas que plantarem capim-colonio
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ANEXO 4A - Entidades e predicacoes no Texto 3

. 0s pombos = 0s pombinhos (repeti¢ao simples em relacao a os pombos)
a) [serdo submetidos a] jejum (SO)

b) vivem em Copacabana, no Rio de Janeiro (S1)

. multas
a) devem ser aplicadas as pessoas que alimentarem os pombinhos (S3)

b) podem chegar a 50 UNIF’s, ou 909 reais (S6)

. pessoas

a) [alimentam] os pombinhos (S3)

. decisao (de multar quem a alimenta os pombos)
a) partiu da Prefeitura Municipal do Rio de Janeiro (S4)

b) baseia-se em uma lei que proibe sujar qualquer via publica (S4)

.lei

a) proibe sujar qualquer via publica (S4)

. valor ecoldgico de se proteger pombos

a) segundo Alfredo Sirkis, secretario municipal do Meio Ambiente, € 0 mesmo que plantar

capim-colonido nas encostas do Rio e criar ratazanas (S5)

7) entidades de prote¢do aos animais

a) prometem pagar as multas (S6)
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ANEXO 5 — Argumentos e actantes no Texto 4 e respectivas questoes

S0: determina (x determina y) x = (0 que); y = o sexo dos bebés
S1: podem ser divididas (x dividir y em z) x = J; y = células humanas; z = somaticas e sexuais
S2: s@o (x sery); x = as células somdticas; y = aquelas que constituem os tecidos
do organismo
constituem (x constituir y) x = as células somdticas (que); y = os tecidos do organismo
S3: ndmero (nimero de x); x = células sexuais
menor (menor que x); x = 50 trilhdes
sdo (x ser y); x = células sexuais; y = as responsaveis pela geracdo de novos
individuos
responsdveis (responsavel de por x); x = geracdo de novos individuos
geracdo (geracdo de x por y) x = novos individuos; y = & (células sexuais)
S4: contém (x conter y) x = toda célula, somdtica ou sexual; y = cromossomos
S5: ficam (x ficar em y) x = estes (cromossomos); y = nucleo da célula
S6: estdo contidas (x conter y); X = cromossomos; y = todas as informagdes ... hemofilia
informacdes (informacdo sobre x); x=0
cor (cor de x); x = os olhos
tendéncia (tendéncia a x); x = desenvolver certas doengas, como a hemofilia
desenvolver (x desenvolver y) x=;y = certas doengas, como a hemofilia
S7: possui (x possuir y); x = cada célula somadtica; y = 46 cromossomos
agrupados (x agrupar y em z) x=0;y = (46 cromossomos); z = 23 pares
S8: t€m (x ter y) x = as células sexuais; y = apenas 23 cromossomos cada
S9: ocorre (x ocorrer); x = fecundagao
fecundacg@o (fecundagdo de x); x=0
vao juntar-se (x juntar-se a y); x = 0s 23 cromossomos do espermatozdide (célula sexual do
homem); y = os 23 cromossomos do évulo (célula sexual da
mulher)
formar (x forma y) x = & (cromossomos do espermatozdide e cromossomos do
ovulo)
S10: € determinado (x determina y); x = dois cromossomos diferentes dos outros; y = o sexo de uma
pessoa
chamados (x chama y z); x = J; y = dois cromossomos diferentes dos outros;
Z = Cromossomos sexuais
identificados (x identifica y) x = letras X e Y; y = dois cromossomos diferentes dos outros
S11: tem (x tery); X = 0 cromossomo Y; y = cardter apenas masculino
ocorre (x ocorrer em y); x = (o cromossomo Y); y = homens
ocorre (x ocorrer em y) X = 0 cromossomo X; y = ambos 0s seX0s
S12: tem (x ter y) x = as células somaticas femininas; y = um par de cromossomos
X
S13: contém (x conter y) x = cada 6vulo; y = apenas um cromossomo X
S14: contém (x conter y) x = as células somaticas masculinas; y = um cromossomo X e
um Y
S15: contém (x conter y) x = cada espermatozdide; y = apenas um cromossomo sexual, ou
XouY
S16: serd determinado (x determina y); x =,y = o0 sexo dos bebés
se juntar (x juntar-se a z) x =0 cromossomo X do évulo; y = o cromossomo sexual do
espermatozodide
S17:  for (x ser y); x = cromossomo sexual do espermatozéide; y = X
serd feminina (x ser feminino); x = a célula-ovo
desenvolver (x desenvolver-se a X = 0 novo ser humano; y = qual (célula-ovo)
partir de y)
S18:  for (x ser y); x = & (cromossomo sexual do espermatozéide); y =Y

sera masculina (x ser masculino)

x = (a célula-ovo)
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Questao 4

participam (x participar em y);

defini¢do (definicao de x por y)

x = todos os 23 cromossomos das células sexuais; y = a defini¢do
do sexo do bebé
x =0 sexo do bebé; y = J

tém (x ter y);

importancia (importancia de x em y);

definicao (defini¢do de x por y)

X = somente 0s cromossomos X; y = importancia na defini¢do do
sexo do bebé

x = (os cromossomos X); y = a defini¢do do sexo do bebé

X =0sexo;y=J

¢ determinado (x determina y)

x =0 Ovulo; y = 0 sexo do bebé

¢ determinado (x determina y)

x = 0 espermatozdide; y = 0 sexo do bebé

determinam (x determina y);
cor (cor de x)

X = 0S cromossomos sexuais; y = a cor dos olhos
x = olhos

Questao 5

a: produzem (x produzir y);

quantidade (quantidade de x);

nimero (nimero de x);
nimero (nimero de x);
€ igual (x ser igual a y)

x = os homens; y = espermatozéides com cromossomo X ou com
cromossomo Y na mesma quantidade

x = espermatozdides com cromossomos X ou com cromossomo Y
x = bebés do sexo feminino

x = bebés do sexo masculino

x = nimero de bebés do sexo feminino; y = nimero de bebés do
sexo masculino

tem (x ter y);
trata-se (x trata-se de y)

x = uma mulher; y = todos os filhos do mesmo sexo
x = J (uma mulher ter todos os filhos do mesmo sexo);
y = coincidéncia;

faz (x fazer y);
mudanga (mudanga de x);
consegue mudar (x mudar y);

€ definido (x definir y)

X = quem; y = operagdo para mudanca de sexo

X = Sexo
x = quem faz operac¢do para mudanga de sexo; y = seu sexo
genético

X = 0S Cromossomos; y = este (seu sexo genético)

examinando (x examinar y);

pode dizer (x dizer y);
pertencia (x pertence a y)

x =; y=o0s cromossomos de uma tnica célula somdtica humana
x = se; y = se ela pertencia a uma mulher ou a um homem

x = ela (uma tnica célula somdtica humana); y = a uma mulher ou
a um homem

perde (x perder y);
pode ter (x ter y);
produz (x produzir y);
[produz] (x produzir y)

x = uma mulher; y = um dos ovérios

x = (uma mulher); y = filhos do mesmo sexo
X =um ovario; y = évulos masculinos

x = outro (ovdrio); y = évulos femininos
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ANEXO 5A - Entidades e predicacoes no Texto 4

. as células humanas = toda célula (reducio lexical em relacdo a as células humanas)
a) dividem-se em somaticas e sexuais (S1)

b) contém cromossomos (S4)

. as células somdticas = cada célula somdtica (repeticao lexical simples em relagcdo a as
células somdticas)

a) constituem os tecidos dos organismo (S2)

b) contém cromossomos (S4)

¢) possuem 46 cromossomos (S7)

. as células sexuais

a) [sdo] em nimero muito menor [que 50 trilhdes] (S3)

b) sdo as responsaveis pela geracao de novos individuos (S3)
¢) contém cromossomos (S4)

d) tém apenas 23 cromossomos cada (S8)

. OS Cromossomos

a) ficam no nucleo da célula (S5)

. as informagdes genéticas

a) [sao, por exemplo] a cor dos olhos, a tendéncia a desenvolver certas doencas, como a

hemofilia (S6)

b) [estdo contidas] [nos cromossomos] (S6)

. 08 46 cromossomos [da célula somatica]
a) ficam no nucleo da célula (S5)

b) [estdo] agrupados em 23 pares (S7)

. 08 23 cromossomos do espermatozdide

a) juntam-se aos 23 cromossomos do 6vulo (S9)

. 0 espermatozodide = cada espermatozdide (repeti¢ao lexical simples em relacdo a o
espermatozoide)
a) [existe] em nimero muito menor [que 50 trilhdes] (S3)

b) ¢é responsdvel pela geracdo de novos individuos (S3)
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¢) contém cromossomos (S4)
d) tém apenas 23 cromossomos (S8)
e) [é] a célula sexual do homem (S9)

f) contém apenas um cromossomo sexual, ou X ou Y (S15)

9. 0 6vulo = cada 6vulo (repeticao lexical simples em relagdo a o dvulo)
a) [existe] em nimero muito menor [que 50 trilhdes] (S3)
b) ¢é responsavel pela geracdo de novos individuos (S3)
¢) contém cromossomos (S4)
d) tém apenas 23 cromossomos (S8)
e) [€] a célula sexual da mulher (S9)

f) contém apenas um cromossomo X (S13)

10. [os cromossomos do espermatozdide e os cromossomos do évulo] = estes
a) ficam no nucleo da célula (S5)

b) formam os 23 pares de cromossomos existentes em nossas células somaticas (S9)

11. o sexo de uma pessoa = o sexo do bebé
a) € determinado por dois cromossomos diferentes dos outros (S10)
b) serd determinado quando o cromossomo X do évulo se juntar ao cromossomo sexual

do espermatozoéide (S16)

12. dois cromossomos diferentes dos outros
a) sdo chamados cromossomos sexuais (S10)

b) sdo identificados pelas letras X e Y (S10)

13. 0 cromossomo Y
a) fica no niucleo da célula (S5)
b) contém informacdes genéticas (S6)
¢) tem cardter apenas masculino (S11)

d) s6 ocorre em homens (S11)

14. o cromossomo X
a) fica no nucleo da célula (S5)
b) contém informacdes genéticas (S6)

¢) ocorre em ambos os sexos (S11)
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15. as células sométicas femininas
a) constituem os tecidos dos organismo (S2)
b) contém cromossomos (S4)
¢) possuem 46 cromossomos (S7)

d) tém um par de cromossomos X (S12)

16. as células somdticas masculinas
a) constituem os tecidos dos organismo (S2)
b) contém cromossomos (S4)
¢) possuem 46 cromossomos (S7)

d) t&m um cromossomo X e um Y

17. o cromossomo X do 6vulo

a) junta-se ao cromossomo sexual do espermatozdide (S16)

18. a célula-ovo
a) serd feminina se o cromossomo sexual do espermatozoéide for X (S17)

b) serd masculina se o cromossomo sexual do espermatozoéide for Y (S18)

19. 0 novo ser humano

a) desenvolve-se a partir da célula-ovo (S17)
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ANEXO 6 — Textos e questoes de compreensao do Teste de Classificacao '96

Questdo 1
1) TEXTO: De volta a Marte em grande estilo

Langada por um foguete Titan-3, a sonda americana Mars Observer reativou em grande
estilo, apos 17 anos de interrupgcdo, o programa de exploracdo do planeta vermelho. A
sonda, que custou 800 milhées de dolares, ficard estacionada em orbita, de onde deve
completar a cartografia e a topografia de Marte, mas também deve analisar minerais de
sua superficie, procurar tragos de vida presente ou passada, estudar o clima e achar bons
campos de aterrissagem para as missoes automdticas previstas para 1998 e 2003. O
primeiro voo tripulado pode ocorrer em meados do século XXI. Ja se sabe que a
temperatura local ndo passa dos 27 °C e que, se 0 homem quiser imprimir suas pegados
nos vastos desertos que compdem a paisagem marciana, terd de produzir seu proprio

oxigénio, pois a atmosfera, além de rarefeita, contém dioxido de carbono e nitrogénio.
(Revista Superinteressante, nov. 1992, p. 11)
Considere as afirmativas a seguir:

I. A sonda Mars Observer levou 17 anos ir da Terra a Marte.
II. Os dados que a sonda obtiver servirdo para outras missoes de exploracgao.
III. As missoes de 1998 e 2003 nao levarao astronautas a Marte.

IV. A atmosfera atual de Marte, apesar de rarefeita, permite que se respire 1.
Segundo o texto anterior, sio VERDADEIRAS as afirmativas:

a)lelV (3,602 b)Mell¥(71,3) o IlelV (1,3) d)1elll(17,0) e)llelV (6,3)

32 . A . . ~ .
Os niimeros entre parénteses correspondem aos percentuais de assinalacdo para cada alternativa. Esses

nimeros podem diferir um pouco dos apresentados no Capitulo 4, porque 14 foram excluidos os percentuais
correspondentes as respostas deixadas em branco.

33 .
As respostas esperadas aparecem em grifo.
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Questao 3:
3) TEXTO: Futebol acalma o chiqueiro

O futebol estd pacificando os porcos da Gra-Bretanha. Ao contrdrio dos arruaceiros
torcedores conhecidos como hooligans, os animais ingleses ficam alegres e amigdveis
depois de uma boa pelada. A idéia de jogar bolas aos suinos foi dos veterindrios da
Cranswick Mill, uma empresa de suinocultura de York. “O objetivo é refrear a excessiva
agressividade dos porcos, que costumam se canibalizar quando criados as dezenas”, diz o
especialista Bernard Hogarth, que, além de suinocultor, é presidente do York City
Football Club. “Agora eles atacam a bola, em vez de morder as orelhas e rabos dos

companheiros”.

A vantagem aparece no bolso dos criadores. “As feridas causadas pelas brigas costumam
infeccionar, prejudicando a produtividade”, conta o professor José Bento Sterman Ferraz,
da Faculdade de Zootecnia da USP. O clima de disputa também priva os individuos mais
fracos de uma alimentagcdo adequada, causando uma diferenca de peso de até 20% entre
um animal e outro. No Brasil, artificios sdo usados para distrair os bichos, como pneus

pendurados em cordas.

(Revista Superinteressante, jul. 1995, p. 12)
Assinale a tnica alternativa FALSA, segundo o texto.

a) As bolas sdo usadas para diminuir os ataques entre porcos. (4,1)
b) O uso das bolas visa melhorar a produtividade nas cria¢des de suinos. (17,7)
c) Os porcos que atacam a bola comem mais e ficam 20% mais pesados. (51,5)

d) Os criadores de suinos brasileiros usam pneus para obter o mesmo resultado que as
bolas dos ingleses. (13,4)

e) Na verdade, os porcos ndo jogam futebol, apenas descarregam sua agressividade nas
bolas. (11,5)
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Questdao 5
5) TEXTO: Jejum para os pombos

Alimentar os milhares de pombos que vivem em Copacabana, no Rio de Janeiro, pode sair
caro para a populacdo carioca, mas ndo é pelo preco da racdo ou do milho, e sim pelas
multas que devem ser aplicadas as pessoas que alimentarem os pombinhos. Essa decisdo
partiu da Prefeitura Municipal do Rio de Janeiro e baseia-se na lei que proibe sujar
qualquer via publica. Segundo o secretdrio municipal de Meio Ambiente, Alfredo Sirkis,
“o valor ecologico de se proteger pombos é o mesmo que plantar capim-colonido nas
encostas do Rio e criar ratazanas”. Entidades de protecdo aos animais prometem pagar as

multas, que podem chegar a 50 UNIFs, ou 909 reais.
(Revista Caminhos da Terra, ago. 1995, p. 15)
Considere as afirmativas a seguir:

. As entidades de protecdo aos animais ndo concordam com a medida adotada pela
prefeitura de multar quem alimenta os pombos.

II. Plantar capim-colonido nas encostas ndo € positivo do ponto de vista ecolégico.

III. A prefeitura cré que alimentar os pombos € positivo do ponto de vista ecoldgico.

IV. As pessoas que plantarem capim-colonido também serdo multadas.

Segundo o texto anterior, sio VERDADEIRAS as alternativas:

a)lell (46,6) b)lelll (12,8) c)lelIV (16,7) d)Uelll(9,9) e)llelV (12,6)
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Questoes 7 ¢ 8

7) TEXTO: O que determina o sexo dos bebés?
As células humanas podem ser divididas em somdticas e sexuais. As células somdticas —
cerca de 50 trilhoes — sdo aquelas que constituem os tecidos do organismo. As células
sexuais, em nimero muito menor, sdo as responsdveis pela geragcdo de novos individuos.
Toda célula, somdtica ou sexual, contém cromossomos. Estes ficam no niicleo da célula e
neles estdo contidas todas as informacoes genéticas, desde a cor dos olhos até a tendéncia
a desenvolver certas doencas, como hemofilia. Na espécie humana, cada célula somdtica
possui 46 cromossomos, agrupados em 23 pares. Contudo, as células sexuais, tém apenas
23 cromossomos cada. Assim, quando ocorre a fecundacdo, os 23 cromossomos do
espermatozoide (célula sexual do homem) vdo juntar-se aos 23 cromossomos do ovulo
(célula sexual da mulher), para formar os 23 pares de cromossomos existentes nas nossas

células somdticas.

O sexo de uma pessoa é determinado por dois cromossomos diferentes dos outros,
chamados cromossomos sexuais e identificados pelas letras X e Y. O cromossomo Y tem
cardter apenas masculino, isto é, so ocorre em homens, enquanto que o cromossomo X
ocorre em ambos os sexos. As células somdticas femininas tém um par de cromossomos X
e cada ovulo contém apenas um cromossomo X. Por outro lado, as células somdticas
masculinas contém um cromossomo X e um Y, mas cada espermatozoide contém apenas

um cromossomo sexual, ou X ou Y.

Desse modo, o sexo do bebé serd determinado quando o cromossomo X do ovulo se juntar
se juntar ao cromossomo sexual do espermatozoide. Se este também for X, a célula-ovo (a
partir da qual se desenvolverd o novo ser humano) serd feminina; se for Y, serd masculina.
CRUZ, D. Ciéncias e educacdo ambiental, p. 54 (adaptado)

Segundo o texto, a unica alternativa CORRETA é¢:

a) Todos os 23 cromossomos das células sexuais participam na defini¢cdo do sexo do
bebé. (17,0)

b) Somente os cromossomos X tém importancia na defini¢do do sexo. (4,9)
¢) O sexo do bebé € determinado basicamente pelo 6vulo. (4,9)
d) O sexo do bebé é determinado basicamente pelo espermatozoéide. (25,6)

e) Os cromossomos sexuais também determinam a cor dos olhos. (45,7)
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8)

Com base nas informacdes contidas no texto, identifique qual das afirmacdes abaixo pode

ser considerada COMPLETAMENTE ABSURDA:

a) Como os homens produzem espermatozéides com cromossomo X ou com
cromossomo Y na mesma quantidade, o nimero de bebés do sexo feminino é
aproximadamente igual ao nimero de bebés do sexo masculino. (8,5)

b) Quando uma mulher tem todos os filhos do mesmo sexo, trata-se, provavelmente,
apenas de coincidéncia. (6,3)

¢) Quem faz operagdo para mudanca de sexo ndo consegue mudar seu sexo genético,
porque este € definido pelos cromossomos. (2,2)

d) Examinando os cromossomos de uma unica célula somdtica humana, pode-se dizer se
ela pertencia a uma mulher ou a um homem. (4,5)

¢) Quando uma mulher perde um dos ovarios, so6 pode ter filhos do mesmo sexo,

porque um ovario s6 produz 6vulos masculinos e o outro s6 femininos. (78,5)
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Questiao 9
9) TEXTO: O jacaré e seu papel de gari ambiental

Como toras de madeira, deitados em longas fileiras nas praias, os jacarés faziam parte da
natureza nos rios Paraguai, Cuiabd e Sdo Lourenco. Infelizmente, esse tempo jd passou —
cacadas comerciais os devastaram como se eles fossem uma praga. Uma das
conseqiiéncias perniciosas desse ataque foi que o niuimero de piranhas se tornou

consideravelmente maior, pois os jacarés sdo os unicos inimigos desses peixes.

O fato de o jacaré se alimentar principalmente de peixes ndo significa, como muitos
pensam, que ele ameace de extin¢do algumas espécies. Ao contrdrio, desde suas fezes, que
alimentam peixes, até a defesa dos pequenos ou filhotes perseguidos (eles se aproximam
do jacaré que, invariavelmente, s6 abocanha o atacante), ele protege a vida aqudtica.
Alids, igual as lontras, garcas e cegonhas, o jacaré apanha mais facilmente os peixes

doentes, impedindo a propagacdo de epidemias.

Essa funcdo do jacaré — gari da natureza — coincide com a das piranhas, que ndo
representariam perigo sério se a quantidade de jacarés fosse suficiente para controld-las.
Na realidade, nenhum deles é danoso. Ambos sdo titeis limpadores, desde que possam

existir juntos, nas propor¢oes estabelecidas pela natureza.
GOWDARK, D. Ciéncias, p. 86.
Considere as afirmagdes:

I. O ndmero de piranhas aumentou porque hoje hd menos jacarés.

II. Os jacarés s@o bastante dteis mas as piranhas apenas causam prejuizo.
II. O jacaré costuma comer peixes, garcas, lontras e cegonhas doentes.
IV. E falso que os jacarés ameacam de exting¢io algumas espécies de peixes.

Segundo o texto, estio CORRETAS as afirmacgdes:

a)lell (2,2) b)lIelllI(1,8) ¢ IeIV(®74) dlelV(1,8) e)lelll(6,3)
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Questao 11
11) TEXTO: ONU: balango catastréfico

Embora tenha gasto 8 bilhées de dolares desde 1985 em um plano para frear o ritmo de
destruicdo das florestas tropicais — que abrigam 90% das espécies selvagens do mundo —,
a ONU ndo chegou ld. Em seu iiltimo estudo, que consumiu trés anos, as Nagcoes Unidas
afirmam que a velocidade do desmatamento atingiu a marca de 1 acre (4.047 metros
quadrados) por segundo. Por ano, isso egqiiivale aos territorios da Inglaterra e Pais de
Gales juntos. Nesta cadéncia, toda a extensdo das florestas tropicais estard extinta em
apenas meio século. “Estes resultados ndo me surpreenderam”, afirmou Jean-Frangois
Deubremez, biologo e ecologista da Universidade de Savoie, na Franga. “Gasta-se uma
fortuna para dizer as populacoes locais que ndo se deve abater drvores. Mas ninguém
esboca um plano de alternativas.” Para o Nepal, pais que conhece como a palma da mado,
Jean-Francgois tem cdlculos precisos como um relogio suico: “A ultima drvore tombard em
20177, sentencia. O estudo da ONU revela um cendrio de catdstrofe global. O Brasil é
campedo em drea destruida — 8,5 milhoes de acres por ano — enquanto Uganda fica com o
recorde em porcentagem — 6,38% de suas florestas desaparecem no mesmo periodo.

(Revista Superinteressante, nov. 1992, p. 11)
Considere as afirmativas a seguir:

I. As florestas da Inglaterra e do Pais de Gales estdo sendo destruidas a taxa de um
acre por segundo.

II. Segundo Jean-Francois Deubremez, dizer as populacdes locais que é necessdrio
preservar as florestas ndo € o suficiente para conter a destruigao.

II. Segundo Deubremez, até 2017, todas as florestas tropicais do mundo estardo
extintas.

IV. Em termos percentuais, o Brasil desmata menos que Uganda.

Segundo o texto anterior, sio VERDADEIRAS as afirmativas:

a)lell(5,4) b)lelll (28,3) c)lllelV (12,1) d)IelV(6,7) e IlelV (47,1)
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Questao 13
5) TEXTO: Estrelas maiores que o Sol

Quando olhamos para o céu, podemos distinguir estrelas com diferentes intensidades de
brilho. A essa intensidade de brilho observada nos chamamos de magnitude visual da
estrela. No entanto, o fato de uma estrela ser mais brilhante que outra ndo quer dizer que
esteja liberando mais energia. Em geral, uma estrela parece-nos mais fraca que outra por
estar situada a uma distancia bem maior. Entdo, uma comparacdo entre as estrelas so

teria sentido se elas estivessem situadas a mesma distancia, o que ndo é o caso.

Assim, foi estabelecida uma outra maneira de aferir a quantidade de luz emitida por uma
estrela, a magnitude absoluta, que é determinada supondo-se que as estrelas estejam
situadas a uma distancia igual a 10 parsecs da Terra (um parsec eqiiivale a cerca de 30
trilhoes de quilometros). Aplicando-se esse critério ao nosso Sol, encontramos que a sua
magnitude absoluta é de 4,71, muito proxima de 5, e dai surgiu a classificacdo do astro

como sendo de quinta grandeza.

(Revista Globo Ciéncia, out. 1995, p. 16)
Assinale a unica alternativa CORRETA, segundo o texto anterior:

a) A magnitude visual de uma estrela estd relacionada apenas a energia que a estrela
libera. (6,0)

b) A magnitude visual de uma estrela deve-se, em geral, a distincia que ela se
encontra de nos. (37,3)

c) Estrelas que estiverem situadas a mesma distancia de nds terdo a mesma magnitude
visual. (6,2)

d) Estrelas que estiverem situadas a 10 parsecs de distancia de nds terdo a mesma
magnitude absoluta. (15,0)

e) O Sol é um astro de 5* grandeza devido a distancia que se encontra de nés. (34,8)
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Questao 15
15) TEXTO: Mil e uma utilidades

O petroleo jda era conhecido e usado pelos povos mais antigos, sobretudo na forma de
betume, que servia para muitas coisas, como construir estradas e calafetar embarcagoes.
Ganhou importancia no mundo moderno quando substituiu o oleo de baleia na iluminacdo
publica das cidades européias. Até entdo, aproveitava-se o petroleo que aflorava
espontaneamente a flor da terra; o primeiro poco perfurado para extrai-lo foi obra do
americano Edwin L. Drake, em Titusville, Pensilvania, nos Estados Unidos, em 1859.
Logo ele estava sendo extraido em toda parte — e a invencdo do automovel elevou-o a

condigdo de mais importante fonte de energia da sociedade moderna.

Mas o petroleo serve para muito mais coisas do que simplesmente produzir gasolina.
Refinado, ele se transforma também em querosene, oleo diesel, oleo lubrificante, solvente,
tintas, asfalto, pldsticos, borracha sintética, fibras, produtos de limpeza, gelatinas,
remédios, explosivos e fertilizantes. Ao longo da Historia, produziu também incontdveis
guerras, invasoes, disputas territoriais, golpes de Estado, revolucoes, cismas politicos. O
Oriente Médio, os Estados Unidos e os territorios da antiga Unido Soviética sdo os

maiores produtores — e os dois tiltimos igualmente os maiores consumidores.
(Revista Superinteressante, ago. 1995, p. 15)
Considere as afirmativas a seguir:

I. O petréleo ja tinha alguma importancia econdmica antes da invencdo do automovel.

II. O Oriente Médio é um dos maiores produtores e também um dos maiores
consumidores de petréleo.

II. Os explosivos e fertilizantes derivados do petréleo sdo responsdveis por muitos
conflitos internacionais.

IV. Apesar de os povos antigos utilizarem o petréleo, eles nao perfuravam pogos.

Segundo o texto anterior, sio VERDADEIRAS as alternativas:

a)lell (23,3) b)llelV (12,4) ¢)IelV (36,9) d)lelll (19,6) e)IllelV (7,0)
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Questao 20
20) TEXTO: Peixes de dgua salgada e de dgua doce

O peixe de dgua salgada ndo sobrevive na dgua doce. Os liquidos que circulam no corpo
do peixe de dgua salgada tém aproximadamente a mesma quantidade de sais, ou seja, a
mesma concentracdo da dgua do mar. “Se o peixe for colocado em dgua doce, a
concentragdo dos liquidos do seu corpo serd maior que a do ambiente”, explica o bidlogo
Naércio Aquino Menezes, do Museu de Zoologia da Universidade de Sdo Paulo. Como os
corpos tendem a estar sempre em equilibrio de concentracoes, o peixe absorverd dgua e
ndo terd como elimind-la porque seu rim é pouco desenvolvido. Ele inchard e poderd até
explodir. O oposto acontecerd se um peixe de dgua doce for colocado no mar. A
concentragdo dos liquidos do seu corpo serd bem menor que a do ambiente, e ele perderd
dgua até ficar desidratado. Existem espécies de peixes que suportam por mais tempo a
mudanca de ambiente, como a tainha, que vive em lagoas onde a salinidade varia muito.

(Revista Superinteressante, maio 1994, p. 89)
Considere as afirmativas a seguir:

. Quando um peixe de dgua salgada € colocado em dgua doce seu corpo perde muito
sal.

II. O peixe de dgua doce morre quando colocado em dgua salgada porque perde muita
agua.

II. Se um peixe de dgua doce for colocado em dgua salgada, seu corpo diminuird de
volume.

IV. Os peixes de dgua doce t€ém em seu corpo a mesma quantidade de sal que os peixes
de 4gua salgada.

Segundo o texto anterior, sio VERDADEIRAS as afirmativas:

a)lell (21,4) b)Ilelll (43,1) c)llelV (10,3) d)Ielll(13,0) e)llelV (11,1)
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Questao 22
22) TEXTO: Baratas podem virar remédio

A dltima arma proposta para reforcar o arsenal de antibioticos, pasme, é a barata! Ela
possui anticorpos (substancias de defesa) muito mais eficientes que os do homem, explicou
o bidlogo Richard Karp, da Universidade de Cincinnati, em Ohio (EUA), que estd
conduzindo a pesquisa. “Os anticorpos humanos primeiro reconhecem os germes para so
depois ativar as células para o ataque. Os da barata jd atacam os invasores assim que 0S
detectam.” Karp quer entender o funcionamento dos anticorpos do inseto. Ele vai isolar os
genes correspondentes a eles e produzi-los em cultura. Um dos objetivos é preparar os
anticorpos para serem administrados no organismo: como vém de outro ser vivo podem

sofrer a mesma rejei¢do verificada nos transplantes.
(Revista Superinteressante)™

Analise as afirmagdes a abaixo:

I. As baratas t€ém anticorpos que ativam células de ataque.

II. O estudo de Karp sobre os anticorpos da barata ja produziu alguns remédios para
0s humanos.

II. Os anticorpos da barata poderdo ser utilizados para combater doencas em seres
humanos.

IV. As defesas contra germes ndo funcionam da mesma maneira em seres humanos e
baratas.

Segundo o texto, estio CORRETAS as alternativas:

a)lelll (35,5 b)llelllI(5,8) c¢)lelV(252) d)IlIelIV (29,2) e)llelV (2,5)

**  Esta indicagdo de fonte bibliografica ja estava incompleta no Teste de Classificacio.
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Questao 24
24) TEXTO: Salada de nicotina

A quantidade de nicotina no sangue sempre foi o indicador usado para classificar os
Sfumantes passivos — aqueles que sdo obrigados a inalar o ar poluido pelos cigarros dos
fumantes. Agora, porém, uma pesquisa feita na Universidade de Michigan com um grupo
de ndo-fumantes revela que o tabaco ndo é o tinico vildo dessa historia. Jd se sabia que a
batata, a berinjela, a pimenta e o tomate contém uma quantidade aprecidvel de nicotina.

Nada de espantoso, porque sdo da mesma familia do tabaco.

Assim, os cientistas descobriram que se uma pessoa consumir 10 gramas de berinjela terd
no sangue o mesmo tanto de nicotina que teria se tivesse passado trés horas num quarto
enfumacado; 150 gramas de batata (equivalentes a um pacote de fritas dos grandes das
lanchonetes) dariam o mesmo resultado, bem como 250 gramas de tomates ou cinco
gramas de couve-flor ou brocolis — embora esses tiltimos ndo sejam da familia do tabaco.
Como ndo se consideram os alimentos para calcular os riscos a que se expoe um fumante
passivo, a nova pesquisa acrescenta ingredientes revoluciondrios a questdo. Afinal, a
nicotina ingerida é tdo nociva quanto a que se inala? Para saber a resposta serd
necessdrio continuar as pesquisas com um grupo de ndo-fumantes que durante certo

tempo deixe de comer esses vegetais.
(Revista Superinteressante, ago. 1995, p. 14)
Considere as afirmativas a seguir:

I. O tabaco ndo € responsavel pela presenca de nicotina no sangue dos fumantes
passivos.

II. A berinjela contém mais nicotina que a batata ou o tomate.

III. O consumo de alimentos como a berinjela e o tomate pode ter efeitos parecidos com
os de uma exposi¢ao prolongada a fumaca de cigarros

IV. As pesquisas jd comprovaram que a ingestdo de alimentos da familia do tabaco é
tao prejudicial a satide quanto a propria inalacdo da nicotina dos cigarros.

Segundo o texto anterior, sio VERDADEIRAS as alternativas:

a)lell (4,5 b)Ilelll 334) c)llelV (31,5 d)Ielll(17,9) e)llelV (11,7)
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