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RESUMO

Esta dissertacido tem como proposta a descricdeatlaacdo de um curso sobre
os principios do sistema alfabético do portuguéBdsil, mais especificamente, sobre a
conversdo do fonema /s/ em contextos competitimas, base em Scliar-Cabral (20032, b),
com carga horéria de 20 horas, ministrado em redenformacao continuada, ofertado a 16
docentes que atuam nhas séries iniciais do ensimtafuental de duas escolas publicas do
municipio de Cricima (SC). O curso foi constituidio trés estagios: aplicacdo de um pré-
teste, que se caracteriza como uma atividade ditigaédos conhecimentos dos docentes
sobre o tema; desenvolvimento do curso; e aplicdedam poOs-teste. Situa-se na interface de
duas areas do conhecimento: de um lado, os presdsspoedrico-metodolégicos que
subsidiam os principios do sistema alfabético ddugoés do Brasil sobre a conversao do
fonema /s/ em contextos competitivos, com base eliar&abral (20032, b), em que é
evidenciada a importancia de conhecimentos lingokste psicolinglisticos nos estudos
ortograficos do portugués do Brasil; de outro lalopncepc¢ao de alfabetizacdo e letramento
que norteia 0s pressupostos tedéricos da Propost@ar de Santa Catarina (1998; 2005).
Os resultados evidenciam que embora os docentestigados tenham apresentado caréncia
tedérico-metodoldgica sobre a conversdo do fonerhaerns contextos competitivos, essa
caréncia pdéde ser amenizada com o curso ministizaioa urgéncia de que outros tempos e
espacos de estudo sejam oferecidos: ha que seliaeawase reformular o processo de
formacdo dos docentes, tanto nos cursos de gramuam@®o nos cursos de formacao
continuada, incluindo, nos curriculos, o estudaesals principios do sistema alfabético do
portugués do Brasil.

Palavras-chave conversdo do fonema /s/ em contextos competijtifayanacao
docente, ensino da lingua.



ABSTRACT

This dissertation proposes the description of asmabout the beginning of the
alphabetical system of Portuguese from Brazil, sgigahe conversion of the phoneme /s/ in
competitive contexts, based in Scliar-Cabral (20@3awith 20 hours, taught as continuing
formation, offered for 16 teachers who work in thigéial series of Elementary School in two
public schools in Criciima (SC). The course was posed of three phases: application of a
pre-test, which is an activity of diagnosis of tteachers’ knowledge about the subject;
development of the course; application of a past-fEhis study is situated in the interface of
two areas of knowledge: in one side, the theoretiethodological presumptions that support
the beginning of the alphabetical system of Porggufrom Brazil on the conversion of the
phoneme /s/ in competitive contexts, based in &€a&bral (2003a, b), which shows the
importance of linguistic and psycholinguistic knedtie in the orthographic studies of
Portuguese from Brazil; in the other side, the altization and literacy conception that
guide the theoretical presumptions of “PropostariCular de Santa Catarina” (1998; 2005).
The results demonstrate that, although the resedrtdachers have presented a theoretical-
methodological lack of knowledge on the conversadnthe phoneme /s/ in competitive
contexts, this could be reduced with the coursereff. Then, other moments of study must be
offered: teachers’ formation processes must beougfht, even in graduation courses or in
continuing formation, including, in the curriculdhe study of the beginning of the
alphabetical system of Portuguese from Brazil.

Key Words: conversion of the phoneme /s/ in competitive ert#t, teachers’ formation,

language teaching
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ANEXO D - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS DOS ALUNOS .......... ERRO! INDICADOR NAO
DEFINIDO.

1. INTRODUCAO

Esse trabalho esta vinculado a um projeto de pesquisa do ProgramatdaldMe
em Ciéncias da Linguagem da UNISUL, denominado PROCOTEXTQ@§{(®de coleta de
Textos), voltado para o estudo da linguagem em uso. As pesquisas teadel@naiar que
dados empiricos e tedrico-metodoldgicos concernentes a andlissgda dm uso podem
subsidiar propostas de aplicagdo pedagogica. O PROCOTEXTOSsjeto vinculado ao
GADIPE (Grupo de Analise do Discurso: Ensino e Pesquisa).

Esta dissertacdo trata da descricdo da realizagcdo de umsobre os principios
do sistema alfabético do portugués do Brasil, mais especificeyreolire a conversdo do
fonema /s/ em contextos competitivos, com base em Scliar-C@0@s2, b), com carga
horéaria de 20 horas, ministrado em regime de formagao continuadadofa 16 docentes
que atuam nas séries iniciais do ensino fundamental de duas esiieas do municipio de
Criciiima (SC). O curso foi constituido de trés estagios: aglicde um pré-teste, composto
por quatro questdes, que se caracteriza como uma atividade diagddsticanhecimentos
dos docentes sobre o tema; desenvolvimento do curso; e aplicagdo de testgp@mesmo
teste ao término do curso).

Situa-se na interface de dois campos: de um lado, os pressupostos- teér
metodoldgicos que subsidiam os principios do sistema alfabético do portlgugssil
(SCLIAR-CABRAL, 2003% b) em que é evidenciada a importancia atéhexzimentos
linglisticos e psicolingtliisticos nos estudos ortograficos do pogulguBrasil; de outro lado,
a concepcgao de alfabetizagédo e letramento que compde os pressgioitos tla Proposta

Curricular de Santa Catarina (1998;2005), em que a mediacdo do pratessm
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conhecimento se da a partir do envolvimento do aprendiz. Nesta d&sereste
envolvimento volta-se para as praticas sociais de leitura e &scrita

Os docentes que atuam nas séries iniciais do ensino fundamentetamgse
com a complexidade do processo de ensino e aprendizagem da ltrgaaesta inquietagdo
é provocada por varios fatores externos e internos a este processo.

Um fator externo que desejamos explicitar aqui é a dificuldadesjpeofessores
tém de encaminhar esta aprendizagem de modo que os alunos obtenhans meshtaeios
dos que temos hoje no Brasil, considerando os indices alarmantegomhesos de
evaséo/exclusédo e repeténcia nos primeiros anos do ensino fundamenfatioi®esnternos,
que provocam a inquietacdo do professor, evidenciamos as irregdarielabitrariedades
das regras que orientam o processo de codificacdo, ou seja, a comags@nemas em
grafemas.

Na producéo textual, ha grafias de palavras que se mostrarconaplexas que
outras. Na relagdo entre fonemas e grafemas, ha casos emaigude uma letra pode, na
mesma posic¢ao, representar o mesmo fon&eado assim, a opgdo pela letra corretamia
palavra é, em relacdo aos aspectos fonoldgicos, puramente arbigaé regida pela
convencionalidade do sistema escrito ditada muitas vezes poiosrig@mologicos. Nestes
casos, 0 escritor podera apenas memorizar a letra certanadaa a palavra, valendo-se,
contudo, da grafia dos radicais.

O caso em estuda, conversdo do fonema /s/ em contextmsnpetitivos € um
exemplo disso, ja que este fonema é o que tem mais possibilidadeprdsentacdes
grafémicas diferentes na lingua portuguesastituindo-se, portanto, como uma das maiores
dificuldades de codificacdo pelo educando, com base nos estudos de &ul&#r{@003%),

gerando problemas como a inadequacdo vocabular, como em “acende” (wgode f

! Ressalta-se, aqui, que as atividades desenvolviasrso sobre os principios do sistema alfabéiico
portugués foram aplicadas e desenvolvidas por aldae professoras cursistas.
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“ascende” (sobe). A consciéncia desta dificuldade coloca ao mofesecessidade de uma
didatica voltada a escolha destes pares com a pesquisa degs#icadds em contextos de
uso: a grafia de cada radical portando, passa a ser memorizada, estendesdizisesalos.

A partir do conhecimento de como se da a conversdo do fonema /s/ ertosonte
competitivos, que sera detalhada a seguir, as dificuldades pafiaacroelste fonema seréo
amenizadas, pois seréa possivel refletir a respeito e prever a gsgfialalaras.

O aprimoramento da lingua escrita ocorre pelo seu uso continuo. 10 qugise
envolve cotidianamente nas mais variadas situagdes sociaisude ¢éeide escrita terd menos
dificuldades para desempenhar estas atividades eficientemaygeegos de grafia vao
desaparecendo gradativamente. Tarefas cotidianas de leituraserda ndo sé as tornam
mais facilmente realizaveis, como também qualitativamenteares. Os erros de grafia, no
entanto, devem ser considerados como uma das caracteristicaseds@de aprendizagem
da leitura e da escrita:

Podemos encontrar varios tipos de erros de grafia nas producdetsteSaliar-
Cabral (2006) apresenta alguns deles:

« erro de convengédo etimoldgica: relaciona-se a convencdo esadgiaa a
escrita das palavras por reformas ortogréficas; como, porpéxeaqueda do ‘s’ na palavra
‘ciéncia’, no latim grafada com ‘sc’. Porém, o ‘sc’ € mantidando o radical for precedido
de outros elementos morficos, como em ‘consciéncia’, dentre outreer{Sabral, 20032, p.
208).

« erro por generalizagdo: o individuo aplica a mesma codificagdo fanema
que teria grafias diferentes. Ex: “auto” em vez de “alto” (ad].); ‘al’vez de “ao”.

« erro de transcricdo da fala: é a chamada ‘escrita é@a\é&m que o aprendiz
transpbde para a escrita a percepcdo de como fala. Ocorre dguequaariedade

sociolingiiistica.
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* erro por segmentacgao: relaciona-se a ma separacao dos vocabulos no texto.

e erro decorrente do desconhecimento das regras de conversdo dos fénemas:
dependente do contexto fonético-fonolégico.

O docente consciente ndo supervalorizard a corregéo dos erro$ialemgraeus
alunos, pois sabe que, gradativamente, com o ensino intencional e t&isionalos
principios do sistema alfabético do portugués do Brasil e comieapdat leitura e da escrita,
eles serdo superados: os erros fazem parte do processo dacéonsito conhecimento,
portanto, ndo podem ser vistos como manifestacdo de uma deficiénciaurdo Al
preocupacdo com os erros de grafia jamais pode prevalecer no daséscrita a ponto de
inibir o prazer e o encantamento de expressar-se por meio da lingua escrita.

Pretende-se, com este trabalho, iniciar, nas escolas seledpoat processo de
conscientizagdo em relagdo a percepgdo da importancia de o#edocenhecerem os
principios do sistema alfabético do portugués do Brasil, para aleslidgo entendimento das
hipéteses de escrita utilizadas pela crianga na aquisica&eevidvimento da lingua escrita,
consequentemente, para que estes profissionais tenham melhores condigdes
operacionalizarem o0 ensino da codificacdo deste fonema de aan&incional e
sistematizada, criando boas estratégias e elaborando matdiiiEco-pedagdgicos
adequados para tornar esta aprendizagem eficiente, levando o alunetia selfire este
conhecimento e suas préprias dificuldades, uma vez que este tipewdizggem ndo ocorre
espontaneamente e ainda porque, para que o professor promova a refleed@dhecimento
do educando, ele precisa partir dos seus préprios conhecimentos e diéisultito, para que
obtenham melhores resultados no processo ensino-aprendizagem da lindt®e esc
diminuindo, quem sabe, os altos indices de evasédo/excluséo e repeténcia nascsiseRns

escolas brasileiras.
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A efetivacdo de uma sociedade melhor e a consciéncia da incomgietadea
remetem o professor, aquele que deseja dar sentido a sua videaaemf@Esdo, a uma
constante busca de aprendizagem e de desenvolvimento. E é nesta busgarafassor
compreende melhor sua pratica educativa e torna-se, portanto, swigitede suas agdes no
processo de ensino e aprendizagem, negando-se a ser um mero repettvidaldes
estereotipadas e artificiais ditadas pelos livros didaticos.

O problema em questdo é que existe uma caréncia de conhecin@ito- te
metodoldgico sobre os principios do sistema alfabético do portuguBsasib na formagéao
inicial (ainda na graduacéo) e continuada dos docentes que atuagniemsiais do ensino
fundamental. Tal realidade se constitui numa das causas do frasaeky constatado nesta
etapa da escolarizacdo, estendendo-se, por consequéncia, até os néveisantados de
ensino. Um curso de formacé&o pode, pois, contribuir para suprir estai@asébsidiando os
docentes, no que se refere & conversdo do fonema /s/ em contextostivospatbto nos
aspectos tedricos quanto metodolégicos.

Para dar conta de questfes desta natureza, foi, entdo, ministefdoido curso
em regime de formagéo continuada aos docentes de séries idi&idiss escolas da rede
municipal, conforme mencionado. Com base na metodologia, também jéonasla
(aplicagédo de um teste no inicio do curso e 0 mesmo testeathp diobjetivo desta pesquisa
é relatar os resultados deste curso de capacitacdo docente, do dengividenciar a estes
sujeitos a importancia de conhecerem os principios do sistealsétalb do portugués do
Brasil, sobre a conversdo do fonema /s/ em contextos competitivoshasemem Scliar-
Cabral (20032, b), para melhor entenderem a hipétese de escritargunega levanta em suas
producfes textuais no periodo de aquisicdo e desenvolvimento da lingua, esati

letramento na sua pratica pedagogica, bem como para operacionalizarensesi.
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Para dar conta desse objetivo, esta dissertagédo dispde de maiscqpéulos,
destinados, respectivamente, & apresentacdo: da teoria (principiisted® salfabético do
portugués do Brasil que regem a conversdo do fonema /s/ em comtexipstitivos); da
metodologia (tépicos metodolégicos: o problema a ser investigado, desupeinstrumento
de pesquisa, procedimentos de coleta e de andlise dos dados)jisa eamliscussdo dos

dados; por fim, das consideracdes finais.
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2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 OS PRINCIPIOS DO SISTEMA ALFABETICO SOBRE A CONVERSAO DO

FONEMA /S/ EM CONTEXTOS COMPETITIVOS.

Segundo Scliar-Cabral (2003%), as alternativas competitivas no prodess
codificagdo sdo assim explicadas: “quando houver alternativas ctivagepara o mesmo
contexto fonético, € necessario selecionar no léxico mental ortogoaitem que emparelhe
semantica e morfossintaticamente com a forma fonolégica” (IAABRAL, 20032, p.
151). Explica ainda que as alternativas competitivas constituemaradegrdificuldade
ortografica, mesmo quando o texto é digitado, pois, os erros ndessd@lados pelo corretor
do computador. Entretanto, as ddvidas podem ser amenizadas pelo ensigentetala
morfologia, especialmente sobre a derivagdo, por que, diminui a weckssgie memorizar a
grafia de um grande namero de palavras.

Vejamos como se insere o fonema /s/ no quadro fonémico das consimntes
Lopez @pudSCLIAR-CABRAL, 2003b, p. 7).

QUADRO 01: QUADRO FONEMICO DAS CONSOANTES

+ant +ant -ant -ant -ant
-cor +cor +cor -cor -cor
(labiais)| (anteriores) (posteriores -post +post
(posteriores) (posteriores|
+obstruinte | -son P t k
-cont (surdas b d g (galo)
(oclusivas) | +son
+cont -son [ (chd) R (rosa)
(fricativas) +son f s 3 (&)
\ z
-obstruinte m n N (vinho)
+nasal
(+vocalico) | A (velha)
+lateral r (caro)
-lateral
-cons
(semivogais; j (pai) w (teu)
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Fonte: Scliar-Cabral (2003b, p. 7).
A seguir, apresenta-se o sistema vocalico do portugués do Bragiia#i (apud
SCLIAR-CABRAL, 2003b, p. 9) em virtude do fato de que “as vogais seretarjpoes ou
nédo posteriores influi na grafia das consoantes” (SCLIAR-CABRAL, p. 78).

QUADRO 02: SISTEMA VOCALICO DO PORTUGUES DO BRASIL

-posterior +posterior +posterior
+orais -arredondad¢-arredondado+arredondado
(anteriores)
+alta i u
-alta e (o}
-baixa
+ba|>_<a ¢ (pé) a 5 (p6)
-orais
(nasalizadas)
+alta i il
-alta e ]
+baixa a

Fonte: Scliar-Cabral (2003, p. 9).
O quadro abaixo representa a converséo do fonema /s/ em contextostiva@spe
estabelecida por Scliar-Cabral (2003b)

QUADRO 03: CONVERSAO DO FONEMA /s/ EM CONTEXTOS COMPETITIVOS

Tabela 21 — converséo do fonema /s/ em contexiopetitivos
Inicio de Inicio da silabg
vocabulo |ConversagExs. | interna entre | Conversag Exs.
V ou SV
ss ossianico
Antes de visse, vissem
V [-postjou |c oceanico,
de j/ teci, vicio,
tecem
Entre /e/ XC excita,
s sego| inicial e exceto,
V [-post] excéntrico
ss passo, sessoes
Antes de [ paco, secdes
V [+post] sc Nasco
s Pensem
Entre V pense
Antes de cego| Nasal. e c Vencem
V [-post] ou V [-post] vence
De 4/ ou f/ concionar
sc Conscio
Entre V S Ensoar
nasal. e Cansar
V [+post] [+ abencdo
ou /w/ dancar
c Entre R s valsei, valsen
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ou W c forcei,

e V [-post] alceou,

ou f/ calcem,
cerceou

Entre R s valsam, valsg

ouW [+ calgcam, calcg

e V [+post]

Fonte: Scliar-Cabral (2003b, p. 90

As regras de codificacdo da realizacdo do fonema /s/ em contextpetitivos
sdo assim definidas por Scliar-Cabral (2003%):

— A realizagcdo do fonema /s/ em inicio de vocabulo, antes de wogabu
nasalizada n&o posterior, [...], ou antes de semivpgabde se reescrever ou com o grafema
“s” ou “c” (op. cit.,p. 153).

— As realizagfes do fonema /s/ podem se reescrever “ssQuc’sc” em inicio
de silaba, entre vogal oral e vogal ndo posterior oral ou nasalizada, ou semivogal m&o poste
[...], e /il entre a vogal /e/ em inicio de vocabulo, precedida ou nacefiros, e vogais nédo
posteriores orais ou nasalizadas ndo alta, [.&] aifda pode se reescrever com “xc’op.(
cit.,, p. 153-154).

— A realizacdo do fonema /s/ em inicio de silaba, entre vaghleovogal
posterior oral ou nasalizada que n&o a [+alta], posteriores, [...],geotdEescrever com 0s
grafemas “ss”, “¢”". Dois contextos competitivos mais restréicorrem para o grafema “s¢”,
que pode ocorrer entre /e/ ou /al e /ul, /al, I8/ ou /al e “xs”, queopoder entre /e/ e vogal
oral pode ocorrer entre /e/ e vogal oral arredondadsp...djt.,p. 155).

— A realizagdo do fonema /s/ em posicéo inicial de silabanatemtre vogal
nasalizada e vogal oral ou nasalizada ou semivogal néo posteriofgmde se reescrever
“s”, “c”, ou “sc” (op. cit.,p. 156).

— A realizacdo do fonema /s/ pode ser codificada seja pelenggafs” ou “c”
em inicio de silaba entre vogal nasalizada e vogal oral ou nagalizada posteriores [...] ou

entre ¢/ e a semivogal /wlp. cit. ,p. 156)



19

— A realizacdo do fonema /s/ em inicio de silaba, entre os arguiéeniR| ou
|W]| e vogal oral ou nasalizada ou semivogal nao posteriores, [...] poeEssgever tanto por
“s” quanto por “c”... op. cit.,p. 157).

— A realizagdo do fonema /s/ em inicio de silaba, entre osf@mgmias |R| ou
|W| e vogal oral posterior ou nasalizada posterior que ndo al[+Halfae /a/, pode se
reescrever tanto “s” quanto “¢df. cit.,p. 158).

Lemle (1996, p. 24) apresenta letras que representam fones idénticos enosontex
idénticos. Vejamos como fica o caso do fonema /s/.

QUADRO 04: FONES IDENTICOS EM CONTEXTOS IDENTICOS

Fone Contexto Letras Exemplos

Intervocalico diante da, sc Russo, ruco, cresga
o,u [

S¢
Intervocalico diante de, ss Posseiro, assento, roceiro,

[s] i c acento, asceta

sc
Diante dea, 0, u s Balsa, algca
precedido por consoante| c
Diante dee, iprecedido s Persegue, percebe
por consoante c

Fonte: Lemle (1996, p. 24).
Faraco (2003), descrevendo as representagdes arbitrarias, nos oncesa do
fonema /s/.

QUADRO 05: REPRESENTACOES ARBITRARIAS

Unidade Unidades gréaficas bsérvagdes
Sonora

Representagdes Arbitrarias

[s] c ou s: no inicio de palavra, quando /s/ é segdédeogais anteriores (na escritay €):
cisco, cesta, cetro

silaba, sereno, sete

[..]
s ou (c +efi) s ou (cafo/u)

no inicio de silaba, quando /s/ é precedido de
consoante ou vogal nasal (grafada com auxilio)déEx.: pense/lance; versificar/parcimonia;
torso/terco; pensar/lancar; persuadir/forgudo

no contexto V-V

« vogal que segueddi

ssou creceber —recibo
sc nascente — nascimento
X maximo — sintaxe
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xc excelente — excitar

as representagdes sc — X — xc - S80 mais raregresentacao xs é absolutamente rara (sé sequida
dei): cinco palavras da familia do verbo exsicar mzabulario Ortogréafico Oficial.

Fonte: Faraco (2003, p. 30).

A partir destes autores, foi possivel estabelecer uma outra fterapresentacéo

da conversdo do fonema /s/ em contextos competitivos, com o objetivonddatanais

didética. Veja-se:

QUADRO 06: CONVERSAO DO FONEMA /s/ EM CONTEXTOS COMPETITIVOS,

adaptacdo da autora.

CONTEXTO (posigéo) LETRAS EXEMPLOS
(concorrentes)
INICIO DE PALAVRA CINTO —SINTO
S SELA —CELA
CEGAR —SEGAR
ou CIRCO, CIDADE, CINEMA
Antes de vogal anterior c CEMITERIO

CEU, CENTRO

SETE, SEMPRE

SEU, SENHORA

CERTO,CEBOLA

SILABA, SIM, SILENCIO

OBS: O fonema /s/ no inicio da palavra, antes dmhposterior, serd sempre escrito com a letra S.

ENTRE VOGAIS

CACAR — CASSAR

ss PASSD, PGB0, ASSA, ESSA
FACO, PACO, LACO, ACO
Antes de vogal posterior ou EMOCAO, COMECO
1SS0, NISSO
G RESPIRACAO, CORACAO
S¢ TACA, FACA
NASCA, NASQO, CRESCA
NESSE, BSE
Ss VISE
DISSE
Antes de vogal anterior ou FOSSE
ASINADO, ASSM
C DOCE, ACONTECEU, VICIO
SC DESCERAM, CRESCE, NASCE
Entre /e/ e vogal anterior XC EXCELENTE, EXCETO, EXCITA

mais raros.

OBS: Quase sempre, o fonema /s/ é representaddigetdo SS, entre vogais. Os digrafos SC, XC [sdo

INICIO DA SiLABA
SouC

Entre consoante |, r ou vogal
nasal (grafada com N) e vogal

FORCA, TERCO,

FORCUDO, CURSO

CALCA, VALSA

DANCAR, ATENCAO

posterior CANSAR
PENSOU
Entre consoante |, r ou vogal PENSE
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nasal (Grafada com N) e vogal | SouC VENCE

anterior PERCEBE, PEFSEGUE, FORCEI
ENSINO
CONSEGUIA

Fonte: Adaptacéo da pesquisadora a partir dos modelos de Scliar-Cabral (200&8b), Lem
(1996) e Faraco (2003).

2.1.1 A Presivibilidade de Codificacdo do Fonema /s/ em Contextos Competitivos

Com base nos estudos de Scliar-Cabral (20032), veremos que é posgéreh pre
codificagdo da realizagdo do fonema /s/ em contextos competinosada uma de suas
regras, a partir da origem etimoldgica; da alternancia consbmenst cognatos e da sufixagéo
ou prefixagéo.

Em seguida, conheceremos alguns homoénimos com suas respectivadetefinic

pertencentes & mesma classe gramatical, os quais impedem euesosejam assinalados
pelo corretor do computador.

— Pode se prever a codificagdo da realizagdo do fonema /s/ enxtaconte
competitivo em inicio de vocébulo, antes de vogal ndo posterior, como “s” (BCLIAR-

CABRAL, 20032 p. 207).

Grafam-se com “c” e ndo com “s” @ grafia vige nos cognatos e derivados):
vocébulo de origem latina que eram grafados comcija pronuncia reconstituida
muitos consideram como sendo a consoante postéddiprex: “ceia”, “cego”,
“celebrar”; ou grafados no latim com “sc”, tenddcsieliminado o “s”, por reformas
ortogréficas, ex: “cédula”, “cena”, “ciéncia”; desidos de empréstimos do espanhol
que sdo grafados no original com”c”, ex: “cedilhdtigarro”; derivados de
empréstimos do arabe grafados no original com &, “cetim”, “cenoura’;
derivados de empréstimos do italiano, ex: “celdfaderivados de empréstimos do
grego, originalmente grafados coma letra capa dkipaior parte dos quais passou
para o latim, grafada com a letra “c”, ex: “cerdajc“cinema”; derivados de
empréstimos do tupi: “cipd”; derivados de siglag ge iniciam com a letra “c”, ex:
“cebedense” (relativo a CDB); derivados de antramds, ex: “cereal”, “cesariana”
(op.cit.,p. 207 e 208).

Grafam-se com “s” e ndo com “c” @ grafia vige nos cognatos e derivados):
vocébulos de origem latina que eram grafados comels “sebo”, “secante”,
“secdo”, “segmentar”’, “sela”, “selo”, “sexto”; deddos de empréstimos do
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espanhol que sdo grafados no original com “s”, ‘medento”; derivados de
empréstimos do hebraico, ex: “serafim”; derivadesedhpréstimos do francés, ex:
“silhueta”; derivados de empréstimos do grego,“seringa”, “silaba”, “simpatia”;
empréstimos de linguas africanas, ex: “senzala”préstimos do italiano, ex:
“sémola”; empréstimos do inglés, ex: “sinuca”; eéghimos do tupi, ex: “siri";
empréstimos do arabe, ex: “siroco”; siglas ou ddkrivadas que se iniciam com a
letra “s”, ex: “Senac”, “Senai”; derivados de apiaimos, ex: “sérvio”, “siamés”
(op.cit.,p. 209).

Exemplos de itens que o corretor ndo detectads verbos, em todas as formas):
“cegar” (causar cegueira) / “segar” (ceifar); “¢eflpequeno dormitério de religiosos

ou prisioneiros) / “sela” (assento sobre o cavadlm®nso” (levantamento de dados) /
“senso” (entendimentopp.cit.,p. 210).

— Pode-se prever a codificagdo da realizagdo do fonema /s/ a@shdc” ou
“sc”em inicio de silaba entre vogal oral e vogal ndo posterior oral ou nasalizadaivogsl
nao posterior, [...]; entre a vogal /e/ em inicio de vocéabulo, precedida alengefixos, e
vogais ndo posteriores orais ou nasalizadas néo alta, [...] aindeepedscever como “xc”;

... (SCLIAR-CABRAL, 20032p. 211).

Grafam-se com “ss” e ndo com “c”, “sc” ou “xc”: na correlagdo “d"/“ss” nos
derivados do radical “ced-" como “exceder”/ “esswo”; do radical “gred-", como
“agredir’/ “agressivo”, “progredir” / “progressivp”na correlagdo “t"/’ss”, nos
derivados do radical “met-", como: “submeter” /dbsnisso”; a desinéncia modo-
temporal do pret. imperf. do subj., “-sse”, coem “visse”; o sufixo do superlativo
“-fssimo(a)”, como em *“altissimo”; na manutencdo fbnema /s/ inicial de
vocéabulo que, na palavra primitiva, era codificpdo “s” e, ao receber um elemento
moérfico terminado em vogal, passa a ser grafado ‘ssin “assentar”, “dissilabo”;
empréstimo do francés, ex: “cassetete”; empréstidao arabe: “assassino”;
empréstimo do italiano: “cassinadf.cit.,p. 211).

Grafam-se com “c” e ndo com “ss”, “sc”, ou “xc”: na correlagdo “z"/“c”, ex:
“‘audaz” / “audéacia”, “cruz” / “crucificar”; na coetacdo “t"/“c”, ex: “parte” /
“parcial”; empréstimos do arabe: “acetinado”; emsgirdo do tupi: “cacimba’;
sufixo “-ec”, que assinala a derivacdo de vert@aogeular, com o prefixo “em-" ao
invés de “in-", de um modo geral: “entardecer”, tedacer”, “amanhecer’op.cit.,
p. 212).

Grafam-se com “sc” e ndo com “ss”, “c” ou “xc”: vocabulos de origem erudita,
ex: “crescer”; radicais iniciados pela letra “c” equecebem elementos morficos
terminados por “s”, ex: “descentrar”, “discernirgdicais que se grafavam com “sc
no inicio da palavra, no latim e que perderam o fifsitial, nas reformas
ortogréaficas, passam a conserva-lo nos derivadosppfixacéo, “consciéncia”,
“prescindir” (op.cit.,p. 212).

Exemplos de itens que o computador ndo detectdacender” (iluminar) /
“ascender” (subir); “acento” (maior forgca e/ou ditico) / “assento” (lugar para
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sentar); “cassei” (tornei nulo ou sem efeito) “dagpersegui e/ou tirei a vida a
animais) 6p.cit.,p. 213).

— Podemos prever a codificacdo da realizacdo do fonema /s/ @ns alontextos
competitivos, [...] quais sejam, os grafemas “ss” ou “¢” na posigéovocdlica, quando a
vogal antecedente for oral e a subsequente for oral posterior aupoeaterior que ndo a
[+alt]. H& dois contextos competitivos mais restritos: oegnaf “s¢”, que pode ocorrer entre
lel ou /al etll, /al, 16/ ou /a/ e “xs”, que pode ocorrer entre /e/ e vogalasratlondada...

(SCLIAR-CABRAL, 20032p. 213).

Grafam-se com “ss” e ndo com “¢” ou “sc” &s correlagdes vigem em todos os
cognatos e derivados): na correlacdo “d"/“ss” nesivddos do radical “-ced-”,
como “ceder”/ “cessdo” e “conceder” / “concessénds derivados do radical “-
gred-", ex: “agredir” / “agressdo”; “progredir“progressao”; na correlagcao”t’/*ss”
nos derivados do radical “met”, ex: “arremeter” drréemesso”; na correlacdo
“m”/“ss” nos derivados de “prem-”", ex: “comprimif*compressa’; sufixos -essa, -
issa, ex: “condessa”, “clarissa”; na queda da camsono encontro com /s/, ex:
“personalidade” / “pessoa”; na manutencdo do fonkshiaicial de vocabulo que, na
primitiva, era codificado por “s” e, ao receber elamento morfico terminado em
vogal, passa a ser grafado com “ss”, ex: “assalatjaressupor”’; empréstimo do

francés, ex: “aterrissar”, “massagerop(cit.,p. 214).

Grafam-se com “¢” e ndo com “ss”:vocabulos de origem latina em que /t/ > /s/,
como “agdo” e “fragdo”. O par de fonemas estagiwealo na correlacdo codificada
como “t"/“¢” dos cognatos, ex: “ato” / “acdo”, “dm® / “erecdo”; vocabulos de
origem arabe, ex: “aglcar”; vocadbulos de origencafra, ex: “aracd”, “pagoca”;
sufixos —a¢ (a), -a¢ (0), -acao, -i¢ (a), -i¢ (@g (a), uc (a), u¢ (0), ex: “linhaca”,
“ricago”, “lingui¢a”, “dentuga”, “pinguco” ¢p.cit.,p. 214 e 215).

Grafam-se com “s¢” e ndo com “ss”vocabulos de origem erudita, como verbos da
22 conjugagédo quando na derivacdo verbal receberfiermas que se iniciam pelas
vogais posteriores, ex: “cres¢o”, “descamp Cit.,p. 215).

Exemplos de itens que o corretor ndo detectécassar” (tornar nulo ou sem efeito)
/ “cacar” (perseguir e/ou tirar a vida a animéipgsso” (deslocamento de um pé em
relacéo ao outro) / “paco” (palacio), “sesséo (esgie tempo que dura uma reuniao
de um corpo deliberativo) / “secéo” (parte de udo)aop.cit.,p. 215).

— Podemos prever a codifica¢do da realizagcdo do fonema /s/ @ns algntextos
competitivos [...], quais sejam, os grafemas “s”, “c”, ou “scpasi¢ao intervocélica, quando
a vogal antecedente for nasalizada e as subsequentes forem ndoressiesl, nasal ou a

semivogal (SCLIAR-CABRAL, 2003%. 216).
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Grafam-se com “s” e ndo “c” ou “sc™ na correlacdo “d"/“s”: derivados de
“ascend-" / “ascensional”; derivados de “expande€xpansivo”, “expansionismo”;
de “pend-": “pénsil”, “suspensivo”; de “preend-"x:e‘compreensivo”; de “tend-",
ex: ‘intensivo”; na correlacdo “t"/“s”, nos derivasl do radical “-sent”, ex:
“sensivel”; derivados com sufixo “-ense”,ex: “camense”; derivados do prefixo
“en-", “in-“ ou “con-" quando o radical inicia-seop “s”, ex: “ensebar”, “inseguro”,
“consenso” ¢p.cit.,p. 216).

Grafam-se com “c” e ndo “s” ou “sc”: derivados do radical “-venc-“, quando o
morfema subsequente iniciar-se por vogal ndo post&x: “vence”, “convencer”;
na correlagdo “t"/“c”, correspondente aos sufixeent(e)” / “-énci (a) ", ex:
“absorvente” / “absorvéncia”, “vivente” / “vivénciana correlagdo “-¢ao” / “-cion-
“, muito produtiva no portugués, ex: “acdo” / “acén”; derivados com o prefixo

“en-", “in-“ ou “con-" quando o radical inicia-seop “c”, ex: “encenar”, “incidir”,
“concentrar” pp.cit.,p. 216 e 217).

Grafam-se com “sc” e ndo “s”, ou “c”: derivados com os prefixos “in-" e “con-"
do radical “ci-” que teve o “s” inicial eliminadap reformas ortograficas, mas que
passa a admiti-lo na derivacado, ex: “consciénaatjvados com o prefixo “trans-",
ex: “transcender” e cognatos e “transceptog.¢it.,p. 217).

Exemplo de itens que o corretor ndo detectan¢s verbos, em todas as formas de
derivacéo): “concerto” (harmonizar, musical) / “sernto” (correcéo); “contenséo”
(esforgo consideravel) / “contencdo” (represséioyehisédo” (implosédo, conotagéo) /
“intengdo” (voligado) ép.cit.,p. 217).

— Podemos prever a codificacdo do fonema /s/ em alguns contextositeagpet
[...], quais sejam, os grafemas “s” ou “c” na posicéo intervocélica, quando a ntegadente
for nasalizada e as subsequentes forem vogais posteriores orasal ou ainda entr& £ a

semivogal posterior |W| (SCLIAR-CABRAL, 2008?,217).

Grafam-se com “s” e ndo “¢": na correlagédo “d"/“s”, nos derivados do radical
“tend-", ex: “contensdo”, “intensdo”; nos derivada® radical “pend-”, ex:
“suspensao”; derivados de “ascender”, ex; “asc€nsde “expandir’, como
“expansédo”; nos derivados do radical “preend-", ‘@ompreensdo”; na correlagao
“t"/“s” nos derivados do radical “sent-", ex: “seati0”; na nasalizacéo da vogal do
radical, na derivagéo, ex: “mensal”; derivados apprefixo “en-" quando o radical
comeca por ‘s”, seguido de vogal posterior, ex:s&boar’, “ensanguentar”;
compostos por aglutinagcdo com o radical “sen-"fagta “sem-* antes do radical “-

sabor”, ex: “sensaborbdp.cit.,p. 217 e 218).

Grafam-se com “¢” e nao “s”: na correlagdo “t"/“c”, ex: “canto” / “cang&o”;
derivados com o radical “-venc-", quando o morfesubseqiente iniciar-se por
vogal posterior, ex: “vengo”; derivados com o safi%¢&o”, depois de vogais
nasalizadas, como nos derivados de “ter”, ex: &igsto”, “aten¢éo”; derivados de
“vir’, ex: “contravencgdo”, “prevencao”; derivadosra o sufixo “-ang(a)”, como em

“andanca”, “crian¢a”, “diferenga’op.cit.,p. 218).

Exemplos de itens que o corretor ndo detectdcontensdo” (esforco imenso) /
“contencdo” (repressédo); “tensdo” (retensamenttgricdo” (intengdo); “intensédo”
(aumento de intensidade, conotacéo / “intencaw@iito) Op.cit.,p. 219).
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— Podemos prever a codificacdo da realizagdo do fonema /s/ @ns algntextos
competitivos [...], quais sejam, os grafemas “s” ou “c”, se o fankyhestiver em inicio de
silaba, entre os arquifonemas |R| ou |W| e vogal oral ou ndsakma semivogal n&o

posteriores, [...] g//... (SCLIAR-CABRAL, 20032p. 219).

Grafam-se com “s” e ndo com “c”: na correlagcdo “g”/ “s”, nos derivados do
radical “-merg-", ex: “imersivel”; do radical “divg-“, ex: “diversionar”; na
correlagdo “t"/“s” nos derivados e/ou compostos cemradical “-vert-", ex:
“adversidade”, “diversidade”; derivados do raditqlel-” e seu alomorfe “puls-",
ex: “compulsivo” fp.cit.,p. 219).

Grafam-se com “c” e ndo com “s”:na correlagéo “t"/“c”, nos derivados do radical
“alt-", ex: “alcei”; nos derivados do radical “teitex: “torcer”, “torcida”; derivados
e/ou compostos de “balg-", ex: “balceiro”; de “cél@x: “calcei”; de “calg(i) -“, ex:
“calcificar”; de “dulc (i), como “dulcificar” ép.cit.,p. 219 e 220).

Itens que o corretor ndo detecta’balseiro” (o que cuida da balsa) / “balceiro”
(bravio); “bolcei” (fiz bolsos) / “bolcei” (vomitgi(op.cit.,p. 220).

— Podemos prever a codificacdo da realizacdo do fonema /s/ @ns alontextos
competitivos [...], quais sejam, os grafemas “s” ou “c”, se o fankshestiver em inicio de
silaba, entre os arquifonemas |R| ou |W| e vogal oral postemasalizada posterior que nao

a mais alta, [...] e /a/ (SCLIAR-CABRAL, 200%#,220).

Grafam-se com “s” e ndo com “¢”:na correlagéo “g"/“s”, nos derivados do radical
“-merg-", como “imers&o” e “submers&o”; do radicdiverg-", como “diverso”;
derivados do readical “esparg-", como “espargo”; c@relacdo “t"/“s” nos
derivados e ou compostos com o radical “-vert-"nivarsario”, “dispersao”;
derivados do radical “-pel-” e seu alomorfe “pujseéx: “compulsdo”, “repulsa”
(op.cit.,p. 220).

Grafam-se com “¢” e ndo com “s”:na correlagéo “t"/“¢”, nos derivados do radical
“alt-", ex: “algar”, “real¢ar”; nos derivados dodigal “tort-", “tor¢a”, “distorgéo”;
derivados com o sufixo “-ang(a) ", ex: “comilang&speranga’dp.cit.,p. 220).

Exemplos de itens que o corretor ndo detectdbalsa” (jangada grande) / “bal¢ca”
(mata espessa); “bolsar” (fazer bolsos) / “bolgadmitar); “corso” (caga a navios
mercantes) / “corgo” (cabrito selvagem); “tersotdbalha) / “tercol” (pequeno
abscesso na péalpebrap(cit.,p. 220).
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2.2 O PROCESSAMENTO DA LEITURA E DA ESCRITA SOB O ENFOQUE DA

PSICOLINGUISTICA

Para que o processo de desenvolvimento da linguagem verbal, da quad decor
processamento da lingua escrita, seja compreendido, é imprescindivet considerem as
descobertas da psicolinglistica, campo de estudo interdisciplinar qtiwaobpracterizar a
natureza da recepgéo e producgéo da linguagem, o modo como os semssh@maacesso,
como planejam, realizam e analisam a linguagem e que fatst@s envolvidos nestas
atividades.

A psicolinguistica tem como objeto de investigagdo os processosisndesam
como as estruturas cognitivas envolvidas no desempenho linglistitm esso o
desenvolvimento das habilidades linguisticas e cognitivas que o sentimanifesta no uso
da lingua, contribui para a possibilidade de explicacdo sobre o aprenda&aeitura e da
escrita, pois, para o estudo da aprendizagem da lingua gaeniiaa-se partir de um modelo
de como ocorre o processamento desta aprendizagem, de modo civaste referencial
tedrico para orientar a investigacdo.

Para uma melhor compreensédo da concepc¢ao de leitura que entendenmmaiser
adequada, isto é, a que melhor descreve os processos envolvidos no coemporeama
mente do sujeito no ato de ler, iniciaremos pela apresentacdo deaslgamcepcdes
difundidas ao longo do desenvolvimento das teorias sobre a leitura.

As concepcgdes sobre leitura sdo as ascenddmé®ni-up que se referem ao
processo linear, sintético e indutivo, e as descenddofesidwr) que se referem ao processo
nédo-linear, analitico e dedutivo. H4a, ainda, as concepc¢des inter@sfmumpensatdrias que

apresentam um modelo interativo, integrado, contextual, dindmico e criativo.
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Kato (2002) nos apresenta algumas concepg¢fes de leitura, as quaissvare
seguir:

Na perpesctiva estruturalista a leitura é vista como umeciclgzle cognitiva do
sujeito de decodificar o sistema escrito, pilput visual. A autora explica que, nesta
concepgao, “a leitura € um processo mediado pela compreensédotorél,adeitor produz,
em resposta ao texto, sons da fala (no caso da leitura oral) oumentas internos
substitutivos (no caso da leitura silenciosa) e € essa resptstale que é associada ao
significado” (KATO, 2002, p. 61-62). A decodificacdo de sons e letmsassociacdo destes
com o significado se dariam instantaneamente.

A autora critica esta concep¢do dizendo que a decodificacdo somora
vocalizacdo, “impede de dar maior velocidade a leitura, por implicaa dupla
decodificagéo: letras em sons e sons em significagndft, p. 62).

O modelo de processamento de dados supde que qualquer tarefa cpgditiva
ser analisada em etapas ordenadas por estimulo-resposta. A dagtaea 0 modelo de
Gough (1972), segundo o qual o leitor caminha pela sentenga, letra ppip&avra por
palavra. Dessa forma, este se caracteriza como um modelodiirghitivo e ndo se refere a
leitura do leitor proficiente. Esta € uma abordagem que tem como @ropostétodo
sintético, isto é, na leitura parte-se das unidades menoreagaraiores. O sujeito 1&, por
exemplo, c + a = ca; ca + co = caco.

Outra concepcao apresentada pela autora € a leitura sem mediacaalssnata,
por Luria (1970). Para ele, o leitor adivinha o sentido da palavra aommdo, auxiliado
pelo contexto da palavra. Ler é reconhecer e compreender, ndarepagdicacdo sonora
para a apreensdo do significado. Esta concepg¢do assemelhaeggostapdo modelo da

andlise pela sintese. De maneira bem resumida, Luria (1970) emgeadder é uma
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sequéncia de processo, cada um dos quais composto de trés subprocessgdo fde
hip6tese, sintese de dados e confirmacao/desconfirmagacit,p. 68).

Um dos principais autores do modelo descendente é Goodman #p28&8
PELANDRE, 2005, p. 114). Este autor postula a leitura como um jogo de addgshac
psicolinguisticas, prioriza a informacao contextual no reconhecindastgalavras. Porém,
Mitchell (1982apud Pelandré, 2005y. 114) argumenta que a adivinhacdo pressupde que o
leitor ja tinha algum contato prévio com a palavra e que o recoméreti de palavras nao
familiares s6 é possivel pelo emprego de estratégias de correspondénciagias.

Apresentaremos a seguir os modelos de Kato (2002) e Scliar-C208b) que
sdo concepgfes mais interativas, dindmicas e criativas saleeepcdo e a producao da
leitura e da escrita. Esses sdo os modelos que norteiam este trabalho.

Kato (2002) postula que nds, leitores maduros, empregamos uma multiplicidade
de estratégias no ato de ler, havendo, portanto, o envolvimento de prodessésas
naturezas. “O leitor maduro, a nosso ver, vem adquirindo os processadatamente, e 0
uso de cada um deles € uma funcdo de varios fatores condicionapge<it( p. 77).
Entretanto as teorias sobre a leitura, ao longo da histéridcampesta atividade sob um
Unico aspecto: ora pela capacidade de codificagdo sonora, ora peloideotifieacdo das
inten¢des do autor e de reconstrugéo do planejamento de seu discurso, cad#ouwse deles
fosse a propria definicdo do ato de ler. Para essa autora, o tipacdssor que o leitor utiliza
depende de varias condicdes:

¢ @ Do grau de maturidade do sujeito como leitor para estabeledas imem
definidas e monitorar a compreensao, tendo em vista esses objetieitor @ode ler para
compreender o texto todo ou apenas algumas informacdes. Nesia widditor retém
estratégias aprendidas e usadas nas fases anteriores.

A autora esclarece que,
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“ao0 aprender um processo novo, 0S anteriores setémarcomo recursos
complementares latentes. A leitura vocalizada, g@@mplo, embora ndo usada
normalmente, € um expediente de que lancamos maodquenfrentamos uma
passagem complexa. A leitura estritamente sintécausada para palavras
descontextualizadas, como, por exemplo, a leitarard nome estranho de remédio.
Assim, o leitor maduro conta com varios procesdependendo de seus usos das
condi¢cOes de leitura. Mas, a aquisicdo desses §ggose gradativa e cumulativa, o
que significa que para cada estadgio do desenvohtone® leitor conta com um
subconjunto diferente, cada vez mais inclusivo” TK4 2002 p. 75).

« b) A complexidade textugbode se dar pelo fato de o conteldo ser pouco
familiar ou por fatores lingiiisticos. Quando o texto apresenta urictingue seja familiar
para o leitor, seus esquemas sdo colocados em uso; neste cismy tolea-se muito mais
componente de processos descendentes, dedutivos e analiticos. Poréextse& sobre um
assunto pouco familiar, os esquemas do leitor ndo séo ativados; emémigaora leitura
torna-se mais ascendente, e o leitor constréi novos esquemas.

Quanto aos aspectos linglisticos, devemos considerar trés niveisabalep®
periodo e o texto. Supfe-se que um texto com muitas palavras descanbejddificil de
ler e se processe palavra por palavra. Segundo a autora “o queardscolha do processo é
a possibilidade ou ndo de o texto oferecer condi¢des para o le#or s&u significado”dp.
cit., p. 76). Quando o leitor se depara com muitas palavras desconhecidesigsaaue ele
use com mais frequéncia a sua capacidade de processamentdel®scga que a ascendente
ndo favorece avangar em sua compreensao.

Acredita-se que ha sentencas mais dificeis que outras: “ha anemga
generalizada de que as subordinadas sdo mais dificeis quedenedass, que as passivas sao
mais dificeis que as ativas e que a ordem inversa € de geéiciépcado” dp. cit., p. 76).
Porém, a complexidade da sentenga nem sempre é considerada eexhiaél Da mesma
forma, com a palavra contextualizada, se o leitor faz previiime a leitura, a dificuldade
diminui;

¢ ¢) O estilo individual na leiturauma das variaveis mais importantes que

determinam o processo de leitura utilizado pelo leitor. Os Isitpue usam mais 0 processo
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descendente sdo mais adivinhadores. Os que se atém as informag@eseate textuais,
usam mais o processo ascendente. Ha os que compreendem melhor lemdoadtay para
outros; isso atrapalha a compreensdo. E had os que se utilizam targetrakgias
descendentes como de ascendentes. As preferéncias e freqliéncia@ dpie@sleterminam o
estilo individual do leitor.

« d) O género do textdA autora afirma que “uma evidénaike que o tipo de
processamento é variavel pode ser vista nas formas diversasrdedo do leitor com textos
de diferentes géneros”.

Scliar-Cabral (2003b) concebe a leitura como o principal meio peloogoale
uma das mais importantes fungdes da escola: ampliar e aprofosdeonhecimentos
estruturados em nossa memoéria, denominados esquemas, roteiros ouAnantosa explica
que “a crianga que venceu a batalha de se alfabetizar pode se tornar utnéeiter sentindo
0 gosto pela leitura e descobrindo os universos proporcionados pelo teixtd €SOLIAR-
CABRAL, 2003b, p. 35). Isto porque o leitor ndo mais tropecara em grafedmas
internalizados, o que o impediria de captar o sentido de frases e textos.

Os processos de leitura estabelecidos séo:

¢ a) Pré-leitura, que determina o esquema mental selecionadgupgpassamos
atribuir o sentido adequado as palavras do texto. S&o sinalizadoresppéskeitura: titulos,
subtitulos, nomes de disciplinas, etc.

« ) Movimentos de fixacdo e sacada para fatiar a,foasseja, o leitor ndo fixa
o olhar s6 numa letra, mas processa a frase, delimitada pordorasasais como paragrafo,
mailsculas e os varios sinais de pontuagéo e/ou conectivos.

¢ d) Reconhecimento das letraatribuicdo dos valores aos grafemas e
identificacdo do vocéabulo (descodificagdo). A combinacédo de txagtisais, horizontais ou

inclinados com metade de circulo, em relagdo a uma linha rdatlaginaria, nos permite
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reconhecer as letras. A rotagcdo dessas combinagdes também mie peconhecer e
identificar as letras. Assim, a rotacao da létara a esquerda nos da a l&rpara baixo, a
letrap; e agora para esquerda, a letra

Um grafema é formado por uma ou mais letras, como os graferaazh. A
funcdo dos grafemas é distinguir significados, como, por exemplo, se substitlirdesola
porm, o cde cola pos. A autora faz um importante alerta: “n&do ocorrera aprendizagers
valores dos grafemas forem ensinados fora de um texto ou seregte fmero pretexto, os
chamados textos matracas, que, a rigor, ndo considero teptctit(, p. 37). A etapa da
descodificacéo sera detalhada na segéo que aborda o sistema alfabético désportug

¢ e) Atribuicdo do sentido as palavras, as frases e ao tektoeiramente
atribuimos sentidos as palavras, estes sdo articulados aos sdasidomses do texto até se
chegar a compreenséo de todo o texto.

« f) A interpretacdo do texté o cruzamento de varios conhecimentos prévios
com o colhido do texto, inclusive o posicionamento critico.

*« g) A retengdo € a incorporagcdo de forma estruturada dos coeh&msm
adquiridos na leitura de um texto a memodria, tornando os esquemaisivosgmais
aprofundados e ampliados.

A autora ressalta alguns aspectos importantes no processamedaetinrda “s6
somos capazes de entender um texto, mesmo que bem alfabetizadostigeands alguns
conhecimentos prévios sobre o assunto (ou seja, um esquema), que se niadedepe
estruturada de sentidos que a ele se referep’cft.,p. 37).

Por isso, os textos oferecidos a crianga, para que ela leipodém ser sobre
assuntos que ela desconhece totalmente. Os textos devem ampl@aofendar os

conhecimentos que a crianga ja possui.
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Porgue os mesmos sistemas linglisticos sdo compartilhados readeitescrita,
mas com diferengas no processamento. Para aprender a ler,to wuneide aprender a
segmentar @ontinuumda fala que ouve em palavras, em silabas e em fonemas e gelacion
los aos grafemas representados por uma ou mais letras, distinguindo os tragos que.os opdem

Para a compreensao estruturalista, a escrita € definida @dmaducéo da fala
para a escrita. Esta concepcéo foi superada e consideradaténaquestir dos estudos sobre
os usos e fungdes.

Os estudos sobre o processamento da escrita demonstram goeoesgepor
etapas, processualmente, e “prop6em também certa concomitarmriacdssos e decisoes,
admitindo ainda certa recursividade dentro do modelo” (KATO, 2002, p. 86).

Conheceremos o modelo de Flower e Hayes (1980) apresentado por Kato (2002).
Estes autores construiram seu modelo através de protocolos vensalatdees proficientes.
Neste modelo, ndo ha linearidade na ocorréncia dos processos, pa&ocekstabelecidos
pelo redator durante a producao textual. Organiza-se@mexto da tarefg definido como
tudo aquilo que esta fora do escritor e que pode influenciar o seu camgrida memoria
de longo termo do escritor,que armazena idéias e conhecimentos que serdo usaeslos;
processos de escriturague envolvem trés subprocessmglanejamento,que é subdividido
em geracgao, organizacgdo e estabelecimento de rraths;do, que converte a linguagem em
escrita; revisdo, em queo texto produzido é revisto pelo escritor por meio da leitura e
organizacgéo. Esses subprocessos sao coordenadosométior.

Kato (2002, p. 89-92) critica o modelo de Flower e Hayes (1980) e apresent
outro, elaborado a partir desse, porém, mais interativo e recursigoed®a autora, a geragao
se desliga das instrucdes e se liga entre o contexto da eansfgprocessos de escritura. O

subprocesso_planejamentiassa a ser denominado processamento de ,id®ias termo

planejamentgassa a fazer parte do_monitassim como o_estabelecimento de metas
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editoracdpa qual, neste modelo, ocorre no fim de cada operagao. Finalmente, noesgaproc
reviséq a correcéo fica no lugar da editoragéo.

Scliar-Cabral (2003b) entende que, como na leitura, o ato de eskeiesse
pela motivacdo. Esta se da pelas intengdes pragmaticas do rgdatgodem ser muito
variadas. A motivagéo é responsavel por todo o desencadeamento do processo dedescreve
a necessidade de a escola, na sala de aula, criar situac@esdonas de escrita, para
diferentes interlocutores, sem que o objetivo final seja a avaliagéo.

O passo seguinte sera, entao, planejar o que sera escritordtneme, o assunto
é escolhido e estruturado em esquemas, pois estes balizardo os sentidosrdasjpalaerao
usadas, assim como a coeréncia textual. Dependendo dos interlocutoresneajanento
escolhemos o estilo que sera empregado no texto, que pode ser mais poiverdoma carta
de amor, e outro mais publico, como uma noticia para veicular em unh jOrrestilo
depende ainda do perfil do leitor. O planejamento recebe influénciE@tardo género que
sera utilizado para escrever. A capacidade para planejaxtondeve ser desenvolvida pela
escola. A autora sugere a elaboragédo de um esquema escritdaaraesunho para ajudar a
planejar a escrita.

O passo seguinte ao planejamento é a estruturacao linglistica, ou lideadme;
€ a articulagdo das idéias nas oracgdes. A seguir vem a ogififia@este passo, a realizagao
dos fonemas deve ser convertida em grafemas. Esta é a e@paddoescrever que é objeto
de estudo desta pesquisa. Convém ressaltar, porém, conforme atertarag “que nao
consideramos a codificagdo nem o Unico processo, nem 0 mais impaléamscrita”
(SCLIAR-CABRAL, 2003?%, p. 124). Entretanto, € necessario que o redmtoa um bom
desempenho no processo de codificacdo para que ele realize com noiafsetas praticas

sociais de escrita, ou seja, torne-se letrado.
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Nosso interesse é fundamentar os docentes que atuam nas séaesldnEnsino
Fundamental, para que possam planejar as atividades de ensino-aprendaade atencao
a uma das maiores dificuldades de codificagdo no portugués do Brdsilfonema /s/ em
contextos competitivos. Aqui, o redator precisa selecionar enséeasativas competitivas —
qual grafema usara para grafar o vocabulo —, considerando o contextoofo@étiedator
converte os fonemas em grafemas a partir da variedade socwdiicayipior ele internalizada
durante a aquisicdo da linguagem. Outro passo, a monitoria, consistélerdo sobre a

escrita, um processo metalinguistico. O bom redator acompantspas éa producéo escrita

até o final.

2.2.1 A Relagéo entre o Sistema Oral e o Sistema Escrito

Enquanto o sistema oral é uma aquisigdo, isto é, o desenvolvimento das
capacidades e habilidades se faz espontaneamente, a partir do bjogsitoldgico que o
ser humano possui e que esta programado para amadurecer durantel&agaéo da lingua
a que o individuo esta exposto, o sistema escrito € uma aprendizagsmerte, isto é, para
aprender a ler e a escrever, o individuo precisa de instrugéo feistexhhatizada. O processo
de aprendizagem da lingua escrita s6 sera bem compreendiddeéeestenos uma relacao
direta com a linguagem oral.

Para usar a linguagem oral, o individuo internaliza inconscientemente
conhecimento fonolégico e fonético. Para Scliar-Cabral (2@8@ PELANDRE, 2005) esse
conhecimento desenvolve-se em trés estagios distintos, que se daguinge serdem de

complexidade:
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1°) padrdes entoacionais a ‘palavra’ € coberta pelo mriado, e silabas fortes e
fracas nao distribuidas de forma ritmica correspendo a gestos articulatérios
holisticos (diz respeito a emergéncia dos primeiros enunciadas crianca,
normalmente de uma ou duas silabas);e?fergéncia gradual dos fonemas com
seus tracos fonéticos distintos e aplicagéo deasgte distribui¢éo, incluindo as
alofonicas foneticamente determinadas pelo conte3@pemergéncia gradual das
regras morfofonémicas, as quais sinalizam a freatedos morfemas, sua
distribuicéo e regras alomérfica$PELANDRE, 2005, p. 101).

Esse conhecimento é acompanhado do dominio gradual dos esquemas
fonoarticulatérios que comandam os gestos do aparelho fonador.

A aprendizagem da lingua escrita, por sua vez, depende da condcigoldigica
e esta requer ensino intencional e formal e é fundamental no desmevod da leitura e da
escrita. A escrita representa a fala de forma segmentaeja, as palavras sao representadas
separadamente. As frases sao representadas pela pontuagéo, letralaneids e as palavras
sdo representadas pelos grafemas, que por sua vez representfonernas. Esse
conhecimento, porém, s6 é possivel com a aprendizagem da escrita. Qomug@mos a
escrita, estas diferencas desaparecem.

Scliar-Cabral (20032, p. 32) afirma que nos sistemas alfabéticognteom
conhecimento da lingua escrita permitira a distancia palgar conscientemente que a
silaba pode ser desmembrada em unidades menores. E por meiautd@iangirmal que
ocorre o desenvolvimento intelectual e o desenvolvimento dos processitivasgiuma
cultura letrada.

O sistema escrito tem como unidade basica o grafema e termrabmo unidade
basica o fonema. O sistema oral se desenvolve inconscienten@assd que a escrita
depende do conhecimento fonolégico e fonémico consciente para poder relesifmmamas
aos grafemas, isto é, dar conta da correspondéncia entre somase Hem como das
convengdes ortograficas. Ou seja, além de dominar a correspondétreisfomemas e
grafemas, o individuo precisa aprender as regras estabelpaidaa lingua que esta sendo

aprendida.
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Entdo, como a fala é percebida como uma cadeia continua de sonsca, cria
inicio da aprendizagem da escrita, ndo separa as palavras.

A habilidade basica de decodificagéo e de codificacdo é o aprendasdegras
fonolégico-grafémicas, além da habilidade de coordenacdo motora cgibilpasfazer os

tragcos graficos que definem as letras,

mas, sobretudo, os conhecimentos necessarios giewauear um texto que possa ser
compreendido por um leitor distante espaco-tempwale, além do

desenvolvimento de habilidades metalinguisticasmococde relacionar as
informacdes recebidas com o conhecimento lingiisticais geral e outros

conhecimentos arquivados na meméria (PELANDRE, 200503).

E durante o processo de alfabetizacdo que a crianca se tornamendei que as
palavras sdo compostas de fonemas e passa a representgoarfaéo das letras, isto €, dos
grafemas. O dominio das regras de correspondéncia entre graféomesnas se aperfeicoa
até chegar ao dominio das regras ortograficas.

Scliar-Cabral (2003%) nos apresenta as semelhancas e descomd¢isedére os
sistemas oral e escrito, selecionando as mais importantes propriedatiesiparpor eles:

e a) Meio de comunicacgdo verbal. Isso é possivel porque os sujeitamale
mesma comunidade atribuem os mesmos valores as unidades que estédo sendo processadas;

« b) Reificagado, “possibilita a reflexdo tanto na modalidade qprahto escrita,
mas em virtude de esta Ultima ser permanente, permite umnpem® reflexivo muito mais
aprofundado, com varias voltas possiveis aos trechos mais difigeigtit.,p. 30). Como a
leitura e a escrita sdo atos solitarios, é possivel controlar o tempomeibsde;

e Cc) Metalinguagem. Ambas as modalidades podem ser usadas como
instrumentos de reflexdo sobre a lingua; “consiste em usar agplidgiia para descrevé-la
ou explica-la” 6p. cit.,p.31).

« d) Transmisséo cultural. Tanto a oralidade como a escritarsede veiculo

para transmitir a cultura, porém a escrita, por ter um cgétmanente, “pode registrar o que
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aconteceu sem o risco das continuas distor¢bes que ocorrem quando @ ¢eatmente
transmitido através de sucessivas geracdes de narradipesit(p. 33).

* e) Fungdes expressivas e estéticas. A oralidade é majsaadepara estas
funcgdes do que a escrita, pois, nos meios orais estdo inseridos oié&toslados, bem
como a presenca da expressao facial e corporal, para ndo measiomadulacdes da voz. A
escrita, por acarretar certa distancia entre o que se gpesssar e o texto, implica, em
consequéncia, a reflexaa’g. cit, p. 36);

« f) Articulagdes. Estas garantem nas duas modalidades a prodigivida
criatividade;

¢ g) Produtividade: construgéo continua de novas informacdes;

¢ h) Retroalimentagdo total. O som de nossa fala se propagandes o
circunféricas, o que dizemos retorna aos nossos ouvidos, fator impdéaaeisicdo da
linguagem e ao desenvolvimento das capacidades metalinguisttoag, permite refletir
sobre o que dizemos” (op. cit., p.39). Isto também é possivel na gsorém o sinal ndo é
acustico e sim visivel.

Dentre as descontinuidades, Scliar-Cabral (20032) seleciona:

e a) Invencdo versus determinantes biopsicolégicos. A escritausuwi
aparecimento de artefatos e dos artesdos que aprenderam os prideigiodificacdo e
decodificagdo numa dada lingua, jA a comunicagdo oral faz parte desgurode
humanizagdo, para a sobrevivéncia da espécie, e ocorre por contarudaraest
funcionamento do sistema nervoso central;

¢ b) Aquisicdo da linguagem oral e aprendizagem da leitura esdda. A
primeira ocorre espontaneamente, na interacdo com outros falantessde lingua, e a

segunda ocorre por meio do ensino formal,



38

« c) Discriminacdo das unidades graficas alfabéticas. A aat@iica que “as
pistas acusticas através das quais os tracos fonéticos sébiges numa dada lingua por um
ouvinte constituem um continuum no qual ndo existem limites contragihtos palavras,
morfemas, silabas ou o que é mais crucial para os sistédfalaéticos, entre os fonemasi(
cit., p. 42), ja os contrastes apresentados nos sistemas alfabéaodissretos e
transparentes: “ndo somente as palavras sdo claramente separadagp®eeaspaanco, mas
também as letras contrastam entre . Cit, p. 44).

A autora continua explicando que o que é dificil para o aprendiz queer
reconstruir a forma de perceber “a cadeia da fala, a fireglaentar o continuum que escuta
em palavras, depois em silabas e finalmente na realizacdordwsas que necessitardo ser
relacionados a uma ou mais letras correspondentes (os grafempas)t,(p. 44).

¢ d) Inércia. O sistema escrito é inerte em comparacaop&asamudancas
diacrénicas ocorridas no sistema oral. Isso explica por que, g@assar do tempo, algumas
relaces fonémicas ficam mais opacas; nestes casograsde derivagdo morfoldgica ficam
produtivas para algumas familias de palavras. E preciso mamana |éxico mental
ortografico, tornando o sistema antiecondmico. A autora esclare¢tgsqueio quer dizer que
devemos ensinar radicais pelo nome das letras que os constituamrméeEgafe, assim que a
grafia dos radicais béasicos que estdo em desacordo com asgmdéasico-fonoldgicas &
aprendida, sdo relacionados ao léxico mental fonoldgico, e a nagllendizagem é obtida
por meio da leitura macica.

Ha, portanto, uma discrepancia entre o sistema oral e o escdistéAcia entre
as variedades sociolinglisticas e a norma escrita é mqeamdo as variedades sdo aquelas
consideradas sem prestigio. Para a autora, “os professoresawipreparados tanto para o

encaminhamento das disparidades sociolinguisticas individuais, quantesgaratentos as
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diferencas fonético-fonolégicas e morfoldgicas relacionadas cistemna alfabético adotado
como Unica norma’ap. cit, p. 45).

As conseqiiéncias de tais discrepancias reduzir-se-iam se hodyesseaptacao
periddica e gradual dos sistemas ortograficos as mudangas diasr@pie ocorrem no
sistema oral; 2) uma atitude ideolégica positiva por parte ddespmes para com as
variedades sociolinguisticas que diferem das supostas normastigqyr@sprofessores bem
formados, particularmente nas primeiras séries do Ensino Fundamaetpbssam descobrir
a forma individual falada pelos estudantes a fim de que, em conjunttrueomsas regras
adequadas de correspondéncia fonolégico-grafénopa’cit, p. 45).

e e) A ruptura espaco-temporal. Isto &, o leitor ndo estd no megagoes
tempo do escritor do texto. Como consequéncia dessa ruptura, a autora Bpostaextos
escritos precisam ser auto-referenciados, de modo a peangtitracdo da informacdo do
meio expresso; 2) uso completamente diferente dos déiticos, istal@lemiinglisticas que
designam os referentes no espago e no tempo, em relagcdo as pessis==Irso, como
“este”, “esse”, “aquele”.

Garton e Pratt (1988pudPelandré 2005, p. 89) explicam que a lingua oral é mais
coloquial na forma e no estilo do que a lingua escrita, que é araislfe requer o uso
correto da gramatica, ou seja, das convengdes ortograficas,camtésemanticas e

pragmaticas.

2.2.2 O Ensino-aprendizagem da Leitura e da Escrita

Precisamos ter claras as diferencas e semelhancas eitgriagem oral e a

escrita para compreendermos por que € necessaria a criagcaonosdeppldagogicos de ensino-
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aprendizagem da lingua escrita e ainda para compreendermos gomaigedificil aprender
a ler e a escrever do que falar.

Nao ha comunidade humana que nédo se utilize da fala para estalzelecer
comunicagdo. Para aprendermos a falar uma lingua, basta quenestépseridos num
contexto de convivio; a aquisicdo da fala, portanto, se da de forma&mamma interacao
com os outros falantes. Assim, a exposicdo a uma determingda lieva o ser humano
normal a adquirir o sistema linguistico e tornar-se falanteadésgua. Usando a faculdade
biolégico-cognitiva que possuem, os seres humanos adquirem o sistgiistito de acordo
com o grupo social ao qual pertencem, portanto, conforme a sua realidade swalpeuista
questdo precisa ser considerada e respeitada pela escotdp apse serd examinado na
discusséao sobre o ensino da lingua escrita e variagao sociolinguistica.

Segundo Scliar-Cabral (2003b), a aquisicdo da linguagem oral ocorre
espontaneamente no ser humano normal por este possuir um aparato biopsicol6gi
programado para operar com signos, especialmente os signos weealmismprescindiveis
para sua sobrevivéncia, e isto é possivel devido a forma como masisgvoso central
funciona e esta estruturado.

Além dos fatores inatos, ha ainda os fatores ambientais e o cmatatana
aquisicéo da linguagem verbal oral. E necessario considerar, ainda, queitssajue fazem
a ligacdo dos diversos centros do sistema nervoso central nAmmasotos. E preciso que
uma camada rica em proteinas recubra os prolongamentos dos newgéséoprocesso €
conhecido como mielinizagdo, que estabelece as liga¢gdes adequadas e no tempo cer

Para que a linguagem verbal oral ocorra e se processei@gda, € preciso que
ela seja ativada pela interagéo verbal; decorre dai a impiartdos fatores ambientais. A

interagdo social promove o desenvolvimento das capacidades liragjigimrtanto, sao
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fundamentais neste processo as relacdes interpessoais e @8neigsevivenciadas pelo
sujeito.

Tanto na aquisicdo da linguagem oral como na aprendizagem da itlaa
escrita, o individuo recebera forte influéncia do contexto socioalilugue esta exposto.
Assim, considerando os fatores inatos, maturacional e ambientdé&)demos que o
desenvolvimento da linguagem oral ocorre naturalmente, mesmo queto sojanal ndo
receba assisténcia consciente. Entretanto, ndo é desta maueira leitura e a escrita
ocorrem, estas devem ser submetidas ao ensino sistematizado.

A capacidade de relacionar a linguagem oral ao sisterabé#ifo da lingua
portuguesa depende do dominio de algumas regras que devem ser autsnaizacdamo
escrever da esquerda para a direita e de cima para baixo, combinar tatfasypar palavras,
segundo as convencgdes ortograficas, separar o agrupament@sie lpalavras por espagos
em branco e dominar regras sintaticas, semanticas e pragpngie condicionam o uso de
pontuagao.

Scliar-Cabral (2003%) aponta muitos fatores para a aprendizagieituda e da
escrita, 0os quais sao “condi¢des reais para que as crianipeeese motivadas, experiéncia
funcional prévia com material impresso, exposi¢cdo a contextosivagrat um contexto de
ensino-aprendizagem inteligente, em que professor e criangasmpessconjunto construir o
letramento” (SCLIAR-CABRAL, 2003, p. 41).

Ler e escrever sdo processos diferentes, isto é, na leitwta doieelaborado pelo
redator, cabe ao leitor decodificar e construir o sentido do texto,base nas informacgdes
impressas; ja na escrita a formulacdo do texto escrito tesarg#anejado conforme as regras
linglisticas estabelecidas por uma dada lingua. Escrever magear um leitor ausente no

tempo e no espacgo, portanto, ha um distanciamento entre o ato de escrever e o de ler.
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As funcdes sociais da leitura e da escrita sdo diferentgonto de vista da
comunicacdo. Pelandré (2005) explica que “quando da leitura, quemel#& res sinais
luminosos emitidos pela folha que devera processar até chegarido dantacroestrutura,
enguanto quem escreve devera transformar o pensamento num texto asfEgitado ao
leitor a quem se dirige” (PELANDRE, 2005, p. 94).

Embora a leitura e a escrita apresentem diferencas quantorézaa@ funcédo e
ao processamento, estas atividades estdo relacionadas, pois lgum®ssta escrito. Para
escrever é preciso saber ler.

A consciéncia fonolégica é outro aspecto muito importante para qEFeseda a
ler e a escrever. Esta se caracteriza como “a capaddatiscriminar, compreender e refletir
sobre o facto de as palavras serem constituidas por uma séoiestiéPFINTO, 1998 pud

HEINIG, 2003, p. 28). Scliar-Cabral (20032) afirma que

o exercicio da consciéncia fonémica pressupde, inémmo, processos atencionais,
ou com mais precisdo, a intencionalidade para édare o dominio de uma

linguagem para o recorte consciente da cadeialda@aanto as unidades que séo
objeto do recorte, estdo na dependéncia diretaod® auma dada lingua escrita
representa tais unidades (SCLIAR-CABRAL, 2003%§).

Portanto, o aprendiz necessita da consciéncia fonémica para patisaraas
palavras em fonemas e saber a que grafema cada um delspawtee Além disso, ele
precisa considerar o sistema ortografico e demais convegcdiiisas, e isso sO se realiza
apés um ensino intencional e sistematizado, considerando que as convemgdesnsadas
pelos seres humanos.

Esta autora comunga da idéia de que ha uma relacdo de reciprocittede e
aquisicdo da consciéncia fonémica e a aprendizagem da leiturgapesses processos se
reforcam mutuamente.

H& muitas aquisicbes envolvidas na aprendizagem da leitura erita. d2ara

Lemle (1996), sdo necessarias cinco capacidades na alfabetiaaigBoa de simbolos; a
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discriminacdo das formas; a discriminagéo dos sons da ¢aisciéncia da unidade palavra e
a organizacdo da péagina escrita.

A autora explica que é bastante complicada a construgéo da édéimldolo, e
Heinig (2003, p. 29) questiona esta afirmacdo dizendo que “a complicdgdacontece na
mesma proporgéo para todos os sujeitos em fase inicial de aprendizagstenda escrito. A
[sic] que se pensar, entdo, quais os fatores complicadores parandiraento da relagéo
simbdlica”. Lemle (1996, p. 8) afirma que para que uma crianca apeete é preciso que
ela “consiga compreender o que seja uma relagao simbdlica entre dois objetos”.

Sobre a necessidade de discriminar formas, a autora entenéeecessario que
o0 aprendiz compreenda que as letras simbolizam sons da fala. Ejaedipelo fato de as
letras do nosso alfabeto terem formas bastante semelhantesndizzapeed de refinar sua
percepgéao para distingui-los. Quanto a discriminagéo dos sons dadal®ra, afirma que o
aprendiz precisa tomar consciéncia da percepgdo auditiva. Continndodigee, como as
letras simbolizam sons da fala, é preciso identificar asedifess linglisticamente relevantes
entre 0s sons para que possa escolher a letra certa para simtadia som. Heinig (2003)
chama a atencdo para o fato de que Lemle (1996), sobre a capatgdddEriminar as
formas das letras e de discriminar os sons da fala, ndo destiligcriminagdo de percepgao.
Heinig (2003) explica que

quanto aos sons, a crianga ao nascer discrimiriaqyea linguas e produz quaisquer
sons também, mas isso ainda ndo é fonolégico, nferéepcao, ainda ndo é

lingliistico, especificamente falando. Assim, noocda alfabetizacdo, o problema
ndo é de discriminacdo, mas de percepgdo. Aindiependente das infinitas

possibilidades de realizagdo dos tragos que difexemas letras, o que interessa € o
percepto que distingue uma letra da outra, e n&aridiinagdo de inUmeras

possibilidades de produzir as letras (HEINIG, 2GD2,9-30).

A quarta capacidade é a idéia da unidade da palavra, que, segundo1998@)e (
“é o cerne da relagao simbodlica essencial contida numa mendmgeiistica” op. cit, p.
11). Ela diz que outra estrutura da lingua muito importante naseS@iunidade da sentencga,

que comecga por letra mailscula e termina por ponto. O aprendiz, préisa reconhecer
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sentengas para se alfabetizar. A Gltima capacidade adsirmééa autora é a organizacdo da
pagina escrita, um saber que deve ser estabelecido desde danticibalho da alfabetizacdo,
e que consiste em olhar a pagina escrita conforme a ordem das letras, qesd@uamda para

a direita na linha, e que a ordem das linhas é de cima para ba#gina, muito diferente da
maneira de olhar uma figura.

Castro e Gomes (200@pud HEINIG, 2003, p. 30) apresentam duas formas de
aquisicdes necessérias para formar um leitor fluente: o reciommto dos sinais gréaficos e o
conhecimento prévio de como os sinais graficos se organizam noAwaglédaremos apenas
o reconhecimento dos sinais gréaficos, ja que o conhecimentos prévio deososinais
gréficos se organizam no papel estd em harmonia entee aedtiras e as idéias de Lemle,
segundo Heinig (2003).

O reconhecimento dos sinais graficos pelo aprendiz é fundamemstalquainar a
lingua escrita. O sistema alfabético permite, a partir depaqueno conjunto de sinais
gréficos, escrever uma infinidade de palavras. Apesar daas diet alfabeto serem variadas,
a escrita que permite a maior economia de caractere$fabétiaa. Aprender a ler é muito
mais que descodificar; este, porém, é um passo necessario pi&oa avencar no processo
de leitura.

Mentalmente as fun¢des das atividades de leitura sdo diversaisorQpbde ler
superficialmente para escolher o que lerd& em outro momento cosnateaicdo. Alguns
leitores envolvem-se profundamente no texto, e outros léem apenasngardrar uma
pequena informagao. A leitura é constituida por um conjunto de operagdes.

O foco desta pesquisa é a conversdao do fonema /s/ em contextositoaapet
neste caso, ocorrem muitos homéfonos ndo homégrafos (vocabulos que téma soes
mas sao escritos de forma diferente), por exemplo: “cegarsgcaegueira)/ “segar” (ceifar);

“acender” (iluminar)/ “ascender” (subir); “apressar” (acaly “aprecar” (marcar um prego),
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etc., por isso necessitamos entender a questdo do léxico meogahfamd e do sistema
semantico.
O material impresso é o ponto de partida para a leitura. Ha doiishess para ler:

a via fonoldgica e a via lexical.

A primeira se refere a converséo das letras emmfaralevido ao conhecimento das
regras de descodificacdo. Este conhecimento coinstin recurso cognitivo,
chamado de sistema CGF, o qual é adquirido atdaéprendizagem da leitura, o
que possibilita a leitura de logotomas. Ja a leitde “25km” ou de “wc”, por
exemplo, é feita via lexical, e se trata do reccithento das formas graficas
representadas no léxico mental. Esta é uma nogitaumm Psicologia Cognitiva
para se fazer referéncia de modo sintético ao cimieato intuitivo que se tem das
palavras. A nogdo de léxico mental pode ser deadabem léxico fonolégico e
ortogréfico. (HEINIG, 2003, p. 32)

O léxico fonolégico refere-se ao conhecimento sobre como soam asapaase
constitui durante a aquisigdo da linguagem falada. Ja o |éxicaalitogse constitui durante
0 processo de construcao da lingua escrita. Isso explica por que,tegu@srdistinguimos
os homéfonos ndo homografos como “conserto” de “concerto”, porque embora tenham a
mesma pronudncia, as palavras séo escritas de maneira difetémtesignificados diferentes.
“O léxico ortografico comecga por ser uma espécie de l&igmel onde estdo armazenadas
formas visuais que a crianga relaciona com palavras fonologiad&as” 6p. cit, p. 32).
Estas representagdes visuais deixam de ser visuais e passanortograficas, a partir do
contato com a escrita.

O significado € outro aspecto que precisa ser levado em consalerasé
modelo, pois, além da pronlncia e da escrita, € necessario sapeifioado da palavra. O
sistema seméantico é postulado para compreender o significadadapdortanto, ha duas
possibilidades de leitura, ou seja, ao se ler km, por exemplo, atettaassédo reconhecidas
como uma forma de palavra escrita 0 que permite compreendeesido e ler pela via
lexical sem passar pelo sistema semantiop’ €it, 32).

O ato de escrever realiza de modo pleno a insergdo no mundo da. escrita

Abordaremos, a partir de agora, a questdo da escrita, tendo coma fmpacidade de
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aprender a produzir escrita, levando em conta que nesta pesquisa h@mg¢d gle ditado e
andlise das dificuldades de escrita.

Heinig (2003) afirma que em uma situagdo comum de ditado, o pontotide gar
uma cadeia fonolégica para se alcangar uma seqiéncia dadmgFédde-se percorrer a via
fonolégica e/ou a lexical para se escrever. Na via fonolédgica, -gdecorrer as
correspondéncias fonolégico-grafémicas; na lexical, faz-secupeeacao direta da forma
escrita da palavra a partir de uma forma fonolégica correspondesteevem-se palavras
regulares, desconhecidas e pseudopalavras apenas pela via fondlgiakvras irregulares
s@o escritas com correcdo pela via lexical, uma vez que &saegoerecuperar a forma
ortogréafica armazenada no Iéxico mental.

Em relagéo a leitura, o sistema alfabético do portugués dal Brdmstante
transparente; entretanto, na escrita ha varias situacdes encguoeersio das realizagdes dos
fonemas em grafemas € irregular. Nos casos de contextpetitirns, em que estdo inclusos
os homofonos ndo homoégrafos, € possivel, por exemplo, ler “senério” atribiurfdd @o
valor de /s/. Scliar-Cabral (20032, p. 83) explica que “o grafemse‘#8 como a transposi¢ao
a realizagdo do fonema /s/ quando estiver em inicio do vocabulo, comsapoi’.
Entretanto, para a mesma sequéncia fonolégica acima o redator potbntes o grafema “s”
como o0 “c” e as duas formas ortograficas existem no portugudsoragfonas “senario”
(contém seis unidades) como em: “Neste ano meu filho completasgnamo” e “cenario”
(espaco fisico onde se da a acdo) como em: “O espetacwarésjuando o cenario ficar
pronto”. Para resolver a duvida sobre a codificagéo, temos que remorsggnificado, por
isso é necessario que o redator busque a palavra, no Iéxico mesgeifmo, que coincida
com o significado que deseja.

Ao entrar na escola, a crianga adquire muitas experiéncias deeam a

compreender a diferenca entre desenho e escrita, e aos pouamevaler a linguagem
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escrita. A crianga percebe também que ndo se escreve coat@ a@file @ontinuumda fala
pode ser segmentado, e representado por unidades discretas separadas por espago em bra

Castro e Gomes (20GfpudHeinig, 2003, p. 34) apresentam dados coletados de
40 criancas portuguesas que estudavam na 32 e 42 séries em wmasprita de palavras
isoladas. Os dados revelam que a maioria dos 365 erros foi obseagattéancas de 32 série,
sendo 80%, e 20% da 42 série. A frequiéncia maior dos erros foi desé@msvaregulares
como “secdo” e “sessdo” ou “senso” e “censo”. Como nestes casest& diante da
realizacdo do fonema /s/ em contextos competitivos, ndo ha vialag&gra ortografica. No
primeiro caso, Scliar-Cabral (20032, p. 155) explica que quando esteafm®erealiza no
inicio da silaba, entre vogal oral e vogal posterior oral ou madalique ndao a [+alta],
posteriores, pode se escrever com “ss”, “c”. E no segundo caso, a exjibca que “a
realizagdo do fonema /s/ pode ser codificada pelo grafentai“&” em inicio de silaba entre
vogal nasalizada e vogal oral ou nasalizada posteriores [...] e a semstgalopes /w/” ¢p.
cit., p.156).

No trabalho com contextos competitivos de homoéfonos ndo homaégrafos, deve ser
evidenciado o significado, para ajudar o redator a resolver o probdkegrafia, descartando-
se o trabalho com palavras isoladas, como no caso da pesquisa dessas autoras.

Heinig (2003) conclui dizendo que o entendimento dos erros cometidos na
conversédo irregular preserva a via fonolégica. Assim, a eiaeg utiliza de regras de
conversao fonémico-grafémica que servem para a escritdadegsaregulares e homéfonas,
ou seja, a via lexical ndo foi acionada de maneira adequada, pwisa drtografica da
palavra ndo foi usada pela crianca. Sendo assim, os erros comedidoapresentam
problemas fonolégicos, mas apresentam incorrecéo grafica.

Face ao exposto, conclui-se que ndo podemos mais acreditar que @s simpl

exposigdo da crianga a diferentes materiais escritos é cormifféiente para que ela aprenda
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a ler e a escrever; pelo contrario, € imprescindivel para unesdipagem eficiente o
planejamento organizado, intencional e sistematizado deste conhegiteadb como ponto
de referéncia a variedade sociolinguistica do sujeito que aprende.

Entretanto, para isso, segundo Scliar-Cabral (2003b), é preciso “fantano
educador, do ponto de vista da psicolinglistica, com as bases dosqeaessvidos na
leitura e na escrita, particularmente, no que diz respeito a désagdh, isto é, ao
reconhecimento da palavra e a codificagdo, ou seja, como eldté& eadingua portuguesa

praticada no Brasil” (SCLIAR-CABRAL, 2003b, p. 19).

2.2.3 O Ensino da Lingua Escrita e a Variedade Sociolinglistica

Pensando nas caracteristicas da linguagem humana, podemos dedgtanas
marcas bastante evidentes: que a lingua esta em constantss@meeariacdo e mudanca e
que sua complexidade nasce, principalmente, da influéncia do amhieideukural no
desenvolvimento linguistico dos sujeitos. Isso se justifica pelo dat@a linguagem se
constituir pela interagcdo que os homens estabelecem entre si para convivaeesteial

E, pois, neste convivio, nesta interacdo que as linguas se revelam como
mediadoras da interacdo social. Podemos, entéo, considerar a lingopaucomproduto
cultural, pois cada povo apresenta uma diversificacdo social e deamgrédm um
desenvolvimento lingiistico fortemente influenciado pela cultura do legarque vive,
marcando assim as variedades linguisticas.

A sociolingiistica variacionista de William Labov surge na dédad@0, a partir
de seus estudos sobre a mudanga em progresso no inglés na ilhéhdésMareyard (1963)

e da cidade de Nova York (1966), concluidos sob a orientagcdo de Weielreich,
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conduzindo-0 necessariamente para numa nova teoria da mudanca, conhecidaleama
da Variagcdo e Mudanca Linglistica. Tinha como objetivo estabelecer coeelentre grupos
sociais e variedades de uso linguistico, e captar nas bases sociaisbaddimac@anca.

Sendo assim, pensar em como se da a mudanca linglistica é pabgan &m
processo histérico e cultural. “Dentro do modelo variacionista, rat@st da lingua seria
constituida em unidades e regras variaveis, que, simultaneameram sestringidas aos
contextos estruturais linglisticos e estariam correlacionados a®nfatores sociais”
(LUCCHESI, 2004, p. 194).

Desde o inicio da histéria da humanidade, o homem se organiza em soeiedade
detém um sistema de comunicagéo oral, ou seja, uma lingua. Seintdopass se estudar o
fendmeno linglistico, deve-se considerar a relacdo entre lingpeieelade, considerando a
especificidade de cada estrutura.

A lingua humana se constitui como um sistema simbdlico que peonite
desenvolvimento dos homens como seres sociais e culturais que se aomelrEgpressam
idéias, opinides, emocdes, intengdes, etc. Historicamente, o pro@siEsehvolvimento
decorrente da agdo de trabalho ndo sé promoveu, mas, também, encorajomneiosode
expressado. Novos sistemas de comunicacdo e expressado surgitdemcdbea necessidade
humana de contato com objetivos variados.

A consideracdo da relagdo entre lingua e sociedade constitui ugradates
marcos divisores das reflexdes da linguistica contemporanea. aPaaciolinglistica,
linguagem, cultura e sociedade sdo considerados fendmenos inseparaveis:

Compreendendo a lingua como um fendmeno social, é indiscutivel a eaist&nc
diferentes formas de falar. A esse fendbmeno a sociolinglcstamaa de variacao linguistica.
Nenhuma cultura € melhor ou pior do que outra. As culturas sdo simplesdifenentes

entre si. As diferencas linglisticas revelam tragos cistpraprios de um determinado grupo
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social, portanto, € necessario que seja garantido o respeito aestdfenodos de falar de
todos os sujeitos, principalmente em situacdes de ensino-aprendijaggpra este processo
tem compromisso com a humanizacéo e a valorizac&o do sujeito.

Um fator muito importante para o encaminhamento do processo ensino-
aprendizagem da lingua escrita é a consciéncia do docente daedoversidade linglistica
que as criangas trazem para a escola e que, portanto, precieapsdtada e considerada
como instrumento de aprendizagem.

A primeira atitude do professor em sala de auladev a de respeito pela variedade
praticada pelo educando. Deve explicar aos alunosespeito as diferencas
linglisticas, mesmo porque o préprio professor igaatsua variedade
sociolinglistica que, nem sempre, é a norma comsldede prestigio e, além do
mais, como o aluno permanece em sala de aula wrématro horas, dificilmente
perderéd os condicionamentos motores adquiridosnimeste familiar, a ndo ser que
trabalhe conscientemente para tal e/ou que estefandamente motivado: nunca
por imposi¢éo e muito menos pelo ridiculo (SCLIARBRAL, 2003b, p. 29).

Por muito tempo se considerou que a escrita era uma transcrifdla.d@orém,
as ciéncias da linguagem (linguistica, sociolinglistica, psgidlstica e pragmatica) nos
proporcionam o entendimento de que a lingua escrita é uma represetdafgfia. Sendo
assim, a oralidade e a escrita precisam ser trabalhadatarde aula considerando diferencas
e similaridades que ha entre elas, algumas delas discutidas antegorment

Sobre este fato Scliar-Cabral (2003%) nos alerta:

O professor devera estar atento, ainda, a varieddeu aluno, particularmente no
que diz respeito a morfologia verbal: a distancieso oral e o escrito serd muitas
vezes muito grande, cabendo explicagdes especifitaa vez que a regra nao
detalha todas as realizagdes possiveis. Lembreequiggra o sistema alfabético do
portugués do Brasil seja um sé para o territériciaral, a diversidade impera na
fala (SCLIAR-CABRAL, 20032, p. 124).

Fica claro, entdo, que ha muitas maneiras de falar uma nigsgna, porém
existe uma maneira de escrever esta mesma lingua do ponistalgréafico. E por este
motivo, entdo, que devemos compreender a escrita como um sistezpaedemtacao da fala,
é como uma tentativa socialmente construida na elaboragéo de gm godicorresponda a

fala.
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Precisamos, aqui, considerar um ponto importante: as variedadestitagingio
constituem erro e sim manifestagdes de cultura, porém, naagspigm nao cumpre o
contrato social que regula o codigo escrito sofrera sanc¢des, como rnapreeado em
exames, concursos, admissées em empregos e assim por diante.

Segundo Kato (2002), ha dois pontos de partida comuns na pedagogia de linguas,
a saber: “a) a fala e a escrita, consideradas como dois cdliiiosos e autbnomos, de tal
forma que aprender a ler e escrever € o0 mesmo que aprendeinguzadstrangeira; b) a
escrita considerada como o retrato da fala-padrdo, de forma caerestta que para se
aprender a ler e escrever é preciso aprender a fala-padrdo” (KATO, 2002, p. 41)

A escola é a grande agéncia social que privilegia a lingeriteg e a escrita é
regida pela “norma padréo”, ou seja, a escrita representa @iraae falar dos grupos
escolarizados, que normalmente, correspondem aos mais privilegiados.

Uma escola que ndo deseja negar, mas sim legitimar os difefalares, a fim de
ndo contribuir para o avanc¢o do preconceito linglistico e da exclusabdmxiassalariados,
cujo falar ndo corresponde ao padréo, deve ter muita cautela no encaemtthedo processo
ensino-aprendizagem da lingua escrita.

A escola deve, por exemplo, considerar o fato de que a crianca guesesida
em um grupo social em que todos falam “fumo”, “vinhemo”, “craro” reélar& na escola
“fomos”, “viemos”, “claro”, portanto, tera dificuldades também parereager as palavras
correspondentes, pois, para estas criangas, estas formas nao sédo conhecidas.

Vejamos o que escreve Soares (2002) sobre esta questéo:

Se a linguagem “legitima” (na verdade ‘legitimad&’a das classes dominantes, os
alunos pertencentes a essas classes chegam aerscotandicdes de usa-la [...] Ao
contrario, os alunos pertencentes as camadas pepuladquiriram, por
familiarizagcdo, uma outra linguagem, “néo-legitinj@do reconhecida socialmente);
por isso eles ndo dominam a linguagem da escdlafa das principais causas da
maior incidéncia do fracasso escolar entre os alupertencentes as classes
populares (SOARES, 2002, p. 61- 62).
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A crianga assimilar a “norma padrdo”, no uso da lingua escritama
necessidade, sobretudo para sua sobrevivéncia em uma sociedade ecnestenmais
letrada, mas tal assimilagédo n&o pode criar nela preconcerglagfo ao falar do seu préprio
grupo social.

Ao mesmo tempo em que reconhece que as diferentes formas dedmalar
constituem erro, a escola deve empenhar-se para que as cnmimggalmente as que vém
dos grupos sociais marginalizados, percebam o valor da fala do gruglcasgae pertencem
e tenham acesso a aprendizagem da escrita, que privilegiarma' padrao”, para que
possam, a partir desse dominio, culturalmente prestigiado, constitoorso cidadaos e

atender as demandas sociais de leitura e de escrita eypgldasociedade grafocéntrica com

eficiéncia.

2.2.4 O Sistema Alfabético do Portugués

O portugués é uma lingua alfabética, porque a fala e a esergacontram no
plano dos grafemas e dos fonemas. Isto representa uma dificuldade ggendiz, uma vez
que é necesséario que se tenha consciéncia acerca das unidades minimas da fala.

Isso € muito dificil, pois, a fala é produzida neontinuum Por isso, é muito
comum a crianga unir a construgdo de duas palavras em uma s6, pargque ssm perceber
os limites entre uma e outra. Este fato leva a crianca, atdags unir muitas palavras,
demonstrando a dificuldade no entendimento do conceito de palavra, ja doguaaekcrita,

uma palavra é o que esta separado por um espaco em branco em cada lado.
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Na fala as palavras ficam, de certo modo, unidas entre si, confupanlis (0s
olhos azuis); a separacdo desse continuum na escrita ocoraabrénte. Scliar-Cabral

(2003b) afirma:

A utilizagdo dos sistemas alfabéticos se, por udo,laepresenta uma grande
economia, por outro, constitui uma grande dificdel@uando o individuo vai se
alfabetizar, porque ele percebe a sua fala comocamtinuo. E por isto que a
crianca, depois de descobrir a diferenca entreserd® e a escrita, passa por uma
fase em que escreve uma porgdo de simbolos segpssgare eles; passa, depois,
a atribuir um simbolo para cada silaba, porque empres entdo, conscientemente,
dividir a cadeia da fala em silabas. A dificuldadaior estd em compreender que
uma ou mais letras ndo se referem a uma silabao(@er quando ela é constituida
de uma s6 vogal) e sim a uma unidade menor (SCLTABRAL, 2003b, p. 39).

A autora nos alerta quanto a segmentacdo da escrita, istoegamciio em
unidades minimas, que ndo é percebida na fala, o que significa qexeersEs de um jeito e

falamos de outro. Segundo a autora

A nocgéo derecorte ou desegmentacéacé fundamental na iniciagdo aos sistemas
alfabéticos: é preciso que a crianca se dé contuéeagquilo que ela percebe como
um todo, como um bololé, vai ser dividido em pedag®nores, as palavras, e estas
em pedacinhos menores ainda (ndo é possivel faldfoeemas para uma crianca

pequena) que sao representados por uma ou duss (BE€LIAR-CABRAL, 2003b,

p. 39-40 — grifo da autora).

No trabalho de alfabetizacdo, é preciso propiciar para ageria conhecimento
consciente acerca da segmentacéo. E preciso que ela compreepdecipaenos separar as
palavras na escrita, e apesar de ndo as separarmos na faladgumalavra é formada por
unidades menores, as silabas, e que estas sdo constituidas por @aimEdesenores, os
fonemas, no caso da fala, e os grafemas, no caso da escrita.

Para dominar o cdédigo a crianga precisa entender que, quando escrevemos,
fazemos uma composi¢cdo de grafemas entre si para formarasalpalavras em si para
formas frases e de frases para compor textos.

Enfocaremos, a partir de agora, o sistema alfabético do portdgugssil, cujas

regras de descodificagdo e de codificacdo foram definidas paar-Gabral (20032).
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Conhecé-lo é imperioso para que a organizacdo do processo ensino-ageemdiadeitura e

da escrita ocorra de forma reflexiva. A autora explica suas descatmriaste estudo:

A formalizacdo dos principios do sistema alfabétiogportugués do Brasil, que me
consumiu anos de reflexdo, permitiu-me a descole#dia confirmagéo de teorias
linglisticas tais como a quase total transparépaia a descodificagdo (excecdo
feita, basicamente, para os grafemas “e”, “0” & wrélores do grafema “x"); as
intuicdes fonolégicas dos codificadores, neste ,casmecando pelo portugués de
Portugual, com Gongalves Viana, como, por exemplogpresentacdo ortografica
dos arquifonemas |R|, |S|, o efeito da oposicare erdgais posteriores e n&o
posteriores e a parcimonia para contemplar o aggdfico, reconhecendo a forma
do vocabulo candnico do portugués, a saber, osbubtms: paroxitonos que se
escrevem com os grafemas “e”, “0”, “a”, seguidosméo de “s”; ratifica a proposta
de Matoso camara Jr. de rever processos de desicagdo possiveis composicdes,
como é exemplo o comportamento do prefixo “trafSCLIAR-CABRAL, 20032,
p.21-22).

Os principios do sistema alfabético do portugués do Brasil se nagaem dois
grupos: as regras de descodificagcdo e as de codificacdo. As degdescodificacdo estdo
relacionadas ao processamento da leitura. Trataremos danfagaeeo leitor converte os
grafemas em fonemas. O leitor faz a conversdo da realizagcagrafesnas em fonemas,
conforme sua variedade sociolinguistica, fato que deve ser considgerkdadocente no
processo de ensino da leitura.

Scliar-Cabral (20032, b) desdobra as regras de descodificacdo d@m qua
subgrupos, a saber: as regras de correspondéncia grafo-fonémiemdeiep de contexto; as
regras de correspondéncia grafo-fonémica dependentes de conwf@wmicy; as regras
dependentes da metalinguagem e/ou do contexto textual morfossint&troaatico; trés
valores imprevisiveis para o grafema “x” e a leitura de “muito”.

Primeiro subgrupo: S&o os grafemas que independentemente da posigde em
ocorrem na palavra, sempre corresponderdo a realizacdo do mesmo. fOsevadores dos
grafemas, independentes do contexto, seréo apresentados na tabela a seguir.

QUADRO 7 — VALORES DOS GRAFEMAS, INDEPENDENTES D@GATEXTO

Grafema Valor Exemplo Grafema Valor exemplos
p Ipl pato b /bl bola

t n tatu d /d/ dado

f il café \ i uva

ss /sl massa [ Isl moga
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S¢ Isl desco ch il chave
j 13/ janela nh n/ linha
rr IRI carro u W] sagui
6 Y 6culos o} 16/ poe

a I"al agua a 1al a

a ral lampada a 1al ra

FONTE: SCLIAR-CABRAL (2003b, p. 44)

Segundo subgrupo: O valor atribuido ao grafema recebera influéncantixto
grafémico. Torna-se necessario, assim, atentar para as deavém antes ou depois do
grafema e/ou sua posicdo no vocabulo. Dentre as 23 regras organizadasutped,
selecionamos uma como exemplo, trata-se da regra D2.1 (SCLASRAEL, 20032, p.83),
referente a leitura da letra “s”: “o grafema “s” se #8mo a transposicdo a realizagdo do
fonema /s/, quando estiver em inicio do vocabulo, como em “sapo”, ou quaniid¢iende
silaba, estiver depois das letras “n”, “I', ou “r’ como emrg@' [...]; o grafema “s” se &
como a transposicao a realizagao do fonema /z/ quando estivealatas que representem
as vogais ou semivogais como em “mesa”...".

Terceiro subgrupo: S&o as regras dependentes da metalinguagein edotexto
textual morfossintatico e semantico que regulam a leiturdateshais intensa; dos ditongos
decrescentes seguidos ou ndo de “s”; dos ditongos orais fechadopppmé@o aos abertos;
das letras “e” e “0” na metafonia verbal no processo de agaisla linguagem a crianca
internaliza as regras de metafonia verbal no sistema oraplidacdo de conhecimentos
morfossintaticos é suficiente para utiliza-la. Sendo assim, tiar&;a vai ler com o valor do
/»/ o grafema “0” no vocabulo “gosto”, quando estiver, por exemplo, mestexto: “Eu
gosto de brigadeiro!”, pois, este vocabulo sera identificado como verb&oecomo
substantivo. Isto se d&, conforme assinala a autora, “em virtude dani@rcalica entre a

vogal do radical (0) com a vogal temética subjacente da 12 conjugac@p/aif’, . 115).
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Quarto subgrupo: Os valores que dependem exclusivamente da inde@mlio
léxico mental ortografico e de suas relagbes com o léxicoairfemolégico: a) I, /s/ e /k
(i)s/ quando no contexto entre letras que representam vogais) axegta “e”, por exemplo,
“abacaxi” e “maximo”, e entre ditongo /aw/ e vogal, por exemfduxilio”; b) O vocabulo
“muito”, marcado, para ser pronunciado com o ditongo nasalizado.

No processo de codificagdo ocorre a converséo da realizagdo dos Soerama
grafemas, de acordona pratica, com a variedade sociolinglisticeadaapelo falante:
consiste no processo inverso ao da leitura.

Essa conversédo se desdobra em cinco subgrupos de regras: rezpandadtes
do contexto; regras dependentes da posicdo e/ou do contexto fonéticiermsatiaas
competitivas; as regras dependentes da morfossintaxe e do contedioof e a derivagéo
morfolégica.

Primeiro subgrupo: Aqui estéo inseridas as variantes aloféaétasninadas pelo
contexto fonético, (o redator ndo as percebe conscientemente) e os ditongogegdbaitos

No quadro a seguir, apresentamos a conversao independente de costiExi®o e
é determinada pela posi¢éo, ou pelo contexto fonético. Observamos qadifiem¢ao ha
menos possibilidade de atribuir um valor independente do contexto, quando cmrgara

descodificacdo. Isso ja demonstra que escrever € mais complexo que ler.

QUADRO 8 — CONVERSAO DOS FONEMAS AOS GRAFEMAS, INBENDENTE DO CONTEXTO

Fonema Grafema Exemplos Fonema Grafema Exemplos
Ip/ p pato /b/ b bola

i} t tatu /d/ d dado

il f faca NI \ uva

/m/ m mato n/ n nata

Inl nh linha K lh bolha

[€jl éi anéis il oi doi

FONTE: Scliar-Cabral, (2003b, p. 78).

Segundo subgrupo: constitui-se de 16 regras de conversdo aos grafemas

dependentes s6 do contexto fonético. Apenas algumas serédo apreseni@sidszed parte
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de um conjunto que considera o fato de as vogais serem posteriores pastedimres ao
exercer influéncia sobre a grafia das consoantes.

QUADRO 9 — CONVERSAO DOS FONEMAS DEPENDENTE DE VOGAPOSTERIOR OU NAO
POSTERIOR

Antes de Vogal [+post], /w/ Antes de vogal [-post],j//
Fonema Conversado Exemplos Conversao Exemplos
Ik/ ¢ (Que néo as vogais conta qu queijo
ul, kil)
lg/ g gula, aguenta gu guerra
I3/ j loja
Isl ¢ depois dej/ feicdo c foice

FONTE: Scliar-Cabral, (2003b, p. 80)

Conforme a regra C2.13, 1) a semivogadé grafa “i”, “em silaba na qual a vogal
seja centro silabico do ditongo decrescente oral, seguido ou n@pededilaba nao final de
vocabulo ou final de vocéabulo” [..] 2) a semivogal nasalizgaséguida ou ndo do
arquifonema |S|, se ocorrer depois das vogais nasalizadas /62/ em final de vocabulo, se
grafa “e”: neste caso, o til também assinala a silaba @& mgensidade [...]; 3) a semivogal
nasalizadaj/, se ocorrer depois da vogal nasalizada toniaerh final de vocéabulo, isto &,
nos vocabulos oxitonos ou monossilabos ténicos, se grafa “m” [...]. Quando o vocabulo fo
paroxitono, e a semivogal nasalizada ndo for seguida do arquifonemac¢Biexto fica
competitivo [...]; 4) a semivogal nasalizafladepois de &/, quando seguida do arquifonema
|S|, isto é, nos paroxitonos, oxitonos ou monossilabos tonicos, grafa-ge]“(SCLIAR-
CABRAL, 20032, p. 139).

A regra C2.14 versa sobre a grafia da semivogal /w/. Explicas@esemivogal,
quando precedida de /k/ ou /g/ e seguida de vogal ndo posterior, rereeA semivogal
nasalizada /w/, seguida ou ndo do arquifonema /S/, ocorre depois daasajadada /a/, em
final de vocabulo oxitono ou monossilabo tdnico e se grafa “o0”.

A regra C2.15 versa sobre o acento gréafico para marcar a intensias vogais e
sob quais condi¢Bes ocorrem. Estas regras se subdividem emseigras saber: C2.15.1.

Intensidade na antepenultima silaba (proparoxitonas); C2.15.2. Intensa@dtena silaba
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(oxitonas ou monossilabos tonicos); C2.15.3. Intensidade na penultima sitabédpas);
C2.15.4. Intensidade nas vogais orais /il e /u/ quando em segundo lugaroncCRiab.5.
Vogal mais intensa do hiato /ou/, em final de vocabulo, seguido ou ndo d@mequaf /S/;
C2.15.6. /u/ mais intenso nos encontros vocalicos.

A seguir analisaremos as alternativas competitivas, as quagsitaem a maior
dificuldade ortogréfica para o redator e para o ensino-aprendizegesistema escrito. O
fonema /s/, objeto de estudo desta pesquisa, € o0 que apresenta maitdpdssi de
conversdo. Nesse caso, “é necessario selecionar no léxico meéogmhfaro o item que
emparelhe semantica e morfossintaticamente com a forma farsldgp. cit, p. 151). Ha
duas maneiras de se desenvolver o ensino de forma inteligente, redszitidkidas, quando
a diferenca for unicamente semantica: 1) desenvolver os conhéximmetalinglisticos
sobre o significado e 2) apelar para a derivagdo morfolégicaonyersdo do fonema /s/ em
contextos competitivos, bem como a previsibilidade de codificacde @mstma, ja foi
detalhada anteriormente.

A realizagdo do fonema /z/ entre vogal oral ou semivogal e vagdl ou
nasalizada também se caracteriza como uma dificuldade, poisig¢epgsafar com “s” ou
com “z”, como em “fizer”, “lapiseira”, e é o ensino inteligedee morfologia que servira de
auxilio na escolha da letra correta para grafar estes vocamisierando-se: a forma
primitiva do sistema perfeito; os femininos dos patrios; os subsiardibstratos femininos
que usam o sufixo “-eza”, por exemplo, “beleza” e por Gltimo os diyévale radicais
atematicos que terminam em “s” mantém esse grafema, por exempkardtras

A regra C3.7 trata da realizacdo do fonegham inicio de silaba. Antes de vogal
néo posterior se grafa “g” ou “j”, por exemplo, “jipe” e “gelo”. Esta dificuldadetan pode

ser amenizada com o ensino inteligente da derivagdo morfolégica.
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A regra C3.9 versa sobre a realizacdo da semivogalseé reescreve
competitivamente “i” ou “e” “nos ditongos crescentes orais, ateesogal oral posterior [...]
em final de silaba néo final de vocabulo, ou final de vocabulo, seguida ale¢ ténsoante,
como “pareo”, “aria”, “Mario” fp. cit, p. 164). Segundo a autora, esta € uma das
codificagbes mais dificeis no portugués.

Outro contexto competitivo refere-se a conversdo do arquifonema garevie-se
este arquifonema, em situagcdes competitivas, de quatro maneiessrdye-se com “0” ou
“u” nos ditongos crescentes orais como “bueiro” e “moela”; 2)cregs-se com “u” ou “I”

em ditongo decrescente em silaba interna como em “calda” e "r@)daeescreve-se com

@

0", “u” ou “I"” em final de vocébulo, nos ditongos decrescentes, por exgnfphpel”,

“chapéu”, “rio”, “riu”; 4) reescreve-se com “0” ou “u” no ditongegaiido do arquifonema
IS/, por exemplo, “tios”, “ateus”.

C3.11, que trata da regra geral das vogais atonas orais [+afthipast seguidas
ou ndo do arquifonema /S/, explica que se reescreve com “e” / “i0"duu”, sendo mais
comum a grafia “e” ou “0”, como em “come” e “livro”. C3.11.1 tratardalizacdo das
vogais pretOnicas atonas orais [+alt], isto &, /i/ e /u/ é, lalterando respectivamente com /e/
ou /o/, podendo codificar-se como “e” / “i”; ou “0” / “u”, como em “descri¢cao” / “digiol’.

Percebe-se, devido as dificuldades apresentadas por causa ednatidis
competitivas, que € necessario que 0 docente esteja embasado pathartras
conhecimentos gramaticais e a significacdo dos vocabulos, espet@lnos casos de
homénimos imperfeitos, isto €, homéfonos (mesmo som) ndo homaografota(dierente)
que constituem a grande dificuldade na ortografia, para auxiliducardo a reduzir suas
davidas, compreendendo a necessidade de ter conhecimentos parasdiemdir grafia certa

em cada situacgéo.
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Temos ainda as C4, regras dependentes da morfossintaxe e ddoocfmmtéico

que tratam sobre: C4.1, os vocabulos paroxitonos que nao forem verbaadesrem /aw/,
seguidos ou nao pelo arquifonema /S/, por exemplo “6rfdo”; C4.2, manutencands t
derivados, por exemplo “andezinhos”. C4.3, oxitonos ou monossilabos tonicos &pasoxi
terminados em &/ (/S/), por exemplo, “porém” e “armazéns”. C4.4, verbos em “égor’,
exemplo, “eles léem”. C4.5, crase de /a/ + /a/; C4.6, sandi com onpeopessoal obliquo
atono /u/~/o/ e /al, por exemplo, “levaram-no”; C4.7, sandi na mesdmlisenorfema
descontinuo, por exemplo, “ama-lo-ei”. C4.8, acento gréfico diferencial dos vocabulos ténic
em oposicdo aos atonos (cliticos) e/ou das vogais [-alt, -bx] entapas [+bx], como em

por (preposi¢do); C4.9, mudanca de vocabulo atono para tonico.

2.3 AS CONCEPCOES DE ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO E O EN SINO-

APRENDIZAGEM DA ORTOGRAFIA

Historicamente, convivemos com mudangas constantes de concepcdes e de
propostas tedrico-metodolégicas sobre a alfabetizagdo. Estas nauddocanotivadas por
pesquisas, realizadas dentro e fora do contexto escolar, de avdbagével de alfabetizacao
e de letramento, e vém apontando um quadro desolador tanto nos processoscde ensi
aprendizagem quanto nos resultados destes fenbmenos.

Neste momento histérico, parece que estamos precisando de raiexa@biacéo
e, mais uma vez, de mudanca da concepcado e das praticasbe#zalfdo, em funcdo das
criticas e insucessos estabelecidos neste campo de atuas@oldaa fim de promover uma
educagédo de qualidade para todos, para que tenham melhores condicfe® dpi@idavam

em pleno exercicio da cidadania.
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Uma questdo importante que precisa ser reavaliada é a capdmeda
especificidade da alfabetizacdo e sua relevancia no procésab do ensino-aprendizagem
da lingua escrita, somada ao letramento. Para isso, € necegsranalisemos que, na

escola, ao longo da histéria, ora é privilegiada a alfabetizagdop letramento, e que

precisamos aprender a alfabetizar letrando.

2.3.1 Os Métodos Tradicionais

Entre as décadas de 1950 e 1960, os estudos acerca da alfabetizagdo
preocupavam-se em conhecer quais métodos de alfabetizacdo maimmdequados para
ensinar a ler e a escrever, restringindo-se as habilidades dieagddi e decodificacdo dos
simbolos graficos. Dava-se, portanto, énfase ao ensino e ndo as fiensprendizagem
construidas pelas criangas.

Os métodos tradicionais de alfabetizagcdo percebiam a linguagemalgo que
ndo estava no sujeito, mas fora dele, por isso deveria ser ensiaadaitida do professor
para o aluno, dando énfase ao objeto e ndo ao sujeito, que era consideraiy seg
paradigmaehaviorista umatabula rasa uma folha em branco que precisava ser preenchida.
N&o consideravam, portanto, o conhecimento da lingua que a criancaujéaptss de entrar
na escola.

Até este momento da histéria do ensino da lingua escrita no id&io
escolarizagdo, o pressuposto da alfabetizagéo era que a cparsgaprender o sistema de
escrita, dependeria de estimulos externos cuidadosamente selecionadd#icialmente

construidos — e sempre com 0 mesmo objetivo — o dominio desse sistema.
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Alfabetizar significava ensinar as relagdes grafico-sonorapdavras. Para ser
considerado alfabetizado, bastava que o aluno pudesse ler e escrgyaparme palavras e
frases pertencentes a cada familia silabica, que eram estudald@amente. A linguagem
utilizada era a da cartilha, ou seja, fragmentada e atttifipa exemplo, as criangas tinham
que ler frases como: “A vaca voa”, “A mula méi o limao”. Como/&eséo frases que nao
tém significado no cotidiano, serviam apenas como pretexto parafietacdo entre os sons
e as letras. Desta forma, 0s sujeitos s6 as encontravam nontmbseolar — mais
especificamente, nos textos das cartilhas —, jamais em usduagdss reais de leitura e de
escrita. Primeiro se ensinava a técnica de ler e esdtetras, sons, silabas, palavras) para
depois usa-la (ler textos, livros, etc. ).

Os métodos tradicionais ainda se encontram presentes nas diasgabetizacdo
nas escolas brasileiras. E comum vermos professores alfadetizam palavras isoladas,
com frases descontextualizadas e com textos artificiais. Ai@dmnsidera apenas uma das
facetas da alfabetizagdo, ou seja, o dominio do codigo alfabétecifemmente,
desconsiderando todas as demais habilidades inerentes ao proceffabeaticagéo e de
letramento. Segundo Soares (2003b), este excesso de especificidiadeos fatores que

contribuem para o fracasso escolar.

Talvez se possa afirmar que, na modalidade an@eifracasso escolar — aquela que
se manifesta em altos indices de reprovacdo eérgpetna etapa inicial do Ensino
Fundamental — a alfabetizacdo caracteriza-se, arécim, por sua excessiva
especificidade, entendendo-se por excessiva empgaidfe a automatizacdo das
relagBes entre o sistema fonolégico e o sistemficgréou seja, a exclusividade
atribuida a apenas uma das facetas da aprendiz@dgdmgua escrita (SOARES,
2003b, p. 06).

A alfabetizagdo, na concepgdo dos métodos tradicionais, € uma Hibilida
puramente mecéanica, motora e ndo uma atividade complexa de representacdagentingu
Neste contexto, o ensino-aprendizagem da ortografia € purameoctainista e

ainda muito presente no contexto escolar: as normas devem ser dadadifielo aprendiz.
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Acredita-se, nesta perspectiva, que para que ocorra a apgEmizé preciso repetir e
memorizar. Sabemos, entretanto, que embora a memorizagéo podaa randscrita correta
de algumas palavras, esta metodologia ndo pode ser considerageofesdsor como a mais
importante. Outra caracteristica € que o ensino ndo consideraliggeiaem escrita esta
estruturada sobre a linguagem oral, desvinculando-a da realidadarda, e ndo considera,
também, o conhecimento sobre a lingua que a crianga traz para escola.

Morais e Biruel (1998apudHEINIG, 2003, p. 46) realizaram uma pesquisa entre
65 professores de 22 a 42 série do Ensino Fundamental da reaa plabRRecife, a qual
mostrou que, no ensino da ortografia, a memorizagédo prevalece. Conformedas
coletados, a maioria das professoras néo tinha objetivos espkydfipara o ensino da
ortografia em cada série. Porém, 95% das professoras enlasigram a favor da definicédo
desses objetivos, 74% das professoras realizavam restritamemtesdianto de listas de
palavras como de textos. A correcdo partia de um modelo. Os alwtigerftemente
escreviam textos espontaneos, mas esses hao eram reelaboraslogyidosc De textos so
liam os manuais didaticos, e 51% das turmas nado tinham dicionariaiificdddades dos
alunos na ortografia eram atribuidas a falta de leitura e a¢emi® sociocultural de onde
provinham e ndo as experiéncias no meio escolar. 92% diziam levapresideracdo na
avaliacdo o rendimento ortografico, por julga-lo importante para domiftiagua. Poucas
professoras demonstraram tranquilidade quanto aos seus sentimentlacdim a0 uso da
ortografia: evidenciaram receio, angulstia e queixas quanto culdifde e dubiedade da
escrita de nossa lingua.

Heinig (2003) discute alguns elementos dessa pesquisa: 1) Emorelaca
sequenciacdo do ensino da ortografia, no texto, indicada por matadanintegracdo no
trabalho entre as séries, a fim de oportunizar que o aluno adBsmate a progressao no

Ensino Fundamental; 2) O ensino era centrado em ditados, listasadepacorrecdo de
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textos. As professoras acreditam que, para reverter as dhifilad de grafar corretamente as
palavras, é preciso fazer o treino ortografico (fixar e rgp&jirNao havia de dicionéarios e o
livro didatico era a Unica fonte de leitura; 4) As professoras, duoaptocesso de formagéo,
nédo estudaram o sistema alfabético do portugués do Brasil.

Segundo esta autora, percebe-se que a formacgéo do docente quenbkcEdrdes
iniciais do Ensino Fundamental apresenta uma lacuna quanto aos primdpgistema
alfabético, o que leva o docente a um trabalho que se apdia eapgrEncia e no material

didatico oferecido pela escola.

2.3.2 O Construtivismo

A partir de 1980, houve uma transformagdo na concepgdo e nas pd#&icas
alfabetizac&o difundidas em todo o Brasil. Assistimos a uma mudadgea radical, do
behaviorismo para o cognitivismo; conhecemos entédo, o construtivismo, divulga&imitiar
Ferreiro e Ana Teberosky, nos seus estudos sobre a psicogénese da lirtgua @85yi

Enquanto nos métodos tradicionais a preocupagdo era saber qual era o mai
adequado e eficaz para ensinar a ler e a escrever, no constajta&ipneocupacao girava em
torno de saber como as criangas aprendem a ler e a escred#éicando profundamente a
concepcao do processo de construgdo da lingua escrita. Nes&p@@@m o processo de
construgdo da escrita pela crianga se da na sua interagcdo comtm debjconhecimento.
Neste contato, a crianga constrdi o seu proprio conhecimento, levantandésdsporespeito
da escrita, e vai aprendendo a ler e a escrever progressivamente.

Soares (2003b) apresenta os avangos desta concepgdo em relacdmdas mét

tradicionais da seguinte forma:
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alterou profundamente a concepgéo do processord#rggdo da representagéo da
lingua escrita, pela crianga, que deixa de seridemrsla como dependente de
estimulos externos para aprender o sistema di#aefci e passa a sujeito ativo
capaz de progressivamente (re) construir essersiste representagéo, interagindo
com a lingua escrita em seus usos e praticas soisi@ €, interagindo com material
“para ler”, ndo com material artificialmente proilee para “aprender a ler”; os
chamadospré-requisitospara a aprendizagem da escrita, que caractenzaaia
crianga “pronta” ou “madura” para ser alfabetizfdd sdo negados por uma visao
interacionista, que rejeita uma ordem hierarquiezhdbilidades, afirmando que a
aprendizagem se da por uma progressiva construgéorthecimento, na relacédo da
crianga com o objeto “lingua escrita”; as dificldada crianga, no processo de
construgéo do sistema de representagdo que é ualiescrita — consideradas
“deficiéncias” ou “disfun¢des”, na perspectiva adoétodos “tradicionais” — passam
a ser vistas como “erros construtivos”, resultado anstantes reestruturacdes
(SOARES, 2003b, p. 7).

Soares (2004) nos relembra que a perspectiva psicogenética da agendiza
lingua escrita identificou e explicou como ocorre “o processwésrado qual a crianca
constréi o conceito de lingua escrita como um sistema de repigedts sons da fala por
sinais gréaficos, ou seja, 0 processo através do qual a criangsséalfabéticd (SOARES,
2004, p. 21 - grifo da autora).

Para que este processo se desenvolvesse adequadamente, erdongoessa
crianca interagisse intensamente com praticas e matezgisitos que circulavam
socialmente, ou seja, reais, como rétulos, embalagens, faturasalduag telefone, livros,
revistas, jornais, etc., para que as diferentes fungBes sociaigima lescrita fossem
compreendidas pelas criangas, a fim de motiva-las para estadipgem, provocando o
desejo e a necessidade na crianga de construir espontaneamerit® itesse ambiente
alfabetizador, a convencionalidade do sistema escrito, a criansaggdeveria perceber as
relagBes existentes entre a fala e a escrita para se alabetiz

Esta concepcgdo sobre o ensino-aprendizagem da lingua escspantaseista.
Nesta perspectiva, a aprendizagem da ortografia ocorre pordaeéxposicdo repetida a
grafia correta decorrente naturalmente das atividades contindegude Nao pode haver
interferéncia na forma como o aluno escreve. E claro que a leitkilea na aprendizagem da

ortografia, entretanto, a aprendizagem n&o ocorre espontaneamente, € igtenistizar este
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ensino. A escola se torna incoerente quando nao realiza um ensemasido da
ortografia, mas avalia e reprova o aluno que nao tem este dominmg KROH03, p. 51),
alerta: “ao acreditar que se aprende naturalmente a grafetecdas palavras, apenas pela
exposicdo a materiais escritos, o professor podera contribuirgfargar a diferenca que se
faz entre um bom e um mau usuéario da lingua escrita”.

Apesar do grande avango tedrico e pratico que ocorreu em grarale ess
praticas alfabetizadoras a partir do construtivismo, o conceitotrdenento ganhou grande
espaco e o conceito de alfabetizagdo perdeu sua especificidaderr@ncieodesse fato se
deu, segundo Soares, porque a teoria construtivista conduziu a alguns equifaisas e
inferéncias, que podem explicar o que esta autora chama de “destiveéacifabetizacéo,
ou seja, a perda da especificidade atribuida a alfabetizaighé, & ensino direto, explicito e
sistematizado do cédigo escrito, das relagdes entre fonematemas, para ler e escrever,
sobrepondo os aspectos de uso e contato com a lingua escrita, o letramento.

Um fator que contribuiu para a perda da especificidade da afaf@i foi a falsa
inferéncia de que ndo era compativel com a teoria psicogemétdacido de métodos de
alfabetizacdo. Com isso, acreditava-se que a simples exposi¢cao da arthnersos materiais
escritos, ou seja, a convivéncia cotidiana com o0s materiaigossqiie circulavam na
sociedade era condigao suficiente para que ela se alfabetizasse.

Sobre essa questdo, Soares (2003b) afirmaiféhetizacdp como processo de
aquisicdo do sistema convencional de uma escrita alfabéticageafida, foi assim, de certa
forma obscurecida peletramentg porque este acabou por freqientemente prevalecer sobre
aquela, que como consequéncia perde sua especificidade” (SOARES, 2003lyrifo 8a
autora).

Percebe-se, nesta ruptura aoétodos tradicionaipara oconstrutivismo que o

problema da evaséo e da repeténcia continuou existindo enesaaa. Isto se deu pelo fato
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de que, na tentativa de romper com a preocupacgao exclusiva que sstimisaensino da
relagdo grafia/som das palavras e tratar o ensino da lingu#a essmo forma de
representacao da linguagem oral, se perdeu a nocdo de que pasclterver textos é preciso
decodificar e codificar os simbolos linglisticos, como instrumentosssérios para se
envolver, cultivar e praticar com competéncia atividades de leitura @escri

A autora explica que nos métodos tradicionais “considera-se qakaegSes entre
o sistema fonolégico e os sistemas alfabético e ortografico deeerabjeto de instrucéo
direta, explicita e sistematicady. cit., p. 11); no construtivismo, “considera-se que essas
relagbes ndo constituem propriamente objeto de ensino, pois sua ageEmddeve ser
incidental, implicita, assistematica, no pressuposto de que a céaragEaz de descobrir por
si mesma as relagdes fonema-grafema, em sua interacaimatenial escrito e por meio de
experiéncias com praticas de leitura e de escog@’dit, p. 11).

Para Soares, pode-se talvez dizer que, no primeiro caso, privilegia-se
alfabetizag¢do, no segundo caso, o letramento. Mas, ela alerta digentio problema é que,
num e noutro caso, dissocia-se equivocadamente alfabetizacdoadeii¢o, e, no segundo
caso, atua-se como se realmente pudesse ocorrer de forma iheidetaal a aprendizagem
de objetos de conhecimento que sdo convencionais e, em parte sigaijfigdiitrarios — o
sistema alfabético e o sistema ortografiasp. (cit.,p. 11).

A perda da especificidade da alfabetizagdo nas Ultimas décadasxpdidar o
reiterado fracasso na aprendizagem da lingua escrigg.efsbora ndo seja o Unico fator que
contribui para o fracasso na alfabetizagdo, com certeza contilibdiarma significativa para
0 avancgo deste problema.

Constata-se, entretanto, que nem a alfabetizagdo, aqui entendida como o
conhecimento dos principios do sistema alfabético do portugués do Beasig letramento,

isto €, 0 uso em praticas sociais de leitura e escrita, demedesprezados, diluidos um no
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outro ou esquecidos no processo ensino-aprendizagem da lingua escrita, pelo conb@sio, am
devem se dar simultaneamente, pois sdo partes integrantes do presesso, portanto
interdependentes e indissociaveis, porém diferentes, e por isscojmesa um deve ser
preservado, isto é ter suas especificidades garantidas.

O caminho para a superagdo dos problemas enfrentados nesta etapa da
escolarizagdo é explicitado por Soares (2004): alfabetizandetrau letrar alfabetizando,
pela integracdo e pela articulagdo das facetas individual & saclingua escrita. A autora
nos ensina que

O caminho para esse ensino e aprendizagem é alagéio de conhecimentos e
metodologias fundamentados em diferentes ciéncamdraducdo em uma pratica
docente que interage as varias facetas, articularatpisicdo do sistema de escrita,
que é favorecida por ensino direto, explicito eeoatio, aqui compreendido como
sendo o processo de alfabetizagdo, com o desemaitd de habilidades e
comportamentos de uso competente da lingua esestaraticas sociais de leitura e
de escrita, aqui compreendido como sendo o proogssietramento (SOARES,
2004, p. 22)

A busca da especificidade da alfabetizacdo n&o implica, portantoetrocesso
aos métodos tradicionais que se preocupavam exclusivamente com coddenédidigo do
sistema gréafico, como o método fénico, por exemplo, que elimina éicagab das palavras,
que foram constituidas no processo de interacao verbal, e pawilg@gilavras, frases e textos
sem sentido, artificiais e desarticulados de qualquer contexto linguistico.

Na verdade, o que se deseja é resgatar o ensino organizado, inteecional
sistematizado da aprendizagem do sistema escrito na perapéactiletramento, ou seja,

dominar o sistema alfabético do portugués, alfabetizacdo, partindo deaispsnotivadores,

significativos e contextualizados.
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2.3.3 A Abordagem Historico-Cultural

As sociedades estdo atualmente cada vez mais centradastaa@sm o avango
tecnolégico, a escrita (até mesmo a virtual) tornou-se aindapnesisnte em todos os lugares
e momentos do nosso cotidiano. Para a realizagdo de qualquer atividaalesouiedade
grafocéntrica, por mais simples que parega, serd necessarin @ausscrita, como, por
exemplo, tomar um remédio, fazer compras, dirigir, etc., até iassofesticadas e complexas,
como compreender uma agao judicial, operar uma maquina através dd deamsirucao,
analisar criticamente um texto jornalistico, por exemplo.

Como a sociedade contemporanea esta, cada vez mais, lancando nddada es
os cidaddos nao conseguem mais viver sem, de alguma forma, dawgeartipo de
linguagem. Isso ndo significa, porém, que os ndo alfabetizados estejapletamente
excluidos, pois podemos considerar que escolher um produto no supermercadoufobne
revista, um jornal, pedir que alguém leia uma histéria ou que esane\m@lhete, tomar um
onibus, etc., sdo atitudes de letramento, uma vez que o sujeito apoiolirsguaaescrita,
demonstrando compreender seus usos e fun¢des para realizar&tistas gociais e culturais
de leitura e de escrita.

A partir da década de 90, com o inicio do processo de democratizag¢ao do ensino, a
escola se torna mais comprometida com as diferengas sagiaiule linglisticas das
criangas, e por isso, foi necesséario refletir sobre a prédigeativa a partir de uma teoria que
dé conta dessa diversidade no processo de escolarizagéo das criangas.

A partir dessa década, surge, no Brasil, uma nova abordagemquen@r@ensao
do processo de construcdo da lingua escrita, a perspectiva socabcelticom ela, a

ampliacdo do conceito de alfabetizagéo e de letramento.
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Letramentoé uma palavra nova, o dicionarfurélio ainda ndo registra essa
palavra. Tao nova que ainda nao foi incorporada pelas escolas, a namderégoanfundida
com alfabetizagdop ou seja, quando sdo tomadas como sindnimos. Veremos, contudo, que
letramentoe alfabetizac&osédo conceitos muito diferentes, embora sejam duas facetas de um
mesmo processo, o da aprendizagem da lingua escrita.

Segundo Soares (20032) o termo ‘letramento’ foi usado pela primearaove
Mary Kato, em sua obré&No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistjoah 1986.
Na primeira pagina de apresentacao do livro, a autora diz que acredita goagadréo, ou
lingua falada culta, é consequiéncia do letramento. Em 1988, ntAdutios alfabetizados:
0 avesso do avessolle Leda Verdiani Tfouni, a partir da distingdo que a autora faz de
alfabetizacdoe letramento,o termo ‘letramento’ ganha for¢ca nos estudos cientificos em
Educacdo e nas Ciéncias da Linguagem. Em 1995, Angela Kleiman dafigeo: Os
significados do Letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social daa.escr
Podemos pensar, entdo, que um novo fendmeno surgiu, ou pelo menos surgiu uma nova
maneira de compreender um fendmeno ja existente, mas néo explorado.

Para Kleiman, o termo ‘letramento’ surgiu visando aos estudos sslafeitos do
uso da leitura e da escrita em grupos que usam a lingua esarsaas relagdes com as
praticas sociais e culturais. Este termo foi ampliado por maittiges, sempre na busca de
distingui-lo do conceito de alfabetizagdo, dada a importancia daifesgade de cada um
desses processos na construcéo da aprendizagem da lingua escrita.

Tentaremos, a partir de agora, estabelecer,entdo, ostosndeialfabetizagcéo e
letramento.

Soares (20032) percebe a “alfabetizacdo, como acéo de ensinadaprégrde a
escrever; e o letramento, como estado ou condi¢cdo de quem nés sqemder e escrever,

mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escritaRES)R003?, p. 47).
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A autora observa as diferengas entre apropriar-se da es@jeender a ler e a
escrever. Apropriar-se significa torna-la “sua”, “prépria”, dentidade do sujeito; aprender a

ler e a escrever é adquirir a técnica de codificar e decodificar maisgerito.

Um individuo alfabetizado ndo é necessariamenténdivniduo letrado; alfabetizado
é aquele individuo que sabe ler e escrever; j@ioiduo letrado, é o individuo que
vive em estado de letramento, e ndo sé aqueleaheler e escrever, mas aquele
que usa socialmente a leitura e a escrita, respaddquadamente as demandas
sociais de leitura e de escrita (SOARES, 20038910).

Letramento € um processo mais amplo que alfabetizac&o, porque, coaforme
autora esclarece, ndo basta dominar a técnica de ler e esérenmessario também que o
sujeito seja letrado, ou seja, que tenha a oportunidade de interagigé&teros textuais
diferentes, materiais de leitura e de escrita que desempeingdes sociais diferentes.
Enfim, ser letrado é ter condi¢des de interagir e usar asvaaadas praticas de leitura e de
escrita presentes no cotidiano. Nao € possivel tornar-se letraderseraem escrever, sem
mergulhar no mundo da escrita.

Letramento e alfabetizagdo s&o processos diferentes, entretafito, s

interdependentes e indissociaveis, conforme explica a autora:

“assim teriamoslfabetizare letrar os individuos como duas agfes distintas, mas
nao inseparaveis, ao contrario: o ideal salfabetizar letrandpou seja: ensinar a
ler e a escrever no contexto das préticas socialsitlira e da escrita, de modo que
o individuo se tornasse, ao mesmo tengifabetizadce letradd’ (SOARES, 20032,

p. 47 - grifo da autora).

Kato (2002) alerta:

[...] é funcdo da escola, na area da linguagempdogir a crianca no mundo da
escrita, tornando-a um cidadao funcionalmentedetrésto é, um sujeito capaz de
fazer uso da linguagem escrita para sua necessidatieidual de crescer
cognitivamente e para atender as varias demandasndesociedade que prestigia
esse tipo de linguagem como um dos instrumentaodrinicacdo (KATO, 2002,
p. 7).
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Kleiman (1995), define letramento como “um conjunto de praticas sapieis
usam a escrita enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnofogianeextos especificos,
para objetivos especificos” (KLEIMAN, 1995, p. 19).

A autora lembra que a escola é a principal agéncia de letramento, mas n@o a Unic
Outras instituicdes, como a familia, a igreja, a comunidadebéams&do agéncias de
letramento, pois também estéo inseridas em praticas socidédralmento, ou seja, usam
materiais escritos com diferentes fungdes no cotidiano.

O letramento, para Tfouni (1995), “focaliza os aspectos soécio-hzdda
aquisicdo da escrita” (TFOUNI, 1995, p. 9). Para a autora, devemos considdretiz#tao e
letramento como processos interligados, porém, separados quanto &mdieaadg natureza,

e considerar, ainda, o letramento como um processo continuo. A alfgdetzta implicada
no letramento, mas nédo é sinénimo dele.

Para Tfouni, ndo existe grau zero de letramento, nas sociedadesnaspder
centradas na escrita, assim como, do ponto de vista do processo t6ditehisdo existe um
fim para o nivel de letramento. Trata-se, na verdade, de umsgmque € desenvolvido por
toda a vida, constantemente. O que existe sdo graus de letramento.

Se considerarmos dois pontos — um como o ponto dos nao-alfabetizados e o outro
como o ponto dos que dominam plenamente o codigo escrito —, perceberemasajoieaa
dos cidadaos esta entre os dois pontos, ou seja, numa fase intermediaria.

Os estudos sobre letramento, segundo esta autora, por focalizasspeotos
socio-histéricos da aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedamgodem se
restringir somente a quem é alfabetizado. Tais estudos “buscamstigavetambém as
consequéncias da auséncia da escrita em nivel individual, mas semptendo ao social
mais amplo, isto é, procurando, entre outras coisas, ver quais caracteristgtastden social

tém relagdo com os fatos postos” (TFOUNI, 2004, p. 21).
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Pelandré (2005) nos traz a nocédo de letramento em Paulo Freire, dizendo que, para

este autor, “ler e escrever significavam ndo apenas o dominicdespo de codificacéo e

decodificacdo de palavras e frases, mas, sim, as possibildladesujeito, consciente do ser

produto e produtor de cultura, fazer uso dessa tecnologia (ler eegs@ana agir no e sobre

o mundo” (PELANDRE, 2005, p. 84).

Face ao exposto, compreendemos que o ensino da lingua escrita seddi& por

processos: o0 da alfabetizacdo e o do letramento, e que ambos tambéwvem dois

processos diferentes: a leitura e a escrita. A leitura, tal como entendidmpes &0032),

[...] do ponto de vista individual de letramentolgiura como tecnologia), € um
conjunto de habilidades linguisticas e psicolégicaise se estendem desde a
habilidade de decodificar palavras escritas atépaaidade de compreender textos
escritos. Essas categorias ndo se opdem, compdetaaleitura € um processo de
relacionar simbolos escritos a unidades de s@tambémo processo de construir
uma interpretagéo de textos escritos (SOARES, 20088, grifo da autora).

Nesta mesma perspectiva, da dimens&o individual de letramentaijta spede

habilidades linglisticas e psicolégicas (diferente da leitura). Estasydo Soares (2003?),

técnica,

“estendem-se da habilidade de registrar unidadesote até a capacidade de
transmitir significado de forma adequada a um igimtencial [...] a escrita € um
processo de relacionar unidades de som a simbaeloitos, e é também um
processo de expressar idéias e organizar o pengasmariingua escrita” (SOARES,
200323, p. 69-70 - grifo da autora).

Sabemos que a alfabetizacdo nao pode ficar restrita a sua dinediséual,

“pois implicitamente o letramento nos d& a idéiajde a escrita traz consequéncias
sociais, culturais, politicas, econdmicas, cogagtjinguisticas, quer para o grupo
social em que seja introduzida, quer para o individjue aprende a usa-la”
SOARES (1996, p. 84-8pudRocha, 1999, p. 21).

Reconhecendo que existe uma dimenséo social e uma individual desigtram

foco desta pesquisa é a dimensédo individual. Tendo-se ciéncia daexiolagd e da

variedade de conhecimentos e comportamentos inerentes ao letrenzenaitabetizacéo, é

necessario delimitar o nosso campo de observacgao, ou seja, definir o nosso objeto de estudo.
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Neste estudo, optou-se pela andlise e estudo do processo de codificagdo,
caracterizada como a conversdo em grafemas, constituindo-se comdaasnsapas do
processamento da escrita, nos seus aspectos teéricos e metodolégicos, paninbanento
do processo de ensino-aprendizagem da lingua escrita nas sécias idb Ensino
Fundamental. Porém, concordamos com Scliar-Cabral (2003b):

[...] enfatizo que a codificagéo ndo é nem o Umeon o objetivo central da escrita,

mas precisa ser fundamentada em profundidade psraos| educadores possam
entender melhor muitos dos problemas com que serdafm tanto para alfabetizar

quanto para desenvolver a escrita nas séries maigadas ou em situagdes do dia-
a-dia. (SCLIAR-CABRAL, 2003b, p. 71)

A codificagdo do portugués do Brasil deve ser compreendida profundapstot
docente para que ndo desenvolva o processo de ensino-aprendizaljjegual@scrita de
forma nao sistematica e fragilizada, impedindo o acesso, a p&mnia e 0 sucesso dos
sujeitos em relacéo a cultura escrita e ao pleno exercicio da cidadania.

A fundamentacgéo tedrica do docente sobre o sistema alfabético dgugsrao
Brasil contribui, entdo, para a superagédo de um grave problenseegtd por Scliar-Cabral
(20032): “a principal causa dos fracos resultados obtidos no ensino-apgamdida leitura e
da escrita est4 na falta de uma soélida fundamentacdo por pareglwziores sobre os
processos nelas envolvidos” (SCLIAR-CABRAL, 20032, p. 19).

Segundo Heinig (2003), a sistematizacdo do ensino da ortografiaetdegasia
em consideracao, bem como o envolvimento do aluno, para que ele posisarpéidir de
seus proprios conhecimentos e dificuldades com a ortografiaisBaraé necessario que a
concepcao de ensino da ortografia considere que o aluno pode gerar, ri@@rapenas
memorizar regras, para que o professor possa levar o aluno i féfiqguanto aprende as
regras ortogréficas, ele precisa conhecer os principios dmaisiéabético do portugués do

Brasil.
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A variagdo sociolingliistica, a freqiéncia de uso das palavcassaiéncia tanto
fonolégica, morfolégica quanto sintatico-semantica sdo aspectos ge dev levados em
conta ao promover a reflexao na escrita ortogréfica.

Ao chegar a escola, a crianga ja adquiriu a lingua, na sua &uefamiliar,
comunitéria, etc. O espaco geogréafico onde a crianca vive tencanaateristicas culturais e
socioecondmicas, que influenciam na sua forma de falar, portanto, ibsssiajlam diferente,
isto é, de acordo com o lugar onde vivem. A heterogeneidade da Igtgualacionada, além
das dimensfes diatopicas, as diastraticas (aspectos socioecohdeniéss diacronicas
(relacionados a histéria da lingua).

Entdo, cada aluno que chega a escola traz um acimulo de expgn&ssieais e
de conhecimentos de mundo que lhe atribuem habilidades linguisticaslpees e diversas,
as quais serdo os subsidios para que o professor possa leva-lo a construireniiegasta.

O ensino da ortografia deve partir de palavras mais frequentespeia estudos
comprovam que as criangas de séries mais avancadas esgraigeiaciimente estes tipos de
palavras.

A consciéncia morfolégica permite ao aprendiz construir regraegpliquem o
uso de prefixos, sufixos, terminagdes verbais, homénimos, etc. Mdre@aapudHEINIG,
2003, p. 52) ao investigar as regularidades linglisticas na aquisig@oglafia, enfocando a
morfologia flexional, verificou que “ha um conhecimento gramatigs também regula a
representacdo gréafica e, por vezes, se sobrepde as represeswacias da palavra [...]. Esse
conhecimento gramatical pode ser construido a partir da depreens@medetes morficos
através do valor semantico desses elementos”.

O conhecimento morfolégico leva o aprendiz ao entendimento da lingua sem
precisar decorar as palavras. Esta é uma atitude econdmica,cpmie ja vimos nas

alternativas competitivas, segundo Scliar-Cabral (20032, p. 183), “ess rdg derivacao
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morfolégica evitam a sobrecarga do léxico mental ortograficommesos contextos
competitivos”.

Moreira (1999apud HEINIG, 2003, p. 52) diz que quando o sujeito quer grafar
uma palavra ele recorre as fontes fonolégica, ortografica e demifdo especifica da
palavra. A Ultima é verificada em palavras nas quais os gaafe&o imprevisiveis, como é o
caso dos contextos competitivos. Heinig diz que a autora apresemtaxemplo a palavra
[ asu] que pode ser grafada tanto como “asso” quanto “aco”. Mastg a selecdo do
grafema adequado depende do conhecimento da forma grafica daa,pajaer sendo
homdéfona, implica também o conhecimento seméantico. Apesar de a m#icoraencionar,
Heinig entende que, neste caso, também seria necesséarianaag#fo sintatica, pois séo
palavras de classes diferentes. Em casos como este, a inforonmgiafica seria suficiente
apenas para que nao se optasse pela grafia com “s” ou “didtega em conta as regras
distribucionais.

Outros pesquisadores nos mostram que 0 mais importante no ensino dgdiartog
é saber raciocinar, refletir, pensar e ndo decorar, memoegeas. Perini (2004), Travaglia
(2006), Scliar-Cabral (20032, b), entre outros, nos apontam a necess&dademover a
construgdo do conhecimento ensinando a ortografia de maneirgeinte]i realizando um
ensino metalinguistico reflexivo sobre a lingua.

Perini (2004) pergunta e responde sobre a seguinte questdo: comorsedarde
uma aula de gramatica o carater de um momento de pesquesafpiita que os fendmenos
estudados na disciplina de lingua portuguesa sédo relativameritedédagbservar, pois néo
precisam de laboratério, basta elucida-los dentro da sala deaisla&stdo programados no
cérebro de cada falante da lingua. Acrescenta que a limguagyeneia a vida social, e é
muito importante na vida das pessoas. Sendo assim, a gramaticaadmpm privilegiado

para a pesquisa. O autor diz que
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[...] o estudo da gramatica pode ser um instrumpata exercitar o raciocinio e a
observacao; pode levar a descoberta de fatias ddssisavel e complexa estrutura
que é uma lingua natural. O aluno pode sentiregti@ participando desse ato de
descoberta, através de sua contribuigdo a disguasdargumento, a procura de
novos exemplos e contra-exemplos cruciais paratagem de uma hipétese dada
(PERINI, 2004, p. 31).

Para este autor, estudar gramatica € ao mesmo tempo fazeitiga. O autor
apresenta como um dos objetivos para o ensino da gramatica a fordea¢@bilidades
intelectuais, isto é, ensinar a pensar, a raciocinar. Rgraseéstudos gramaticais tém mais a

oferecer nas habilidades de raciocinar, observar, formular e testar éspotes

S&o um pré-requisito a formacgéo de individuos cepde aprender por si mesmos,
criticar 0 que aprendem e criar conhecimento n@&justamente neste setor que
nosso sistema educacional se tem mostrado partieeée falho: se ha algo que
nossos alunos em geral ndo desenvolvem duranteidaa@scolar é exatamente a
independéncia de pensamento (PERINI, 2004, p. 31).

Travaglia (2006) entende que o ensino da gramatica deve ter como um dos
objetivos desenvolver a competéncia comunicativa dos usuarios da lingnain® deve se
pautar na reflexdo sobre a linguagem, formulando, derrubando ou confirtipddeses
sobre a constituigéo e o funcionamento da lingua. O autor argumenta ‘€® deve fazer é
essencialmente um ensino produtivo, para a aquisicdo de novas habilidgdesicas”
(TRAVAGLIA, 2006, p. 108).

O autor destaca que a competéncia comunicativa implica duas outras

competéncias, a saber: a) A competéncia gramatical ou linguistica que:

“é a capacidade que tem todo usuéario da linguant@| escritor/ouvinte, leitor) de
gerar sequéncias linglisticas gramaticais, istooésideradas por esses mesmos
usuarios como sequéncias préprias e tipicas dadiam questédo” (op. cit., p. 17).

Esta € a capacidade do individuo de, com base nas regras da limguainge
ndmero infinito de frases gramaticais. b) A competéncia texquel “é a capacidade de, em
situagBes de interagdo comunicativa, produzir e compreender textoslecatdss bem

formados [...]” 6p. cit.,p. 18).
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Para alcancar este objetivo é necessario oportunizar ao alunoto contavarias
situacdes de interacdo comunicativa, analisando e produzindo véarios tipos de enunciados.
Este trabalho deve ter como base a concepgédo de graméaticiévdesgoe se

propde a dizer como é e como se comporta uma determinada linguaienlader Para

Travaglia (2006), a gramatica descritiva tem a seguinte caracteristi

“descreve e registra para uma determinada variedizdéingua em um dado
momento de sua existéncia as unidades e categdjogéssticas existentes, os tipos
de construgdo possiveis e a funcdo desses elementusdo e as condi¢cdes de uso
dos mesmos”dp. cit.,p. 32).

Outra importante concepcdo é a de gramatica internalizada, aladaa
importancia na desmistificagdo da norma culta como ideal de lirigeacordo com Franchi
(1991apudTravaglia, 2006, p. 28), gramatica internalizada “corresponde aolsejigstico
que o falante de uma lingua desenvolve dentro de certos limpestos pela sua propria
dotacdo genética humana, em condi¢des apropriadas de natureza social égitambpol

Concluimos que o foco do ensino deve ser o desenvolvimento das habilidades
linglisticas dos educandos, ampliando seus conhecimentos decorrerstiea dematica

internalizada, em vez de se pautar na memorizagao de regras.

2.4 PROPOSTA CURRICULAR DE SANTA CATARINA

A Proposta Curricular de Santa Catarina (PCSC), refletindo adbrguagem no
periodo da alfabetizagdo, nos aponta que, apés o processo de demaordizag@sino na
década de 1990, a escola passa a comprometer-se mais comsidadigsrculturais, sociais
e linguisticas das criangas, e que, por esta razdo, se torrssamEcepensar a pratica
pedagdgica a partir dos pressupostos tedrico-metodolégicos que considela esta

diversidade no processo ensino-aprendizagem das criancas brasileiras.
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Tais diversidades se manifestam sobretudo no processo de escidarzago
reveladas principalmente pela fala: os padrdes linglisticesatda vdo de encontro aqueles
construidos pelos alunos em seu meio social, abrindo as porta® fi@easso escolar.
Segundo dados do Sistema de Avaliagdo da Educagédo Basica (SAEB32003)ps alunos
de 42 série apresentam acentuadas limitagdes no seu aprendizado da leitscata.da e

A escrita € concebida pela PCSC como “um sistema de sigrsdsibmlos,
organizados por convengdes, que manifesta a capacidade humana de sin{Bald&A
CATARINA, 2005, p. 20). Sendo assim, seu processo de ensino-aprendizagssa ger
intencional e sistematizado, a fim de evitar o fracasso nade#t na escrita. E preciso
considera-la como evoluc¢ao histoérico-cultural da humanidade.

Na discussao sobre a oralidade e a variagdo linguistica, & &8apreende que
as linguas se modificam historicamente e que os sujeitos apreniiegua que é falada no
grupo social em que vivem, e por isso a linguagem assume cataze diferentes. Mas,
constata que os diferentes modos de falar e os conhecimentos sily@aaque a crianca
adquire no cotidiano de sua familia e comunidade, em geral, ndoestixs,acalorizados e

respeitados pela escola. Afirma que as

[...] criancas, ao chegarem a Escola sem o dondpniacédigo escrito padréo,
manifestam-se oralmente pelos seus dialetos e remre se véem acolhidas, em
razdo do distanciamento de sua variedade lingéistida falta de compreenséo dos
educadores das diferencas entre oralidade e e@pitait, p. 20).

Esta Proposta considera que seja muito importante se desenvolveabathat
com a lingua escrita, envolvendo as criangas em situa¢des dalusa liegua, vinculado as
suas experiéncias com a leitura e a escrita, construidas no seu coniextdtaca.

E importantissimo dar continuidade ao que as criangas sabenesmimm usam

a linguagem, pois “ndo podemos mais aceitar que na pratieggmda, ocorra uma ruptura
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entre 0 que as criangas sao capazes de fazer ao ingregsaolaae os objetos que esta se
propde a trabalhar no ensino da lingua” (SANTA CATARINA, 1998, p. 36).

Quanto a relagdo entre oralidade e escrita, a PCSC, compreend® que
aprendizado da fala se da de forma espontanea, no contexto de convéioseparres, a
escrita [...] demanda um processo de ensino sistematizado” (SAMIARINA, 2005, p.
21). Continua dizendo que, dentre as diferencas, a linguagem oral gepassaloquial e
pode se apoiar em gestos e no contexto comunicacional imediato. A éspetmanente,
mais formal e sistematizada. E vista como uma representda fala e ndo como uma
transcricao da fala. Nesse sentido, “oralidade e escritanlcamijuntas e, portanto, o estudo
da linguagem requer que sejam trabalhadas de forma a serem reotasides suas diferencas
e, a0 mesmo tempo, suas similaridades, usos e funge<it,p. 22).

Sobre a escrita e a alfabetizagéo, a PCSC afirma que,

no processo de alfabetizagdo, o convivio com auiggm escrita deve ser uma
atividade real e significativa, na qual as crianiggsragem com conhecimentos e
manifestacdes linglisticas. A interacdo com ass rdaiersas producgdes graficas
utilizadas no meio cultural, na sala de aula, ¢emst contelido do ensino. Essas
producdes possuem fungdes especificas conformeio soeial em que foram
efetivadas: funcdo de registro, de divulgagédo dernmacdes e conhecimentos,
expressdo de sentimentos e vivéncias, valores eamsensinados. Todas elas
permitirdo que a crianga perceba a importancia staite nas interagdes sociais
(SANTA CATARINA, 2005 p. 22).

A compreenséao sobre alfabetizagdo e letramento, apresentadBropsista, é a

seguinte:

Em sentido restritoa alfabetizacéoé entendida como processo de apropriagéo do
sistema de escrita, do dominio do sistema alfabétiortograficol...Jletramento
refere-se ao processo de incluséo e participac@&alhaa escrita, envolvendo o uso
da lingua em situacgdes reais. Ou seja, constijuato de conhecimento, atitudes
e capacidades indispensaveis para o uso da limyyaé&ticas sociais que requerem
habilidades mais complexas (SANTA CATARINA, 20@524).

A alfabetizagéo, portanto, precisa ser desenvolvida na perspectigaaindnto.

A alfabetizagdo é elemento essencial do letramento que odemdividuo para que se

aproprie do cédigo escrito, aprenda a ler e escrever e ao mespwdenviva e participe de
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praticas reais de leitura e escrita. Portanto, alfabetizatrar, apesar de serem processos
diferentes, séo inseparaveis e indispensaveis na apropriacdo dastelfdinguagens e na
inser¢ao do individuo na cultura escrita (SANTA CATARINA, 2005, p. 24).

E necessério que a escola busque a articulacdo entre alfabetizacaoentetrau
seja, alfabetizar letrando, e operacionalize o ensino da lingritae® contexto das praticas
sociais da leitura e da escrita.

Um dos desafios do docente no processo de alfabetizar letrandoegp&ito a
heterogeneidade, as diferengas e necessidades individuais dos alunosde=eacéogo erro,
na elaboragao da escrita, como inerente ao processo de construcéo extedl;g. 25).

Outro desafio proposto ao docente € “o respeito ao desenvolvimento dos alunos,
apoiando, interagindo e mediando suas elaboracbes e construgdes na Zona de
Desenvolvimento proximal op. cit.,p. 26).

O docente deve ser dinamico, adquirir novos conhecimentos, novos paradigmas
para se tornar um alfabetizador contemporaneo.

A PCSC apresenta algumas atitudes que deve ter o docente gdeseésgolver
uma pratica pedagdgica de maneira reflexiva e critica:

« aceitar sua identidade profissional e valorizar seus conheosnensaberes
sobre o processo de alfabetizac@oadministrar sua prépria formacgae; desenvolver
continuamente sua competéncia de leitor e escritos, com autonemgestionar
constantemente seu traballder atitude de pesquisador; edp(cit ,p. 27).

Segundo a PCSC 1998,

[...] essas atitudes corroboram a importancia dadqQao do professor alfabetizador
no contexto de um conjunto de medidas educaciafessinadas a tornar real a
proposta de alfabetizar letrando. Isso signifiaze cg decisdo metodolégica
relacionada a alfabetizagdo extrapola a simplesitesce métodos, implicando em
suporte teérico e técnico para os educadores-&ifaberes (re) construirem suas
praticas pedagoégicas (SANTA CATARINA, 1998,28).
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A Proposta Curricular sugere ainda que, metodologicamente, na saliadeja
intensificado o contato com diferentes materiais escritos qoelasin na sociedade. Estes
materiais servirdo para a compreensdo da funcdo que a elms@mpenha conforme o
contexto social em que foram produzidos, e cita, como exemplo, as eegluintdes:
registro, lazer, divulgacdo de informagdes e conhecimento, comuniddeftificacéo,
expressédo de sentimentos e vivéncias. “A interagdo com tais produc¢des e siessganpite
que a crianga perceba a importadncia da escrita na relagdo camatros, tornando-a
necessaria’dp. cit. ,p. 36).

Percebe-se facilmente na PCSC a preocupagdo com o0 uso real @ com
contextualizagdo sociocultural da lingua escrita nas atividades de aHaBetiou seja, dando

condi¢des para o letramento, pois frisa que

a pratica alfabetizadora devera se redimensionasemtido de criar espacos que
proporcionem um conjunto de praticas discursivassea, viabilizando diversas
formas de usar a linguagem e fazer/retirar senpééa fala e escrita\JATENCIO,
1994, p. 20), para que circulem na escola momemi¢osegociacdo das diversas
maneiras de ver e dizer o mundo (SANTA CATARINA9&9p. 36).

O processo de alfabetizagdo que vise ao letramento, portanto, dedar se

discursivamente, possibilitando que o aluno vivencie e experimente o uso da escrita.
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3. METODOLOGIA

Este capitulo foi dividido em trés sec¢des: na primeira, apresenta-seigatedos
topicos metodolégicos. Na segunda secédo, descrevem-se os procedimetads|ogicos

adotados na coleta dos dados. Na terceira, os procedimentos da analise dos dados.

3.1 TOPICOS METODOLOGICOS

3.1.1 Pesquisa Participativa

Esta pesquisa € do tipo participativa, por envolver um modo cooperativo e
participativo de agir. Supde, além da participagdo dos envolvidos, umalagéfada de
carater educacional. Na pesquisa participativa, ha a necessidade de semaqagi@pacao
de todos 0s sujeitos num mesmo instrumento de pesquisa.

A técnica de observacao participante, segundo Neto (1994), reabnaaés do
contato direto do pesquisador com o fendmeno observado, para obter infmrsabée a
realidade dos atores sociais em seus proéprios contextos.

Constitui, também, uma pesquisa de natureza qualitativa: nasasiéugiais,
corresponde a pesquisa com um nivel de realidade que ndo pode ser gdarfhfiNAYO,
1994).

Segundo Bogdan e Biklen (1994), sdo cinco as caracteristicas dagamés

qualitativa: 1) a fonte direta de dados é o ambiente natural, taomdi o investigador o
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instrumento principal; 2) é descritiva; 3) os investigadores tqtiafis interessam-se mais
pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos; 4) os owestiga
qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva; ghificado é de

importancia vital na abordagem qualitativa. Com base nestasterésticas, estruturamos

metodologicamente nossa pesquisa.

3.1.2 Problema

Apo6s a aplicagdo de um curso de 20 horas sobre os principios do sistema
alfabético do portugués do Brasil, mais especificamente, solevarsdo do fonema /s/ em
contextos competitivos, com base em Scliar-Cabral (20032, b), milisem regime de
formacao continuada para docentes que atuam nas séries inicaisigo fundamental de
duas escolas publicas do municipio de Criciima (SC), os referidos efa@presentam

evolugdo em seus conhecimentos?

3.1.3 Sujeitos

Foram participantes do curso: 14 docentes que atuam nas séris ohécduas

escolas municipais de Cricidma (SC), conforme o quadro abaixo:

Pseudbnimo Idade Série que atu@a SexoEscolaridade Tempo de servico no Magisterio
SOLINEUZA 34 22 F graduacéo 2 anos

SUPER ENCANTO| 32 12 F pés-graduacéo 10 anos

DUDA 35 12 F graduacao (em curgo) 1 ano

MARTA 35 F 12 pés-graduacgéo 5 anos

REI MARROM 36 M 42 pés-graduacao 14 anos

M@. COM 39 F 22 poés-graduacédo 12 anos
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MOR 28 F 42 pés-graduagéo 4 anos
LUIZA 39 F 42 pés-graduacado 10 anos
FLORISBELA 36 F 12 graduacao 15 anos
MARIA 24 F 32 graduacéo 4 meses
ELZA DOS REIS 35 F 12 graduacédo 18 anos
GATINHA 38 F 32 pés-graduagéo 16 anos
MILA 29 F 32 graduacéo 3 anos
FLOR 39 F 32 graduacao 3 anos
CIELI 20 F 32 graduacéo 5 meses
TALITA 43 F 12 pés-graduacgéo 8 anos

QUADRO 10: Dados de identificagéo dos sujeitos esgpisa

A escolha das escolas deu-se pelo fato de que esta pesquisagartefdn corpo

docente de uma delas e por ter havido demanda dos docentes da segurdaAescol

participagdo dos sujeitos no curso deu-se por adesdo, apdés convite léeipeguriisadora,

explicitando-lhes o conteldo e esclarecendo que eles seriam sujeitos de uma. pesquisa

A opcao por direcionar este curso aos professores que atuam reimsgais do

Ensino Fundamental deu-se pelo fato de que, para Scliar-Cabral (2003b),

Embora nos deparemos com estudantes que apreseloigueio para a leitura e a
escrita até nos niveis de poés-graduagdo, estouictande que suas origens
remontam aos primeiros anos escolares, particutgemas séries iniciais: € nos
primeiros anos de escola que se decide fundamesttigdnguem serd um bom leitor

ou redator (SCLIAR-CABRAL, 2003b, p. 20).

3.1.4 Instrumento da Pesquisa

A avaliagdo dos resultados da pesquisa parte da analise gateskrs dados

obtidos pelas respostas dos docentes a quatro questdes que compéietade diagndstica

aplicada em dois momentos distintos: na primeira etapa da pestuisa, pré-teste, e na

terceira etapa, como poés-teste, a0s mesmos sujeitos. Tais guestituiram nosso

instrumento de coleta de dados.
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Antes de iniciar a descricdo do instrumento de coleta de damjmsapnente dito,
é importante informar sobre uma atividade realizada pela pedgrasaom um grupo de
alunos de uma das escolas, com o propésito de coletar materielgtmear tal instrumento,
bem como as atividades desenvolvidas no curso.

Atividade realizada: foi solicitado aos 16 alunos do 2° ano do 2° ciétwrdacéo
de uma das escolas, também alunos dos docentes cursistas, que produmiseeonto de
histéria do livro:A centopéia que sonhawde Herbert de Souza. Para a producgdo do reconto
de histdria, o aluno recebeu um instrumento contendo dados de sua igdétiflman como
um espaco de 20 linhas para a produgao escrita (ver anexo D).

A escolha desse grupo de alunos deu-se pela consideragdo de, nestie nivel
escolaridade, os alunos ja terem maior dominio do processo de convefeaemda /s/ em
contextos competitivos do que as turmas anteriores.

Para a realizagdo desta tarefa foi adotado o seguinte procedimembfessora-
pesquisadora leu o livro e, apds uma conversacdo sobre a histéria ouvisdentapreos
alunos cinco ilustragcdes que representavam fatos da histériaareames moveis (copias
ampliadas do proprio livro), sendo que cinco alunos foram convidados a argawmcizlar na
parede da sala de aula as ilustra¢cdes conforme a ordem emfgtses @sorreram na historia.
Logo ap6s esta etapa, os alunos produziram o reconto da narrativameoafardem das
ilustragbes. Para esta atividade de reconto o tempo era livre.

E importante ressaltar aqui que solicitar aos alunos que reafiaerascrito o
reconto da histéria, seguindo a ordem em que os fatos ocorreramséa weginal, nédo
garante (nem é necessario) que a tarefa seja realizada com sucesso.

Destas producdes, foram selecionados erros de grafia relativmsvérsdo do
fonema /s/ em contextos competitivos, que foram utilizados para atalbodo instrumento

de coleta de dados. Estes erros serviram também para planejar adestidimaurso.
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O propésito de elaborar a atividade diagnéstica para os docentédsria prourso
a partir dos textos com erros de escrita redigidos pelos alunos dos docentes ¢arsisnar
a mediacao do processo ensino-aprendizagem da lingua escrita emsega, alfabetizar na

perspectiva do letramento, partindo das necessidades dos alunos. (ANEXO C)

3.2 PROCEDIMENTOS DE COLETA DOS DADOS

Esta pesquisa foi desenvolvida ¢r@s etapas a coleta dos dados ocorreu em
duas delas: narimeira etapa (pré-teste) ocorreu a primeira coleta, segunda etapafoi
proferido o curso em regime de formagéo continuadateroeira etapa(pos-teste) ocorreu a
segunda coleta de dados. A seguir detalharemos cada uma delas:

Na primeira etapa (pré-teste), que ocorreu no dia 11 de abril de pli66u-ase
uma atividade para diagnosticar os conhecimentos dos docentes sobrectws dspeco-
metodoloégicos da conversdo do fonema /s/ em contextos competitvass$b, os docentes
tiveram que responder a quatro questdes, constituintes do instrumentetdedeodados
(anexo C). Os docentes receberam uma questao por vez, a finilither faconcentragcdo em
cada objetivo tragcado.

Na segunda etapa da pesquisa, para promover um avango nos conhecimentos dos
docentes, ministrou-se um curso (formagé&o continuada) com carga kerafzhoras, com o
tema:A CONVERSAO DO FONEMA /s/ EM CONTEXTOS COMPETITIVQSurso de
formacdo docente nas séries iniciais do ensino fundament@ projeto do curso que foi
apresentado a Secretaria de Educacdo de Cricilma, solicitandoassuparealizagdo o
espaco fisico denominado: “Casa do Professor Paulo Freire” dedarmacéo dos docentes
que atuam na rede municipal de ensino de Criciima) e a e®dificdos docentes como

participantes e da pesquisadora como ministrante.
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Cedido o espaco fisico, foram marcados cinco encontros no periodo noturno, no

horario das 18h30min as 21h30min, nos dias 11, 18 e 25 de abril e nos dias 8 eailltbdie m

2006.

Os contetidos ministrados foram:

« Conceito de alfabetizac&o e letramento.

« Principios do sistema alfabético do portugués do Brasil e o pesnesto da
escrita.

« Contextualizagdo da codificacdo no processamento da escritaekacao
fonémico-grafémica.

¢ Contextualizacdo do erro por convencgao etimoldgica, a partir dos tipgsode
na escrita.

¢ Quadro fonémico das consoantes do portugués do Brasil.

¢ Sistema vocélico do portugués do Brasil.

¢ Conversdo do fonema /s/ em contextos competitivos do portugués doeBrasi
sua operacionalizagdo nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Os objetivos tracados foram:

¢ Reconhecer a diferenca conceitual e de realizagcdo maten#ale
fonema/grafema e letra/som;

¢ Compreender sucintamente o processamento da escrita, com @éafase
codificagéo, do fonema /s/ em contextos competitivos;

* Reconhecer a codificagdo como o processo de conversdo de fonemas em
grafemas, regido por principios do sistema alfabético do portugués do Brasil;

*« Reconhecer que o erro na conversdo do fonema /s/ em contextos ceospetiti
refere-se a convencgéo etimolégica;

¢ Conhecer o quadro fonémico das consoantes e vogais no portugués do Brasil;
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¢ Conhecer algumas possibilidades de aplicagdo, ao ensino-aprendizagem, da
codificagéo do fonema /s/ em contextos competitivos;

Os pressupostos tedricos abordados no curso estédo no anexo A.

As atividades desenvolvidas no curso estdo no anexo B. As atividades de 1
foram desenvolvidas para se alcangarem os objetivos das que2G8 ® as atividades 8 e
9 foram desenvolvidas para atingir os objetivos da questao 4.

Na terceira etapa (pds-teste), que ocorreu no dia 15 de maio de 2pli6pvese
uma atividade para diagnosticar os conhecimentos dos docentes sobre toalbethado,
conhecimento que foram potencializados pelo curso, isto é, responderam ne\esTHIELro
questdes constituintes do instrumento de coleta de dados. Foi entreglezcettes o pré-
teste, grampeado ao po-teste, para possibilitar a auto-avalia¢docopgparacdo de seu
desempenho antes e depois do curso.

A primeira etapa (pré-teste) e a terceira (pos-testeyrfaealizadas dentro da
carga horéria do curso, pois foram consideradas como momentos de aprendizagem.

Cada sujeito, portanto, realizou trés tarefas:

* primeira tarefa: realizacdo do pré-teste;

¢ segunda tarefa: participacdo no curso sobre a conversdo doafdserm
contextos competitivos;

« terceira tarefa: realizacdo do pds-teste.

Os procedimentos utilizados para analisar os dados coletados sgliéibtados

na proxima segao.
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3.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Os dados coletados no pré-teste e no pds-teste foram digitadmszados para
posterior andlise.

Na andlise dos dados, consideraram-se os conhecimentos evidendiadpsgze
de docentes de maneira geral, a fim de otimizar o processo. Comasub®dos nado se
diferenciaram muito de um sujeito para outro, tomando-se como basea paralise os
objetivos tragados para cada questdo, uma vez que estas contemplzpostapgeral da
pesquisa.

Em cada questdo, apresentam-se os dados da primeira etapa ifoemtoec
prévio), bem como sua respectiva analise. Logo apos, parte-se gganesantacdo e andlise
dos dados da terceira etapa (conhecimento construido no curso). Haefsm,uma analise
comparativa dos dados da primeira e da terceira etapas, éatBn®s avangos e as
dificuldades demonstradas pelos sujeitos.

Para a quarta questdo apresentam-se, ainda, dados quantitativges, Quastos
erros e acertos, das 20 palavras ditadas, cada sujeito teve eas@ongdo fonema /s/ em
contextos competitivos, tanto na primeira como na terceira etapa.

A apresentacdo e a andlise dos dados coletados nas quatro qtmstdes
precedidas pela descri¢cdo dos dados de identificagéo dos sujeitospalodo e do objetivo

da questéo.
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4., ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

4.1 ANALISE E DISCUSSAO DA QUESTAO 1

O comando da questédo era: N6s sabemos, como usuarios da lingua portuguesa,
que a aprendizagem da relagdo fonémico-grafémica tem matetag, uma das quais é que
um fonema pode ser representado por varios grafemas. Sendo assim, responda:

Vocé ja leu ou ouviu falar sobre as possibilidades de grafia do fonema /s/ em
contextos competitivos? Escreva o que vocé sabe sobre isto.

Objetivo: Diagnosticar o que os docentes sabem sobre a conversdo da fehem

em contextos competitivos.

4.1.1 Anélise e discussao da questdo 1 — PRIMEIRA ETAPA (pré-teste)

Vocé ja leu ou ouviu falar sobre as possibilidades de grafia do fonema /s/ em contextos
competitivos? Escreva o que vocé sabe sobre isto.

RESPOSTAS DA QUESTAO 1: PRIMEIRA ETAPA (pré-teste)

Sujeitos Respostas

SOLINEUZA | Sim, ja ouvi falar e também realizei algumas leituras, porém sabe-se que a
nossa gramatica possui muitas regras, e quando se ouve falar ndo temos
clareza destas regras.

SUPER Sim. O que sei sobre isso, acredito que o portugués é uma lingua difici
ENCANTO quando passa para a escrita. A letra S apresenta uma diversidades de
sons, sozinho, ou quando junto com outras letras. E dificil diferenciar|se a
palavra casa é escrita com “S” ou “Z”, se a palavra pogo é com “C” ou
“SS”. Um Unico fonema as vezes pode ser representado por mais letras.
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DUDA

Ja ouvi falar a respeito dos sons de Z e do S, do som da letra C e K,
tudo muito superficialmente. A letra X e 0 SS também séo letras que
causam um pouco de confusdo, mesmo para nés professores.

nas

MARTA

Alguma coisa, pois tem palavra, silaba, letra que tem 0 mesmo som, Imas

escreve-se com outra letra. As vezes as pessoas escrevem: casa co
caza. Também na escrita da palavra: gelo escreve: assim: glo. Pala
com: x, s etc...

m ksa ou
ras

REI MARROM

Meu conhecimento a respeito é do ensino médio; de alguns livros que
leitura e no uso diario da escrita.

fiza

M@. COM

Esta letra esta o tempo todo na escrita sendo confundida com outras
representam o mesmo som, na fala e na escrita.

gue

MOR

A grafia do fonema S é algo complicado de ser trabalhado, pois é muito

facil de ser confundido com o fonema Z. Ex: casa ou cazaco

LUIZA

Estudei a grafia do fonema no tempo em que fiz magistério, e € muito

comum as criangas ou nos também educadores perguntar: mas € com S ou

Z, pois 0o som é de Z e a escrita de S.

FLORISBELA

Ouvi falar na faculdade alguma coisa sobre alfabetizagéo e letrament
por volta de 1987 em nosso curso de magistério também estudamos
fonemas e grafemas, mas nunca como utilizar a grafia do fonema /s/

D;
s0bre
2m

contextos competitivos, até porque a novissima gramatica nos mostrava
regras de fonemas e grafemas e ndo como lidar nas, situa¢des do dig-a-

dia; penso que a lingua portuguesa é muito complexa e esses detalhg
escrita deveriam ser aperfeicoados através de cursos.

s de

MARIA

Quando fiz a graduacéo, havia uma disciplina no curso: Alfabetizagao,

cuja professora comentou sobre fonemas. Lemimaue na alfabetizacd
o fonema S pode competir com a letra Z, como é o caso de encontrar
palavras que segundo a lingua portuguesa € escrita com S as vezes
trocamos por Z, ficando caza.

mos

ELZA DOS
REIS

Nossa lingua portuguesa é complexa, por isso é repleta de diavidas.

Muitas

vezes pronunciamos palavras com som S e é escrita com Z ou dois SS.

Somente quem tem um aprofundamento nesta area consegue desting
diferencgas.

Ui as

GATINHA

Entendo que as possibilidades de grafia do fonema (s) sé@o variadas por
exemplo: casa, que poderia ser escrito assim (caza), o fonema é o mesmo,

porém a escrita se difere.

MILA

Sim, pois a lingua portuguesa é uma lingua muita vezes de dificil

compreensao, onde as palavras podem ser escrita com uma grafia (letra)

mas com som de uma outra letra — casa — com som de z

FLOR

N&o foi possivel diagnosticar

CIELI

N&o foi possivel diagnosticar

TALITA

Nao foi possivel diagnosticar

QUADRO 11- Transcri¢édo das respostas dos sujeitoadjuestéo 1: pré-teste

2 Os suijeitos Flor, Ciéli e Talita, por razdes desecidas, ndo compareceram no curso no dia dgte-por
isso, nao foi possivel diagnosticar seus conhedivsen
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Os dados representam o0 conhecimento prévio dos sujeitos, ou seja, o
conhecimento que os docentes traziam antes do curso. O que pode seraeldidersta etapa
é:

¢ N&o ha conhecimento sobre os principios da conversdo do fonema /s/ em
contextos competitivos;

* Reconhece-se a insuficiéncia de conhecimento sobre a convenciondiidade
sistema escrito;

« Cré-se que a lingua portuguesa é complexa, dificil de escopseprovoca
confusbes e que fazer a relacdo letra/som ndo é uma dificddatisiva das criangas
(alunos), mas, também dos adultos (professores);

* N&o hé distingdo entre o fonema /s/ e o grafema S;

* Confunde-se fonema, som e grafema.

4.1.2 Andlise e discussao da questdo 1 — TERCEIRA ETAPA (p6s-teste)

Vocé ja leu ou ouviu falar sobre as possibilidades de grafia do fonema /s/ em contextos
competitivos? Escreva o que vocé sabe sobre isto.

RESPOSTAS DA QUESTAO 1. TERCEIRA ETAPA (pos-teste)

Sujeitos Respostas

Sim, apds ter participado do curso sobre a conversao do fonema /s/ em
SOLINEUZA contextos competitivos percebe-se que este fonema € um dos que tem mais
possibilidades de representacao grafica, pEath inserido em trés
contextos:
- inicio da palavra: antes da vogal anterior e, i usa-se S, C.
- entre vogais — antes de vogal posterior o, u, a, usa-se SS, C, SC,
vogal anterior usa-se SS, C, SC.
Inicio da silaba — entre consoante I, r e vogal nasal e vogal posterior ysa-
se S ou C, entre consoante e vogal anterior ou nasal usa-se S ou C.

Sim, ao participar do curso, onde foi trabalhado contextos competitivps do
SUPER /s/, formacdo docente de 12 a 42 série do ensino fundamental ¢com a
ENCANTO mestranda Raquel da Silva, compreendi que o /s/ compete em trés cgntextos
que seria:
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- inicio da palavra, antes de e, i, - S,C, s6 muda o significado
- entre vogais, antes a, o, u—SS, C, SC; antesde e,i—SSou C

SC

inicio de silaba — entre (I, r,n) e vogal a, 0, u — S ou C / entre consoante (|,

r,n)ouvogale, i—S,C.

DUDA

Sim. Através do curso de alfabetizag&o, pude compreender que existe a
conversdo do fonema /s/ em contextos competitivos: no inicio da palayra

antes do e, i usa-se S, C. Entre vogais antes do a, o, u—SS, C, SC;
SS, C, SClnicio da silaba entre (I, r) evogal a, o,u—S, C; (n)e,i—S

MARTA

Participei de um curso com o tema: A conversdo do fonema /$/ em

contextos competitivos.
Ha trés contextos do fonema /s/:
- inicio de palavra: antes de vogal anterior (e, i ) concorre a letr
ou C.
- entre vogais: antes de vogal posterior (a, 0, u) concorre: SS,
SC; antes de vogal anterior (e,i) concorre: SS, C ou SC.
Inicio da silaba: Sou C; SouC

a: S

C, ou

REI MARROM

Sim! Ap6s ter participado do curso sobre alfabetizagdo e letramento spbre

a converséao do fonema /s/ que pode si dar em trés contexto: Inicio de

palavra, antes de vogal anterior S ou C, inicio de silaba este fonemas
devem ser codificados.

M@. COM

Durante o curso podemos perceber que o fonema /s/ compete com trés

contextos: Inicio de palavra S ou C. Entre vogais — SS, C, SC
posterior) SS ou C, SC ( vogal anterior); entre /e/ e vogal anterior

vogal

Inicio de silaba S ou C. Entre consoante ou vogal nasal e vogal posterior

- S, C. Entre consoante ou vogal nasal e vogal anterior - (S ou C).
Penso que este curso foi de extrema importancia e tera que ser rep
nas formagdes, graduacdes que nada disso nos é repassado nédo
professor condi¢cdes de dar aos alunos um significado para a escr
varias palavras.

ensado
endo o
ta de

Apo6s participar do curso sobre a conversdo do fonema /s/ em contextos

competitivos: formacédo docente de 12 a 42 série do ensino fundan

Aprendemos que o fonema /s/ compete em trés aspectos da palavra:
- Noinicio da palavra antes e, i - S, C.
- Entre vogais—a,0,u—-SS, ¢, SC; e, i—SS, C, SC

Inicio da silaba — |, r entre consoante — S,C; n entre vogal nasal S, C

LUIZA

ApGs ter freqlientado o curso ficou mais claro ou melhor néo tinha
entendimento. Grafema é a escrita, fonema é a mente. Compreendi
fonema /s/ compete com outras letras em trés contextos.

- inicio da palavra, antes da vogal anterior e escreve com S ou C.
- Entre vogais, antes posterior a, 0, u, escreve com SSou G, SGe

antes da vogal

gue o

Inicio da silaba entre consoante |, r, n antes vogal posterior e escreve|com

SouC.

FLORISBELA

Apobs ter participado do curso: A conversao do fonema /s/ em contextos

competitivos, consegui entender que especificamente para esse fone
ha trés possibilidades: 12 Inicio da palavra — antes das vogais anterio

ma /s/,
es, e,

i—usamos as letras S - C. 22 Entre vogais, antes de vogal posterior a, o, u,
- usa-se as letras SS — C - SC e antes de vogal anterior e, i usa-se S$ - C —

SC. 32Inicio silaba — entre consoante ou vogal nasal e vogal posterigr
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usa-se as letras— S — C - a, o, u. Entre consoante ou vogal nasal e
anterior usa-se as letras—SouC- e, .

ogal

MARIA

Apos estudos sobre a grafia do fonema /s/ compreendi que o fonema
compete com outras letras em trés contextos:

/s/

- inicio da palavra antes de vogal anterior e, i, escreve-se com S|ou

C.
- Entre vogais antes de vogal posterior a, 0, u escreve-se com S

S ou

C, SC e antes de vogal anterior e, i escreve-se com SS ou C, SC.
Inicio da silaba entre consoante |, r, n e vogal posterior a, 0, u escreve-se

com S ou C e entre consoante |, r, n antes vogal anterior e, i, escreve
com S ouC.

se

ELZA DOSs
REIS

Nossa lingua portuguesa falada é muito complexa, e muitas vezes dif

ser entendida. Existem varias possibilidades de contextos competitivas

podemos encontra-los no inicio de palavras com S, C. Entre vogais ¢
esse. Antes de vogal posterior (a, 0, u) geralmente, SS, C, S. Antes d
anterior (e, i) geralmente representado por SS ou C. Inicio da silaba,

“forgca”. Entre vogais nasais e vogal posterior, geralmente com S ou G|

Entre consoante L, R e vogal posterior, S ou C.

cil de

mo:
e vogal

GATINHA

Esta foi a primeira vez que ouvi falar sobre a grafia do fonema /s/ em
contextos competitivos. Os principios da convencionalidade ndo séo
trabalhados em cursos ou em formacgao de professores porque

desconhecem estes principios. Aprendi que o fonema /s/ pode ser escrito
com letras diferentes conforme o contexto competitivo que este fonema se

encontra. Os contextos sao: inicio de palavra, antes de vogal anterio
letras que competem sédo: S e C. Entre vogais, antes de vogal anterio

, as
(SSs,

C ou SC). Antes de vogal posterior (SS, C, SC). Inicio de silabas: Entre
vogal nasal e vogal posterior, as letras que competem séo S ou C. Entre

consoante e vogal posterior S ou C.

MILA

Sim, durante o curso apreendemos que o fonema /s/ pode ser representado

por 3 contextos que justificam a escrita das palavras: - inicio da palav

a—

el/i antes de vogal anterior, usamos S ou C; Entre vogais — a/o/u — usamos

as letras, SS, C, SC entre E e vogal anterior XC; Inicio da silaba — en
consoante ou vogal nasal e vogal posterior, S ou C, entre consoante
vogal nasal e vogal anterior S — C.

re
u

FLOR

N&o, a primeira vez foi no curso que estamos fazendo, sabemos que

o}

grafema/ fonema pode ser representado por varias letras. O que estgmos

vendo /s/ que pode ser:
Inicio da palavra S, C.
Entre vogais a, o, u—SS, C, SC, SC
Inicio da silaba s, ¢ ou s, c.

CIELI

Existem trés contextos:
- Inicio da palavra, antes de vogal anterior usa-se S ou C.
- entre vogais, antes de vogal posterior usa-se (Ss ou ¢, s¢ ), ant|
vogal anterior usa-se ( ss, C, SC)
- inicio de silaba, entre consoante ou vogal nasal e vogal post
usa-se (s ou ¢ ), inicio de silaba, entre consoante ou vogal nasal e vo
anterior usa-se (s ou c).

es de

erior,
gal

TALITA

N&o foi possivel diagnosticar..
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QUADRO 12 - Transcrigdo das respostas dos sujeitds questdo 1: pos-teste

O Quadro 2 representa o conhecimento que os docentes construirarsonds
conhecimentos que podem ser evidenciados nesta etapa séo:

¢« O entendimento dos principios do sistema alfabético do portugués db Brasi
que regulam a conversao do fonema /s/ em contextos competitivos;

« A constatacdo de que, durante todo o processo de formacédo profiestma
curso foi o nico momento de estudo sobre os principios do sistefnétiaado portugués
do Brasil para estes docentes;

- E feita a disting&o entre fonema /s/ e os grafemas que o representam.

4.1.3 Analise e discusséo da questdo 1 — PRIMEIRA (pré-teste)TERCEIRA ETAPA

(pGs-teste)

PRIMEIRA ETAPA

Revela que os docentes desconheciam os principios de conversédo do/&nema
em contextos competitivos, demonstrando que, na formagédo inicial e cdafiméo ha
tempo e espago para o estudo e andlise dos principios do sistdrétaicalfdo portugués do
Brasil.

TERCEIRA ETAPA

Revela que foi possivel, com este curso, subsidiar teoricamente osedassbre
os principios que regulam a conversdo do fonema /s/ em contextos iteagetue

contribuiu, portanto, para suprir uma caréncia teérica.
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Algumas declarac¢des nos fazem concluir que é necessario neavaiarmular o
processo de formagédo dos docentes, tanto nos cursos de graduagdo comsasoslec
formagcdo continuada, incluindo neste processo o estudo sobre os principicgedm si
alfabético do portugués do Brasil, trabalhando com a consciéongido-fonolégica da
lingua portuguesa.

« Esta foi a primeira vez que ouvi falar sobre a grafia do fonema /s/ em contextos

competitivos. Os principios da convencionalidade ndo séo trabalhados em cursos ou em

formacao de professores porque desconhecem estes principios.
e penso que este curso foi de extrema importancia e tera que ser repensado pasgprma

graduagdes que nada disso nos é repassado néo tendo o professor condi¢des de dar aos

alunos um significado para a escrita de vérias palavras. . .
¢ Sim. Através do curso de alfabetizagdo, pude compreender que existe a conversédo do
fonema /s/ em contextos competitivos. . .
. sim, ao participar do curso, onde foi trabalhadmtextos competitivos do /s/, formagéo docente de 12
42 série do Ensino Fundamental com a mestranda &alguSilva, compreendi que. . .

* Apo6s ter frequentado o curso ficou mais claro ou melhor nédo tinha entendimento. . .
« Na&o, a primeira vez foi no curso que estamos fazendo.

4.2 ANALISE E DISCUSSAO DA QUESTAO 2

O comando da questdo era: Observe o levantamento das palavragsiee
aparecem os erros de grafia do fonema /s/ em contextos covogefitonsiderando os
principios de codificacdo deste fonema, regidos pelo sistem&taitalllo portugués do
Brasil), obtidos através da producgao textual do reconto de hidd@ar{topéia que sonhava
de Herbert de Souza).ogo apds, justifique por que em tais palavras ha erro de grafia.

Objetivo: Verificar se, na justificativa, o sujeito estapéoaa compreender qual a

hipétese formulada pela crianga e assim, organizar sua pratica pedagbgicarrigila.
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4.2.1 Analise e discusséo da questdo 2 — PRIMEIRA (pré-teste)TERCEIRA ETAPA

(pos-teste)

‘mas asentopéisgueria realizar o ultimo sonho’

‘Mais néo é imposivekegrudee dai a fumigra falou’

‘O curio pergutace elaqueria cantar’

‘Suba na minha costa e vamo vuar |I&®icraro queu guero’

‘mas ela ou viu uma vos la danamas eu ndo sotenho e se sonho tenho de nadar’

‘Ela estavgpaseand@ escutou uma voz era a andorinha’

‘De pois ela queridesere de poisnoteselu

‘Vocé guer avoa craro entao supa a qui entdo foi avoa ela valo dagesamos’

‘O curio disse vocé quer que dasouma flauta de bambu ela disse vocé fais e ele gdeu a

flauta ecomesolwa cantar’

‘0o peicheaparesele disse o peiche sobe na minha costa que eu televo para nadar’

‘mas ela ou viu uma vos la de sima mas eu nao sogesbsonho tenho de nadar’

‘ela que ria cantar mais n&oceguia

‘dai 0 macaco perguntaapsecer se agarar na minhas costas cero’

‘mais ndo émposive cegrude e dai a fumigra falou’

‘que ria pula que nem o macacde&sétoo vio uma vozinha que vinha’

‘Escutou uma voizinha e era a andorinha a andodiggcentopéia vocé quer vuarvocé

quer vuar nas minhas costaspasoclaro que pode’

‘E esse foi derseirosonho da minha vida’

‘queria voar la pelo céu ver as coisas la de cima mageekEsolque esse sonho’

‘subiu na costa do macaco e diaee que ficou muto felis’

‘A centopéia tinha outros sonhos a geésenadar’

QUADRO 13: Hipétese de escrita das criangas

Analise dos dados por sujeito pesquisado:

QUADRO 14 - Sujeito da PesquissOLINEUZA

PRIMEIRA ETAPA TERCEIRA ETAPA

01 -C comsom S Inicio da palavra antes de vogal anterior usa-seCSneta palavra a

opgéo correta é C.

02 - Juntou a silaba CE a palavidnicio da palavra antes de vogal anterior usa-seletsas S, C, nesta

GRUDE palavra a opgéo correta é S.

03 —C com som S Idem 2

04 —C com som S Inicio da palavra antes de vogal anterior usa-se€CSnesta palavra a
opgéo correta é C.

05 —C com som S Idem 4

06 - Som de um S porém |$etre vogais, antes de vogal anterior usa-se S€ onesta palavra a

escreve com SS opcao correta € SS.

07 —S com som SC Entre vogais, antes de vogal anterior usa-se S&8) SC, nesta palavia

a opcéo correta é SC.

08 —C com som SC Entre vogais antes de vogal anterior usa-se S 6@®, nesta apalavia

a opcgao correta é SC.
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09 —O S com som C

Entre vogais, antes de vogal posterior usa-se $SSQG nesta palavra
opgéo correta é C.

10 —S com som C

Idem 9, nesta palavra a opcéo correta é C.

11 -Separou a palavra ESSE

Idem 10, nesta palavra a opgao correta € SS.

12 —-S com som C

Inicio de silaba, entre consoante e vogal anteuniga-se S ou C, a opga
correta é S.

13-

>

Entre vogais antes de vogal anterior, usa-se S, 0pgéo correta
C.

14 - Entre vogais, antes de vogal anterior, usa-se S&; opgéo correta
SS.

15 - Inicio de palavra, antes de vogal anterior, usaSs€, opcéo correta C|

16 - Entre vogais, antes de vogal anterior, usa-se SSCC opgéo correta
SS.

17 - Entre vogais, antes de vogal posterior, usa-seS§5C, nesta palavra
opcao correta € SS.

18 - Inicio de silaba, antes de vogal anterior, uséBseu C, nesta palavra
opcao correta é C.

19 - Inicio de silaba, entre vogal nasal e vogal posterusa-se S ou C,
nesta palavra a opcdo correta é S.

20 - Entre vogais, antes de vogal anterior usa-se SS,nesta palavra
opgéo correta é SS.

21 - Entre vogais, antes de vogal anterior, usa-se S§CCa opgao corretap

é SS.

QUADRO 15- Sujeito da PesquisSUPER ENCANTO

PRIMEIRA ETAPA TERCEIRA ETAPA

01 — no inicio das palavras o C e o S ficardmicio da palavra, antes de vogal anterior, escreeecom (S, C

com o mesmo som, ndo conseguiu distingué@ste caso é com C.

diferenca entres os sons

02 — O ce e o se tem o mesmo som, difftitio da palavra, antes de vogal anterior, escrseecom S, G,

distinguir. O certo se grude. além disso problema de segmentagéo no caso é S.

03 — Se e ce mesmo som Inicio da palavra, ante®gkd anterior, escreve-se com S,/ C,
neste caso S.

04 — ce e se mesmo som. Inicio da palavra, ateesogal anterior, escreve-se com C| S,
neste exemplo C.

05 — si e ci mesmo som Inicio da palavra, antesadml anterior, escreve-se com C| S,
neste exemplo C.

06 — SS pois 0 som escrito com S no meienére vogais, antes de vogal anterior usam-se $e(&S, C, SC),

pronunciado com mais forga. neste exemplo é SS.

07 — De acordo com dois sons. AnoitecelErtre vogais, antes de vogal anterior escreve-sae es letrag

o0 som de apenas um S ficou fraco. (SS, C, SC), neste exemplo é SS.

08 — desce, pronuncia-se o S depois 0 C Entreispogates de vogal anterior, escreve-se com asadetr
(SS, C, SC), neste caso é SC.

09 - fago, pois o C significa dois SS maj<Eatre vogais, antes de vogal posterior escreveesa ¢SS, G,

crianca nao percebeu o som. SC), neste caso com C (faco). Entre vogais, adéewvogal
posterior, escreve-se com C, idem ao outro exemplo.

10 — trocou C por S pois tem 0 mesmo som. Eogais, antes de vogal anterior, as possibilidadas €SS
C ou SC) escreve-se com C.

11 — esse — dois SS ndo percebeu guEn#&re vogais, antes de vogal anterior, as possiadies sdo (S§,

escrita era junto, pronunciou primeiro E| € ou SC) escreve-se com SS.

depois SE.

12 — conseguia, trocou S por C. Messom| Inicio da silaba, entre consoante e vogal antenasal, escreve-
se com S ,C, neste caso S.

13 vocé trocou C por S. Mesmo som. — Entre vpgaites de vogal anterior, escreve-se com (S$, C,
SC), neste exemplo com C.

14 — impossivel: no meio o S fica com o s&mtre vogais, antes de vogal anterior, escrevea®a ¢SS, C,

forte SS. SC), neste exemplo o correto é SS.
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15 — De certo — sem espagamento trocan
por C.

dim8io da palavra, antes de vogal anterior, escreeecom (S, G

no exemplo é com C, além disso problema de seggéenta

16 Disse -um S no meio ficou com som d¢

Entre vogais, antes de vogal anterior escreve-se (3S, C, SC
no exemplo o correto é SS.

17 um S no meio ficou com som de
(posso). —

Ehtre vogais, antes de vogal anterior escreve-se (8S, C, SQ
no exemplo o correto é SS.

18 — um S no meio ficou com som de
terceiro poderia ser escrito tersseiro.

Znécio de silaba, antes de vogal anteriores, esers com S, (
neste caso C.

19 — pronuncia forte do som, por ig
colocou SS. Depois de N usa-se un

doicio da silaba, antes de vogal posterior ou vogsisal,
eScreve-se com S, C, neste caso S.

(pensou).

20 — Ce tem 0 mesmo som de SS (disso).

SC), neste caso SS.

Entrésy@gdes de vogal anterior, escreve-se com (S$, C,

21 ndo percebeu espagamento entre pala
SE EU PUDESE. Trocou S por SS.

MPasblema de segmentacéo, inicio da palavra, eseseveom S,
C, neste caso esta certo, entre vogais, antes dal \amterior
escreve-se com (SS, C, SC), neste exemplo (SS).

QUADRO 16 - Sujeito da PesquiddUDA

PRIMEIRA ETAPA

TERCEIRA ETAPA

01 - Para a crianca esta palavra tem som de

obviamente ela ir4 usar a letra que ela m

conhece

(8)cio da palavra antes de vogal anterior usa-S e C
ikesta palavra o uso correto é da letra C.

02 — A crianga apresenta dificuldades de traball
a letra R nas palavras, ela escreve do jeito da€

fala

haicio da palavra, antes de vogal anterior, escreeecon)
8.

03 - Troca o (S) pela letra C, tem dificuldade
saber qual letra deve usar, pois as duas aprese
0 mesmo som

tiecio da palavra, antes de vogal anterior, escrgeecon)
n@u com S. Nesta palavra o uso correto € S.

04 - Troca o © pelo (S)

Inicio da palavra, antesubgal anterior usa-se o S pu

C. Nesta palavra o uso correto é da letra C.

05 - Troca de letra, pelo som

Inicio da palavrates de vogal anterior, usse S ou G
Nesta palavra o uso correto é C.

06 - Escreve correto, porém ndo sabe quando
que usar os dois SS

tentre vogais, antes de vogal anterior, 1SS, C ou S
Nesta palavra o uso correto é SS.

07 - Nao usa corretamente o (SC), e troca 0 ©

(S)

pElutre vogais, antes de vogal anterior, l=aSS, C ou S
Nesta palavra o uso correto € do SC, e na seg
palavra C.

tnda

08 — Néo usa corretamente o (SC)

Entre vogaig€sadé vogal anterior, usse SS, C ou S
Nesta palavra o uso correto é do SC.

09 - Troca o (S) pelo (€), ou melhor trocou o
pelo (S)

@Entre vogais, antes de vogal posterior, $8aSS, C, S
Nesta palavra o uso correto € C. Na segunda palay
uso correto é C.

10 - Troca o (C) pelo (S)

Entre vogais, antewagal anterior, escreve-se com $S,

C, SC. Nesta palavra o uso correto é C.

11 — Usa somente um (S) onde deveria usar (SS

re Eogais, antes de vogal anterior, escreve-se 8&nh
C, SC. Nesta palavra o uso correto é SS.

12 - Troca o (S) pelo ©, e 0 ndo uso da letra (N)

Entre consoante e vogal anterior ou vogal nasad-ses
ou c. Nesta palavra o uso correto é S.

13 - Troca o (S) pelo ©

Entre vogais, antes deaVagterior, usase SS ou C, S
Nesta palavra o uso correto é C.

14 — Som da letra -

Entre vogais, antes de vogadrar, usase SS ou C, S
Nesta palavra o uso correto é SS.

15 — Uso incorreto do S e da letra R

Entre vogaiges de vogal anterior, us® SSou C, S
Nesta palavra o uso correto é SC.

16 — Uso incorreto do SS

Entre vogais, antes dehangterior, usase SS ou C, S
Nesta palavra o uso correto é SS.

17 - Uso incorreto dos SS

Entre vogais, antes dgmlvposterior usa-se SS, C pu
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SC. Nesta palavra o uso coreto é SS.

18 - Troca o C pelo (S)

Entre consoante e vogdéror, usa-se S, C. Neg
palavra o uso correto é C.

19 - Coloca dois (SS) onde deveria ser um

Entres@ante e vogal posterior nasal usa-S ou Q
Nesta palavra o uso correto € S.

20 - Troca os (SS) pelo ©

Entre vogais, antesatg@hanterior usase SS, C ou S
Nesta palavra o uso correto é SS.

21 - Escreve como fala, uso incorreto dos dois (S

$ntre vogais, antes de vogal anterior =SS, C ou S
Nesta palavra o uso correto é SS.

ta

QUADRO 17 - Sujeito da PesquiddlARTA

PRIMEIRA ETAPA TERCEIRA ETAPA

01 - Porque escreve-se com a letra C Inicio daalaantes de vogal anterior, usam-se as letrgs S,
C, nesta palavras a letra correta é C.

02 - Falta espaco entre as duas palavidejcio da palavra, antes de vogal anterior, escreeecom S

troca /s/ por /c/ Problema de segmentacéo.

03 - Troca do /c/ por /s/, por causa do som Infitéiopalavra, antes de vogal anterior, usam-se ande$,
C, nesta palavras a letra correta é S.

04 - Troca do /c/ por /s/, por causa do som Infitéiopalavra, antes de vogal anterior, usam-se ande$,
C, neste caso é C.

05 - Troca da letra: som parecido Inicio de palavaates de vogal anterior,usam-se S ou C, resta
palavra a letra correta é C.

06 - Palavra com um /s/ ou /ss/ Entre vogais, adtesogal anterior, usam-se as letras (SS, C,
SC) na palavra “ passeando” a letra correta é SS.

07 Som igual Entre vogal anterior, usam-se: SSGG.

08 Som da letra: houve troca Entre vogais antespresam-se: SS, C ou SC.

09 Troca do /¢/ por /s/ Entre vogais, antes de V@gaterior, usam-se as letras SS, C,
SC, nesta palavra a letras correta é C.

10 Som semelhante Entre vogais, entes de vogai@niesam-se as letras: SS, [C,
SC.

11 Palavra escritas com /ss/ a crianga escridgetre vogais, antes de vogal anterior, usam-seGSSC.

com /s/; e ainda (separou) deixou espaco

12 A crianga escreve conforme ela fala Inicio debsi, entre consoante ou vogal nasal (grafada com
“N") e vogal anterior, usam-se: S ou C.

13 - Som da letra Entre vogais, antes de vogalrameusam-se SS, C ou SC,
nesta palavra o correto é C.

14 - Escreve de acordo com sua fala Entre vogaitesade vogal anterior, usam-se: SS, C ou SQ.

15 - Dificuldade na letra e som Inicio de palavemtes de vogal anterior, usam-se: S oy C,
nesta palavra a letra correta é C. Problema densegtacéo.

16 - Mesmo som Entre vogais, antes de vogal amtengam-se: SS ,C ou SC,
nesta palavra a letra correta é: SS.

17 - Mesmo som Entre vogais, antes de vogal amtargam-se: SS ,C ou SC,
nesta palavra a letra correta é: SS.

18 - Troca de letra Inicio de silaba, antes dgal@nterior.

19 - Som do /s/ Inicio de silaba, entre consoanteagal nasal (grafada com
“N") e vogal posterior.

20 Né&o distinguiu o som - Entre vogais, antes dgal anterior, usam-se: SS, C ou $C,
esta palavra é escrita com: SS.

21 - N&o héa espaco entre as palavras. Es¢iiteoblema de segmentacéo.

de palavras com /s/ onde é /ss/ Entre vogais, antes de vogal anterior, usam-seCSSC, nesta
palavra escreve-se com: SS.

QUADRO 18 - Sujeito da PesquidldEl MARROM

PRIMEIRA ETAPA | TERCEIRA ETAPA

01 - Nao sei justificar | Inicio de palavra, antes wegal anterior e se escreye
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com C.

02 - N&o sei justificar ( SE GRUDE)

Inicio de pats antes de vogal posterior se escr
com C.

eve

03 - N&o sei justificar ( SE)

Inicio de palavraptes de vogal posterior se escreve

com S.

04 — Palavra que refere ao céu. Nao sei justifical

Inicio de palavra, antes de vogal anterior e serese|
com C.

05 - Palavra que pode ter referéncia de acima
abaixo

Inicio de palavra, antes de vogal anterior e serese|
com C.

06 - Nao sei justificar

Entre vogal, antes de voajaterior, usa-se SS.

07 - Nao sei justificar

Entre vogal, antes de vaayatkerior, usa-se C.

08 Néo sei justificar

Entre vogal, antes de vog#kaior, usa-se SC.

09 Né&o sei justificar

Entre vogal, antes de vogastprior, usa-se SS.

10 Nao sei justificar

Entre vogal, antes de voga#ksior, usa-se C.

11 N&o sei justificar

Entre vogal, antes de vog#ksaior, usa-se SS.

12 Nao sei justificar

Inicio de silaba entre consie: reve com S.

13 - N&o sei justificar

Inicio de silaba entre coaste escreve com C.

14 - N&o sei justificar

Inicio de silaba entre coaste escreve com SS.

15 - N&o sei justificar

16 - N&o sei justificar

Entre vogal, antes de Vag#erior, usa-se SS.

17 - Posso. N&o sei justificar (s6 a corregdo)

trEwvogais, antes de vogal posterior, usa-se SS.

18 — Terceiro. N&o sei justificar ( s6 a corregéo)

19 - N&o sei justificar

Inicio de silaba, entre soante, usa-se S.

20 - Nao sei justificar

Inicio de silaba, entre aég usa-se SS.

21 - Nao sei justificar

QUADRO 19 - Sujeito da Pesquiddt@. COM

PRIMEIRA ETAPA

TERCEIRA ETAPA

01 - A palavra é escrita com C e ndo com S,

derivada da palavra cem (100)

Lmiéio de palavra antes de vogal anterior, usantss
ou C. Nesta palavra a letra correta é C.

q

02 - A crianga queria escrever (segura), entio eseu

Inicio de palavra antes de vogal anterior, usants

(segrude) e escreveu com C, porque (segura) esse\ml C. A escrita correta € S. Neste caso també

junto e ela escreveu (cegrude) de grudar

um erro de segmentac&o.

03 - E escrito com S e ndo com C “se ela”

Iniciopddavra antes de vogal anterior, usam-s|
ou C. Nesta palavra a letra correta é S.

04 - A escrita correta seria céu, mas ainda naosaym

explicar (céu)

Inicio de palavra antes de vogal anterior, usantss
ou C. A escrita correta é C.

05 - A palavra é escrita com C “cima”

Inicio de pata antes de vogal anterior, usam-s
ou C. Aescrita correta é C.

06 - Correto passeando.
mesmo som

Pra crianga SS e S te

@ntre vogais, antes de vogal anterior, usam-seC$
SC. A escrita correta seria SS.

07 Idem ao exemplo a cima tem o mesmo som

Entedsyagtes de vogal anterior, usam-se S$
SC. A escrita correta seria SC.

08 Representa 0 mesmo som

Entre vogais, antesgdé araterior, usam-se SS,
SC. Nesta palavra a letra que foi convencionali]
SC

09 Representa o mesmo som do C

Entre vogais, detesmgal posterior, usam-se
C,SC. Nesta palavra a letra correta é C.

10 Representa o mesmo som do C

Entre vogais, datesgal anterior, usam-se SS,
SC. Nesta palavra a letra que foi convencionali,

11 Nao sei justificar

Entre vogais, antes de vag#krior, usam-se SS,
SC. A escrita correta é SS.

12

Entre vogais, antes de vogal anterior, usam-seCS.
SC. Nesta palavra a letra correta é S.

&
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13 — Representa o mesmo som C — vocé Entre vegaés de vogal anterior, usam-se SS|, C,
SC. A escrita correta é C.
14 - O mesmo fonema Entre vogais, antes de vogatian usam-se SS, C,
SC. A escrita correta é SS.
15 - Mesmo fonema Inicio de palavra, antes de vagtdrior, usam-se S
ou C. A escrita correta é C.
16 - Mesmo fonema Entre vogais, antes de vogatiantesam-se SS, C,
SC. A escrita correta é SS.
17 - Mesmo fonema Entre vogais, antes de voga¢postusam-se SS, C,
SC. Nesta palavra a escrita correta é SS.
18 - Idem terceiro Inicio de silaba, entre conseaet vogal anterior,
usa-se S ou C. A escrita correta é com C.
19 - Idem “pensou” Inicio de silaba, antes de vogsdsal e vogal
posterior usa-se S ou C. A escrita correta é S.
20 - Idem — “disse” Entre vogais, antes de vogatesior, usam-se SS, C,
SC. A escrita correta é SS.
21 - Idem céu, pudesse Entre vogais, antes de avgatior, usam-se SS, C,
SC. A escrita correta é SS.
QUADRO 20 - Sujeito da Pesquisa: MOR
PRIMEIRA ETAPA TERCEIRA ETAPA
01 - Sei que a palavra € escrita com C s6 ndoustificar | Inicio de palavra, antes de vogal anterior, usaase
a razdo de nao utilizar o S jA que a sua pronunt@&ras Sou C. Nesta palavra a convengéo é udar a
também é essa letra C.
02 - Se for observar o aspecto da fala para mim estd| Inicio de palavra, antes de vogal anterior, usaase
errado, porém a escrita ndo é esta letras Sou C. Nesta palavra a convencédo € usar a
letra S.
03 — Idem Idem
04 — Idem Inicio de palavra, antes de vogal anterior, u
letras Sou C. Nesta palavra a convengéo é usar C.
05 - Usa-se o0 C CIMA mas na pronudncia esta corpetq Inicio de palavra, antes de vogal anterior, usaase
isso nao sei justificar o uso do C letras Sou C. Nesta palavra a convencéo é usar o
C.
06 — Passeando néo sei justificar o SS Entre vogaites de vogal anterior, usa-se SS| C,
SC. Nesta palavra a opgéo correta é usar 0 SS,
07 Descer néo sei justificar o SC Entre vogaisearde vogal anterior, usa-se SS| C,
SC. Nesta palavra a opgéo correta é usar o SC|
08 Idem Idem 07
09 “Faco” nédo sei justificar o C Entre vogais, astde vogal posterior, usa-se SS| C,

SC. Nesta palavra a opgéo correta é C.

10 “Apareceu” ndo sei justificar o uso do C

SC. Nesta aopcgéo a letra correta é usar o C.

11 Nao sei justificar

Idem 10, nesta palavra a apcérreta € SS.

12 “Conseguia” ndo sei justificar

Inicio de silabantre consoante e vogal anter
usa-se S ou C, a opgéo correta € S.

13 -“Vocé” ndo sei justificar

Entre vogais, antese dogal anterior, usa-se S
C. Nesta palavra a opcéo correta é C.

14 -“Impossivel” ndo sei justificar

Entre vogais)tes de vogal posterior, usa-se SS|
SC, a opcdo correta é SS.

15 - N&o sei justificar

Inicio de palavra, antes\asyal anterior, usa-se
C, opcéo correta C.

16 -“Disse” ndo sei justificar. “Posso” ndo sei ftificar

Sc, opgao correta SS.

17 -“Disse” néo sei justificar. “Posso” nao sei fificar

Sc, opcao correta SS.

18 -“Terceiro” nao sei justificar

ou C, nesta palavra a opgéo correta é C.

Entre vogais, antes de vogal anterior, 1$8aSS, Q,

Entre vogais, antes de vogal anterior, 18aSS, Q,

Entregais, antes de vogal anterior, usa-se S§, C,

(o]

=

DU

. C

5,

Inicio de silabagntes de vogal anterior, usa-sg S
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19 -“Pensou” néo sei justificar Inicio de silabaptee vogal nasal e vogal posteriar,
usa-se S ou C, nesta palavra a opgéo correta é 5.

20 -“Disse” nao sei justificar Entre vogais, antde vogal anterior, usa-se SS| C
ou SC, nesta palavra a opcéo correta é SS.

21 -“Pudesse” nao sei justificar Entre vogais, entde vogal anterior, usa-se SS| C
ou SC, neste caso a opgéo correta é SS.

QUADRO 21 - Sujeito da Pesquisa: LUIZA

PRIMEIRA ETAPA TERCEIRA ETAPA

01-OSsomdeC Inicio de palavra, antes de vpgaterior, usa-se as letras S jou

C, neste caso escreve-se com a letra C.

02 - No entendimento da crianga o S
som de C e junta toda a palavra

@nicio de palavra, antes de vogal anterior, usaasdetras S ou G,

neste palavra a convencéo correta € S.

03 -

Idem

04 - Inicio de palavra, antes da vogal anterior e usaasdetras S ol
C. Nesta palavra a convengéo correta é usar 0 S.
05 - Inicio de palavra, antes da vogal anterior e usaasdetras S ol

C. Nesta palavra a convencéo correta é o C.

06 - Nao notou que deve usar dois SS, p
som continua o0 mesmo

pBEmire vogais, antes de vogal anterior, usa-se £0BC. Nest

e

caso a convencgdo correta é SS.

Y

a

e

Y

07 Entre vogais, antes de vogal anterior, usa-se £0BC. Nest
caso a convencao correta € SC, descer.

08 Idem ao item 07.

09 Entre vogais, antes de vogal posterior, usa-se(SSC. Neste
caso a convengdo correta é o C.

10 Idem ao ndmero 09, a palavra escreve-se com C.

11 Entre vogais, antes de vogal anterior, usa-se £BC. Neste
caso a convencdao correta é SS.

12 Inicio de silaba, entre consoante e vogal nasakst®&l caso
convengdo correta é S.

13 - Entre vogais, antes de vogal anterior, usa-se £0WBC. Nest
caso a convencdo correta é C.

14 - Entre vogais, antes de vogal anterior, usa-se £0WBC. Nest
caso a convencao correta € SS.

15 - Inicio de palavra, C ou S. Neste caso com C.

16 - Idem 13

17 - Entre vogais, antes de vogal anterior, usa-se £5,5 Nest
caso a convencao correta é o SS.

18 - Inicio de silaba, antes de vogal anterior, usaSseu C. Neste
caso a opgéo é C.

19 - Inicio da silaba, entre vogal nasal e vogal posteriusa-se S ou
C. Neste caso a convencgdao correta é SS.

20 - Entre vogais, antes de vogal anterior. Neste casmnvencas
correta é SS.

21 - Entre vogais, antes de vogal anterior e inicio fiebs, usa-se S$,

C ou SC. Neste caso a convencéo correta é SS.

QUADRO 22 - Sujeito da Pesquisa: FLORISBELA

PRIMEIRA ETAPA

TERCEIRA ETAPA

01 - A palavra Centopéia € escrita com a let

e ndo coma letra C

drcio da palavra, antes de vogal anterior e/i —atse ag
letras S ou C — neta palavra a convencgao é usatra IC —|
centopéia.

02 - SE tem som de C, mas se escreve comlficip da palavra, antes de vogal anterior e/i —atse ag
som é o mesmo, mas a escrita é diferente

letras S ou C — neta palavra a convencéo é usatra IS —
SE
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03 - O CE tem som de SE, mas é escrito c
letra S

fdean 02

04 - A palavra céu tem som de S, mas seg
regras da gramatica é escrito com a letra (
ndo S

uimdcio da palavra, antes de vogal anterior efi, ts®as letras

LSeou C. Nesta palavra a convengéo é usar a letradli

05 - O som do S e do C na palavra cima
mesmo, mas a escrita é com C

dndcio da palavra, antes de vogal anterior e/i —atse ag
letras S ou C -neta palavra a convengéo € usar a letra|
cima

06 - Segundo a gramatica passeando é es
com dois S e ndo com um s6

CHtdre vogais, antes de vogal anterior, \®a-SS ou C, S
Nesta palavra a convencdo é a letra ou grafema
passeando.

07 - O somdo S é o som do C nas duas pala

ras e Engais, antes de vogal anterior, usa-se as |ef@y
C, SC. Nesta palavra a convencéo é SC. descer

08 - SC tem som de C

Idem ndimero 07

09 - S som nas palavras fago e comecou t¢
mesmo som do C

2ENre vogais, antes de vogal posterior, 88aSS ou C, S
Nesta palavra a convencéo é a letra C. Faco

10 - Idem namero 07

11 - Idem nimero 07, na convengéo esta palavra é esuita S§
- esse.

12 - Inicio da silaba, entre vogal nasal, usa-as letras S ou
Nesta palavra a convencao escrita € a letra S.seguia

13 - Entre vogais, antes de vogal anterior, usa-se S£06C|
pela convencéo esta palavra é escrita com C. vocé.

14 - Entre vogais, antes de vogal anterior, usa-se S£06C,
pela convengéo esta palavra é escrita com SS. dsiyel

15 - Inicio da palavra, antes de vogal anterior e/i —aise as
letras S ou C -neta palavra a convengéo € usar a letra|
certo

16 - Entre vogais, antes de vogal anterior, usa-se S£06C|
pela convencéo usa-se SS. Disse

17 - Entre vogais, antes de vogal posterior, s8aSS ou G, S
Nesta palavra a convengédo é usar SS. posso

18 - Inicio de silaba, antes de vogal anterior, usaSseu C
nesta palavra a convencéo é a letra C. terceiro.

19 - Inicio de silaba, entre vogal nasal e posteriom-88 S ou ¢
Nesta palavra a convengéo é usar a letra S. pensou

20 - Idem ndmero 11. disse

21 - Idem ndmero 11. pudesse

QUADRO 23 - Sujeito da Pesquisa: MARIA

PRIMEIRA ETAPA

TERCEIRA ETAPA

01 - Na leitura e escrita da crianca o C
pronunciade S -

tem Iaicio da palavra, antes de vogal anterior, usaas

letras S ou C. Neste caso escreve-se com a letra C.

02 - A crianca se referiu & palavra se grude

Inida palavra, antes de vogal anterior, usa-se|
letras S ou C. Nesta palavra a convengao correfisa
aletra S.

03 - Ela 32 pessoa do singular e a crianga trocds|

pelo C

tdem 02

04 - A palavra referece a céu e na lingua por

temos seu e céu cujas possuem significados d

tugy
55

idsicio da palavra, antes de vogal anterior, usaas
datras S ou C. Nesta palavra a convengéo corretsa
oC.

05 - A crianga trocou o C pelo S, pois oralme

possuem a mesma pronuncia

rtécio da palavra, antes de vogal anterior, usaag
letras S ou C. Nesta palavra a convengéo corretsa¥
oC.

06 — Falta da letra S. passeando

Entre vogaisesde vogal anterior usase SS, C, S
Neste caso a opgao correta € escrever com SS.

as



106

07 - Deser, SC com pronuncia de S na anotese
com som de S

*
N

n@e vogais, antes de vogal anterior usam-se SSCJ
este caso escreve-se com SC.

08 - A crianga ndo escreveu o S descer

Idem 07

09 - Ccomsomde S
S

Entre vogais, antes de vogstepor usam-se SS,
C. Neste caso a opgao correta € o C.

10 - Ccomsomde S
N

Entre vogais, antes de vogatianusamse SS,C, S
este opcao a letra correta é o C.

11 - A palavra referece ESSE

Idem 10, a palavraessese com SS.

12 — Falta da letra N

se com S ou C. Neste caso escreve-se com S.

Inicio da silaba, entre coaste e vogal nasal, escrey

13 - Pela norma da lingua portuguesa escrev

Vvocé. N

eEsdre vogais, antes de vogal anterior usaenSS,C, S(

esta palavra a opcéo correta é o C.

14 - Faltas de letras
N

Entre vogais, antes de vagéérior usamse SS, C, S
este caso escreve-se com SS.

15 - A crianga escreveu conforme sua pronuncia

Opgéo correta é C.

iorde palavra, antes de vogal anterior, usaS ou C

16 - S com som SS. S com som SS
N

Entre vogais,dent@gal anterior, usae SS, C, S(
este caso a opgéo correta é SS.

17 - Scom som SS. S com som SS
N

Entre vogais,dent@gal anterior, usae SS, C, S(
este caso a opcao correta é SS.

|
N

18 — Terceiro

nicio de silaba, antes de vogal anterior, &S ou G
este caso a opgéo correta é C.

19 — O S vem acompanhado do N pensou e p
crianca isto torna-se mais forte, onde escreved S

afaicio de silaba, entre vogal nasal e vogal postenisa-|
Sse S ou C. Neste caso a opgdo correta é S.

20 — SS com som C -
S

Entre vogais, antes de vodatian usa-se SS, C ¢
C. Neste caso a op¢ao correta é o SS.

21 -S comsom SS -
u

Entre vogais, antes de vogali@ne inicio de silabg

sa-se SS, C ou SC. Neste caso a opgéo corr§a é $

e-

P

QUADRO 24 - Sujeito da Pesquisa: ELZA DOS REI

S

PRIMEIRA ETAPA

TERCEIRA ETAPA

01 - S por C-C comsomde S

Inicio de palavmatesade vogal anterior usa-se C.

02 - C por S - SE GRUDE - juntou as palavras

Infdosilabas entre vogal nasal e vogal poste
geralmente escreve-se com S ou C.

03 - C por S — trocou C por S

Inicio de silabaseenbgal nasal e vogal posterid
geralmente escreve-se com S ou C.

04 - Spor C-céu-CcomsomsS

Inicio de pal S, C.

05-S porC- CcomsomS

Inicio de silabas ewdigal nasal e vogal anterio
geralmente escreve-se com S ou C.

06 - S por SS — se |é de uma forma e escreve g
SS com som de S

plEhtre vogais usa-se SS ou C.

07 — Escreveu como fala. Trocou o | por E. S som|
de C

Entre vogais anterior e, i, escreve-se SS, C, SC.

08 — Escreveu como fala SC com som de C

Entre yagéeérior e, i, escreve-se SS, C, SC.

09 - C por S, S por C, escreveu como fala, confi8)
com C

dentre vogais, antes de a, o, u usa-se SS, C, SC.

10 - C por S, C com som de S

Entre vogais e aetes idescreve-se com SS, SC|

11 — Separou a palavra ESSE e usou S6 um S

Emgegsve antes de vogal anterior e, i, geralme
representado por SS, C ou SC.

12 - Esqueceu do n e trocou C por S, escreveu
fala

c&mme consoante e vogal posterior usa-se S ou C.

13 - Trocou C por S, pois ambos tem som igual

dnte silaba entre vogal nasal e vogal anteri

usan-se SS.

14 — Nao usou o E no final, pois nédo consg
pronincia a palavra com conexao

dAretes de vogal anterior i, e, usa-se SS, C, SC.

15 — Escreveu como pronuncia, erro de grafia eafd#
pronuncia.

Antes de vogal anterior , geralmente representpese
SS, Cou SC.

ior,

=

r
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16 -Escreveu como fala trocou SS p6 S. Trocouds
S, pois os fonemas se confundem.

CAmtes de vogal anterior , geralmente representpese
SS, Cou SC.

17 -Escreveu como fala trocou SS p6 S. Trocouds
S, pois os fonemas se confundem.

CAmtes de vogal posterior, a,
representa-se por SS, C ou SC.

o, u, geralme

18 — Escreveu correto trocou somente o C por S

cidndle silaba entre consoante e vogal poste
usa-se S ou C.

19 — Escreveu com SS e era somente S. Escrevey
fala .

koo de silaba entre consoante e vogal postesia-
se Sou C.

20 — Trocou SS por C, a crianga confunde o som .

Entre vogais antes de e, i, escreve-se com SE.C

21 - Escreve como fala, trocou SS por S. Nédo
conhecimento que distingue os sons

tentre vogais e antes de e, i,, escreve-se com,SX.

nte

rior

QUADRO 25 - Sujeito da Pesquisa: GATINHA

PRIMEIRA ETAPA

TERCEIRA ETAPA

01 — O (s) e 0 © nesta palavra produzen
mesmo som.

hlrdcio de palavra, antes de vogal anterior, usaenS ou C
Nesta palavra a letra correta é o C.

02 - Além do (s) e © ter o mesmo som, ainda|
dificuldade na separacdo das palavras p
formar frases.

femcio de palavra, antes de vogal anterior, usaenS ou C
aNesta palavra a letra correta € 0 S. Neste casabtam ten
erro de segimentacéo.

03 - Confuséo (s) e ©.

Inicio de palavra, antesvdgal anterior, usamse S ou C
Nesta palavra a letra correta é 0 S.

04 - Trocou 0 (s) por © e ndao acentuou air
estd em processo de alfabetizacdo

\diaicio de palavra, antes de vogal anterior, ussenS ou C
Nesta palavra a letra correta é o C.

05 - O (s) e 0 © se confundem no mesmo sorn

n. oldi&ipalavra, antes de vogal anterior, usaenS ou C
Nesta palavra a letra correta é o C.

06 - (ss) e (s) em algumas palavras néq Estre vogais, antes de vogal anterior, usse-SS, C, S(

consegue ver diferenca entre os sons. Nesta palavra a letra correta é SS.

07 - (sc) e (s) também ¢é permitido a n&mtre vogais, antes de vogal anterior, ussa-SS, C, S(

distingdo no som, porém observa-se o erro spN®sta palavra a letra correta é SC.

escrita.

08 - (sc) e (s) na fala ndo se observa erro. &ntngais, antes de vogal anterior, usae-SS, C, S(
Nesta palavra a letra correta é SC.

09 - (s) e (¢) tem 0 mesmo som. Entre vogaigsadé vogal posterior, usase: SS,C, S(
Nesta palavra a letra correta é C

10 - (s) e © tem 0 mesmo som. Entre vogais, adgegogal anterior, usarse: SS, C, S(
Nesta palavra a letra correta é C.

11 - (ss) e (s) tem o0 mesmo som. Entre vogatssate vogal anterior, usase: SS, C, S(

Nesta palavra as letras Séo: SS.

12 - © e (S) 0 mesmo som.

Inicio de silaba, adeewvogal anterior, usarse S ou C
Nesta palavra a letra correta é S.

13 - © e (s), ndo se consegue distinguir
fonemas.

Batre vogais, antes de vogal anterior, ussa-SS, C, S(
Nesta palavra a letra correta é C.

14 - (ss) e (s), confusdo nestes fonemas.

Eogais, antes de vogal anterior, usae- SS, C, Sq
Nesta palavra as letras correta sdo SS.

15 - (s) e © confusdo na escrita destes fone
porem apresentam o mesmo som.

nakio de silaba, antes de vogal anterior, ussen-C ou S
Nesta palavra a letra correta é C.

16 - (ss) e (s) ndo se consegue distinguir €
fonemas.

$afre vogais, antes de vogal anterior, ussen-SS, C, S(
Nesta palavra as letras corretas séo SS.

17 - (ss) e (s) nédo se consegue distinguir €
fonemas.

$fasre vogais, antes de vogal posterior, ussen-SS,C, Sq
Nesta palavra a letra correta é SS.

18 - Porque a convengao diz que € com ©.

Indeicsilaba, entre consoante e vogal anterior, us&/
ou C. Nesta palavra a letra correta é C.

19 - Acrescentou um (s), porque ja conse
perceber que na escrita de alguma palavrg
permitido usar (ss).

doieio de silaba, entre vogal nasal e vogal posterisa-se $

D C. Nesta palavra a letra correta é S.

20 - Nao conhece a grafia das palavras, esc

&mre vogais, antes de vogal anterior, usse-SS, C, S(

apenas o que fala.

Nesta palavra a letra correta é SS.

ise

D
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21 — Juntou palavras e omitiu um (s).

Entre vegantes de vogal anterior, usam-se: SS, C,
Nesta palavra a escrita correta é SS.

QUADRO 26 - Sujeito da Pesquisa: MILA

PRIMEIRA ETAPA

TERCEIRA ETAPA

02-Ctemsom S

Inicio de palavra, antes de vog&trior S ou C, porém
correto é C.

02 - N&o sei justificar

Idem 1, porém o corretosans.

03 -Stemsom C Idem 2
04 -Nao sei Idem 2
05 -C com som S Idem 2

06 —Ao escrever ndo para observar o som
SS

dbstre vogais, antes de vogal posterior, usa-se $%,0SC
neste caso usamos SS.

07— Descer. N&o sei. Anoteseu. N&o sei

Entre gpgaites de vogal anterior, usa-se as Letras S|
C, nesta palavra SC.

08 - N&o sei justificar

Idem 7

09-CcomsomS

Entre vogais, antes da vogal postensa-se SS, C ou S
neste caso C.

10- Ccomsom S Idem 7

11 - N&o sei Idem 6

12- C comsom S

13 -C com som S

14 - Né&o sei Idem 6

15 -N&o sei Inicio da palavra antes de vogal anterisa-se S ou C, neg

caso é C.

16 - Ao escrever ndo para observar o som
SS

ddem 6

17 - Ao escrever ndo para observar o som
SSs

destre vogais, antes de vogal posterior usa-se SSE;nest
caso SS.

18- O Ccom somde S

Inicio da silaba, entre consparsa-se S ou C, neste caso

19 - Ao escrever ele esticou o S

Inicio da silaba emtrgal nasal (N) usa-se S ou C, n€
caso S.

20 -SS com somde C

Idem 7

21 - Falta de ateng&o ao pronunciar a pala
para escrever.

rAudesse, idem 7

QUADRO 27 - Sujeito da Pesquisa: FLOR

PRIMEIRA ETAPA

TERCEIRA ETAPA

S

S ou

te

Y

ste

N&o foi possivel diagnosticg

01 — inicio da palavra, @es de vogal posterior seré escrita com

02 —inicio da palavra, antes de vogal posterior seréri¢gg com S.

03 —inicio da palavra, antes de vogal posterior serériégg com S.

04 — inicio da palavra, antes de vogal posterk rita om S.

05 —inicio da palavra, antes de vogal sera eaaritm C.

06 — entre vogal posterior serd escrita SS.

07 - entre vogal anterior SS, C

08 - idem 07

09 - entre vogais, vogais posterior, usa-se C
10 -idem 07

11 - idem 06

12 -

13 — antes de vogal anterior, usa C.

14 — antes da vogais posterior, vogal anterior-8esSS.

15 — antes da vogais anterior, inicio da palaveaise S.

16 — antes de vogal anterior, vogal posterior-s8eaSS.
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17 — antes vogais posterior usa-se C

18 — antes de vogal anterior, vogal posterior ggac.

19 — inicio da silaba entre vogal nasal, usa-Se S

20 — idem 07

21 — entre vogais anterior usa-se SS.

QUADRO 28 - Sujeito da Pesquisa: CIELI

PRIMEIRA ETAPA

TERCEIRA ETAPA

01 — N&o foi possiv
diagnosticar.

einicio da palavra, antes de vogal anterior, usa{Seou C), nesta palavra a let
correta é C.

02 — inicio da palavra, antes de vogal anteriosa-se (S ou C), nesta palavra a lgtra
correta é S.

03— idem 02

04 — inicio da palavra, antes de vogal anteriorais® (S ou C), nesta palavra a lefra
correta é C

05 — inicio da palavra, antes de vogal anterizsa-se (S ou C), nesta palavra usa-se é C.

06 — Entre vogais, antes de vogal anterior, us§&s C, SC). Nesta palavra usa-se SS.

07 — Entre vogais, antes de vogal anterior, us§S&® C, SC). Na primeira palavra a letra é
SC e na segunda é C.

08 — Entre vogais, antes de vogal anterior, usdSS, C, SC). Nesta palavra a letra correta
é SC.

09 — Entre vogais, antes de vogal posterior, lsdSS,C, SC). Nestas palavras a letra
correta é C.

10 — Entre vogais, antes de vogal anterior, us§&® C, SC). Nesta palavra a letra correta
écC.

11— Entre vogais, antes de vogal anterior, us§&s C, SC). Nesta palavra a letra correta
é SS.

12 — inicio de silaba, entre vogal nasal e vog#ksor, usa-se (S, C). Nesta palavra usa-se
S.

13 - Entre vogais, antes de vogal anterior, us§&s® C, SC). Nesta palavra a letra correta
écC.

14 — Entre vogais, antes de vogal anterior, us§&® C, SC). Nesta palavra a letra correta
é SS.

15 — Entre vogais, antes de vogal anterior, us§s C, SC). Nesta palavra usa-se C.

16 — Entre vogais, antes de vogal anterior, us§&® C, SC). Nesta palavra a letra correta
é SS.

17 — Entre vogais, antes de vogal posterior, usgdSS, C, SC). Netsa palavra a lgtra
correta é SS.

18 — Inicio de silaba, entre consoante e vogatiamtt, usa-se ( S ou C). Nesta palavra Usa-
se C.

19 — Inicio de silaba, entre vogal nasal e vogadtpoor, usa-se (S ou C). Nesta palavra a
letra correta é S.

20 — Entre vogais, antes de vogal anterior, us§s® C, SC). Nesta palavra a letra correta
é SS.

21 — Inicio de silaba, antes de vogal posteriog-ss (S ou C). Nesta palavra usa-S
Entre vogais, antes de vogal anterior, usa-se (SSC). Nesta palavra a letra corrgta

é SS.

QUADRO 29 - Sujeito da Pesquisa: TALITA

PRIMEIRA ETAPA

TERCEIRA ETAPA

01 — Confuséo da letra C por S

Néao foi possive
diagnosticar.
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02 - Ela define o seu entendimento da forma cordaéd

03 — Sé&o palavras do seu cotidiano usadas dia a dia

04 — Confuséo de letras com seu cotidiano vividoeddia

05 - O aluno se atende a histéria dando mais énfaséa e deixa de observar o
erro da grafia

06 — Nao compreende a usar 0o S adequadamente

07 — Sédo palavras poucas usadas causando dificeklad uso

08 — Sua fala é assim AVOA séo palavras pouco sseal@o DESCER

09 - Essa é a forma de como ela fala

10 - A crianca fala PEICHE. No seu entender o &epe mais que o C

11 - Confuséo do som

12 — Seu fonema é assim, sua forma esta certa

13 - Para ela estéa certa, essa é a forma é sewndimento

14 - Identifica poucas palavras com SS

15 - Sua forma de falar as palavras “deseto” paeta esti certo, porque n&o

conhece

16 - Falta entendimento dos SS. Precisa trabalimais o som das palavras
cotidianas

17 - Falta entendimento dos SS. Precisa trabalimais o som das palavras
cotidianas

18 - As palavras com S ou SS precisam ser faladasdntende)

19 - Para essa crianga esta certo porque tem ofsoma

20 - Para a crianca como o som C é forte esta certo

21 - Falta pronuncia, leitura para entender melhor

PRIMEIRA ETAPA

O produto da primeira etapa representa o conhecimento prévio doessugist
conhecimentos que podem ser evidenciados, nesta etapa, sao:

« O foco de atengdo, para justificar a hipétese de escritiatzca, firmou-se
apenas no contexto local do erro de grafia, por exenfplaom som de ‘S’...'S’ com som de
‘C'...'S’ e ‘C’ com mesmo som’...'troca o ‘S’ pelo ‘C'...‘coloca doisS'Sonde deveria ser
um’...'som semelhante’...'SC’ tem som de ‘C’... ‘é escrito comra 18t e ndo com a letra
‘C'... ; Confusao entre letra e som.

* Os docentes tomam como critério de analise apenas suas Xpsréomo
escritores.

* Os docentes apresentam dificuldade na distincdo entre os concdiosma
e grafema, exemplo& com som de SC’, ‘S com som de C’, ‘som de S, porém, escreve com
dois SS’, ‘ndo distinguiu o som’.

TERCEIRA ETAPA
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O produto da terceira etapa representa o conhecimento que os sojetasiam
no curso. Os conhecimentos que podem ser evidenciados nesta etapa sao:

« As justificativas tomam como objeto o préprio sistema escritdce mais o
escritor. Nenhuma das respostas apontou a crianga como responawet@ee grafia,
apenas 0s contextos competitivos foram apontados na andlise dos docentes;

« Os docentes justificaram as hipoteses de escrita da cttangado como base
0s principios que regem a conversao do fonema /s/ em contextos competitivos;

« As respostas foram vinculadas a contextos linglisticos maisresa por
exemplo: inicio da palavra, entre vogais, antes de vogal anteposterior ou inicio de

silaba.

4.2.2 Andlise e discusséo da questdo 2 — PRIMEIRA (pré-teste)TERCEIRA ETAPA

(pos-teste)

PRIMEIRA ETAPA

« A dificuldade dos docentes em justificar as hipoteses déaedes criangcas
ocorre por ndo possuirem conhecimentos linguisticos e psicolinglistim@so que estavam
analisando, ou seja, desconhecem o0s processos de aprendizagem doaffesibétizo do
portugués do Brasil, particularmente o da codificacdo do fonemadks/adguns contextos
competitivos que figuram nas ocorréncias. Isso levou a formulagéo de respostasscsefus
sentido e até mesmo sem relagdo com o que havia sido proposto,, iiggjartiram dos
seus proprios conhecimentos para analisar o erro de grafia.

Vejamos alguns exemplo&onfusdo de letras com seu cotidiano vivido dia a

dia’, ‘a crianga apresenta dificuldade de trabalhar a letra R nas palavras. ’, ‘Ela 32
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pessoa do singular’, ‘ndo pronuncia a palavra com conexdo’, ‘O S vem acompanhado do N
(pensou) e para a crianca isto se torna mais forte onde escreveu Sctavez ele esticou
0 S’, ‘erro de grafia e falta de pronancia’, ‘néo tem conhecimento que distingue os sons’

« Estes docentes demonstram saber que alguns fonemas podem samtegfwes
por mais de um grafema, porém, desconhecem as regras de convenigent® &scrito.
Neste caso da conversdo do fonema /s/ em contextos competitivos, patsevar isso nos
seguintes exemplosSe for observar o aspecto da fala para mim ndo esta errado, porém, a
escrita ndo é esta’, ‘Sei que a palavra é escrita com C, s6 ndo sécfusti razdo de ndo
utilizar o S’ ja que a sua pronuncia também é gssae C mesmo som’, ‘ troca de letra pelo
som’, ‘néo usa corretamente o SC, e troca o C pelo S’, ‘dificuldade na letra g som’

« Os docentes que nao assinalaram as ocorréncias dos errositagosseu
escreveramrido sei justificardemonstraram uma insatisfacdo em relagdo as suas respostas,
ponto de abandona-las: isso indica a necessidade de eles teresulms&d#os tedricos para
compreender melhor o processo de escrita.

TERCEIRA ETAPA

¢ O erro de grafia em algumas palavras se deu porque o aluncafm@telddo
pelo nome da letra em vez de ter sido alfabetizado pelo sostralaa palavra: a crianga nao
aprendeu que “S” entre vogais representa o /z/, como em: “dépaseando”, “faso”,
“comesou”, “apareseu”, “vose”, “poso” (posso), “imposivel”, “dise”. Egiastdo deveria ter
sido enfatizada no curso, porém isso ndo aconteceu, o que levou os dogestiisaaem
como erro de grafia do fonema /s/ em contextos competitivos.

¢ Confirma-se que, como espac¢o de formagéo continuada, este curdouontr
para iniciar um processo de sensibilizacdo dos docentes sobrepcaerda importancia de

se conhecer os principios do sistema alfabético do portugués dlopBrasse compreender
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que as dificuldades de conversdo de fonemas em grafemas se déoc@éomda propria
natureza do sistema ortografico;

« Com o dominio do conhecimento sobre os principios do sistema alfabético do
portugués do Brasil, os docentes apresentaram respostas queayastifio erro de grafia,
focadas nos principios que regulam a conversao do fonema /s/ emta®m@xpetitivos,

demonstrando que as dificuldades enfrentadas pelas criangas foram melhoecditigse

4.3 ANALISE E DISCUSSAO DA QUESTAO 3

O comando da questdo era: Uma das maiores dificuldades de dpadistema
alfabético é a codificagdo do fonema /s/ em contextos competitpelas inimeras
possibilidades de letras em que pode ser grafado. Como este tipedizagem ndo ocorre
espontaneamente, o aluno necessita de um ensino intencional e siatengia ter dominio
deste principio da codificagdo. Portanto, vocé, professor, tem o comsgoode elaborar
acOes pedagdgicas adequadas na sala de aula, a fim de asedifimuldades de conversao
do fonema /s/ em contextos competitivos, certo?

Entdo, se vocé precisar atender a esse compromisso, escreva como paderia s
operacionalizado o ensino deste fonema /s/ em suas varias representacites gi€tfas),
em sua sala de aula.

Objetivo: Verificar se a operacionalizagdo do ensino é realizada maior
sistematizacgédo e intencionalidade a partir da compreensdatdéridocente sobre o que ele

se propde a ensinar.
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4.3.1 Analise e discussao da questdo 3 — PRIMEIRA ETAPA (pré-teste)

Ent&o, se vocé precisar atender a esse compromisso [elaborar a¢des pedagdgicas er
aula], escreva como poderia ser operacionalizado o ensino deste fonema /s/ em sua:

n sala de
5 varias

representacdes graficas (letras), em sua sala de aula.

RESPOSTAS DA PRIMEIRA ETAPA (pré-teste) : QUESTAO 3

SUJEITO

RESPOSTAS

SOLINEUZA

‘Recortes de revistas palavras com fonema S, esceemaneira correta e maneira do spm
ouvido. Ex: CAMISA — CAMIZA. Questionar o porguescrito de uma maneira e falatse
de outra. Dai entéo falar da regra’.

SUPER
ENCANTO

‘Trabalhar com textos que destacam S e SS, C, GHe6tacar letras no texto o som forte
e fraco, treinar palavras com S e explicar porgaéwm S no inicio que tem 0 mesmo $som
de SS no meio e assim por diante’.

DUDA

‘Usaria uma forma bem simples para ser mais faeilalies compreenderem, pediria para
que eles pronunciassem bem as palavras de formaaquela que tivesse os S mais
acentuados seria escrita com dois (SS) .

MARTA

‘Trabalhar a partir de textos com histdrias intesastes para os alunos, onde apareca
palavras escrita com /s/, atividades como: cagapeads, cruzadinhas, carta enigmatica,
bingo de palavras. . . Sempre com uso do dicior{ém todas as séries) .

REI
MARROM

‘O professor primeiramente na minha visdo teria &r o conhecimento destas
operacionalizagdes para intervir e construir conur@s uma metodologia adequada a sua
melhor compreenséo e aprendizagem’.

M@. COM

iria
ho
da

‘Traria para sala de aula atividades em que essefoa estivesse presente e com eleg
refaze-lo como caga-palavras, palavras cruzadago jda forca, da meméria com dese
e escrita, bingo de palavras utilizando sempre paa em que eu percebi o erro

crianca’.

‘Podemos construir painéis com palavras escritasi® ou C ou Z que na minha opinjado
sdo os que confundem. Porém faltaria saber a raddiaepresentacéo grafica destas
palavras que na pronuncia se confundem. E esendimhento ndo possuo’.

‘Apresentando as regras, o porque que temos patavoan som de S e representamos
Z. Palavras com dois SS e empregamos somenteofn CCe SC . Trabalhando textps,
histérias, jogos envolvendo palavras com este fapeoaca-palavras, entre outrg
atividades, que surgirdo e fardo que as criancas@eam essas diferengas no momentp de
escreverem’.

2

FLORISBELA

‘Em primeiro lugar eu tenho que ter o conhecimed&s regras da grafia do sistema
alfabético. Depois uma das a¢bes pedagdgicas seida uma histoéria inesquecivel pafa
explicar para as criancas a regra formal da grafiessas palavras. Também esse €
trabalho a longo prazo e que deve ser insistidodmtmomento em todas os momentos’.

MARIA

‘Bingo com palavras SS, S, SC, Z. Exploragéo ®mdecoletivos e a partir das palavras
escritas erradas trabalhar as normas da lingua pguesa referente ao assunto. Registro
para saber o significado de cada uma delas’.

ELZA DOS
REIS

de
ras

‘Primeiramente irfamos trabalhar as regrinhas donémna S. Fariamos atividades
pronuncia, dicgéo, escrita, visualizagédo da escritamind, jogos de encaixe com pala
que contenham S, SS, C'.

GATINHA

‘Aproveitaria uma producdo deste aluno para levadoperceber seus erros, lendo
novamente estas palavras, buscando no dicionarieserita correta desta palavral
Apresentaria outros textos para leitura deste fomegnafando estas palavras. Levaria este
aluno ao computador para digitacdo do texto coristoupor ele. O proprio computador
grafa os erros. Eu faria alguns questionamentwarelo-o a perceber seus erros’.

MILA

‘Encontrar em revistas, jornais varias palavras corfonema /s/. Fazer a leitura e discuytir
por que tem este som e 0 porque gque se escreve, &si exemplo: CASA (som) — CAZA
(escrito).

com

um



115

Registrar no papel pardo a palavras com a escridaeta e como ouvimos'.
[ESCRITA SOM[ JUSTIFICATIVA

[Casa | Caza ? |
FLOR Né&o foi possivel diagnosticar..
CIELI N&o foi possivel diagnosticar.
TALITA ‘Trabalharia com musicas, muitas histérias, dramati#es e repeticdes de palavras gom

jogos de erros e acertos, tudo com brincadeirasnpnciando muitas palavras destacando
as dificeis, trabalhando com o grupo essas palagwéservando na crianga a pronungia
das palavras’.

QUADRO 30: Transcri¢cdo das respostas dos sujeitosdjuestéo 3: pré-teste

PRIMEIRA ETAPA

O produto da primeira etapa representa o conhecimento prévio doessugst
conhecimentos que podem ser evidenciados nesta etapa séo:

« As propostas de operacionalizacdo que foram apresentadas néatsiatern
processo ensino-aprendizagem do fonema /s/ em contextos competitivos;

¢ Confuséo entre som e letra e da funcéo distintiva do grafema,;

« A idéia de que pela escrita transcreve-se a fala.

¢ O conhecimento dos docentes sobre a conversao do fonema /s/ em contextos

competitivos nestas propostas é restrito ou nulo.

4.3.2 Andlise e discussao da questdo 3 — TERCEIRA ETAPA (p6s-teste)

Entédo, se vocé precisar atender a esse compromisso [elaborar agdes pedagdgicas em sala de
aula], escreva como poderia ser operacionalizado o ensino deste fonema /s/ em suas varias
representacdes gréaficas (letras), em sua sala de aula.

RESPOSTAS DA TERCEIRA ETAPA (pés-teste): QUESTAO 03

SUJEITO RESPOSTAS
SOLINEUZA | Ditados e textos coletivos partindo do erro doshak) bingo.
SUPER Através de histérias contadas, refazer o textotades as dificuldades encontradas jno

ENCANTO |fonema /s/, para sondar melhor o tipo de dificuleladnventar regrinhas e cartazes que
explorem a dificuldades dos alunos.

DUDA Me utilizaria das regra e usaria uma forma simppesa facilitar a sua compreensao e
muito exercicio para ser menorizado essas regrinpdscipalmente as palavras mais
utilizadas no nosso cotidiano.
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MARTA

Trabalhar com vérios tipos de textos; com jogosizadinhas, jogo da memodria, bin
construir com os alunos algumas regrinhas e exposala e registro no caderno, cag
palavras.

REI MARROM

Ap6s ter estudado a conversdo do fonema /s/ teimdla anuitas divida e para ter um
maior entendimento se faz necessario o professquieido minimo deste conhecimento
para dar suporte ao ensino da escrita. Neste termprofessor estara intervindo na
construgéo dessa linguagem.

M@. COM

Diagnosticar os erros das criangas através de umadpcdo escrita espontanea co
textos, reconto de histérias entre outros. Pesgdes palavras que tenham este fonem
inicio da palavra, inicio da silaba e entre vogai&sta pesquisa sera feita a partir

palavras retiradas das producdes, pesquisando esiordirio, jogos de bingo, jogo d
forca, etc... Criar novas palavras partindo da paka estudada ex: nascer — nascime
passa — passagem — passado. Investigar as vogaigpprecem depois do C. Fazer g
que a crianga reflita sobre cada contexto compatitirabalhado. Registrar na sala

o

mo
a no
de
a
nto,

regras de cada contexto competitivo para que sejaemorizadas e refletidas como

referencial de pesquisa para o professor e parargra.

A partir dos conhecimentos adquiridos operacioralisituacdes para que os alun
percebam a utilizacdo do uso do fonema /s/ nosdo@gextos competitivos, por meio
ditados, textos coletivos, bingo de letras. paltirdos erros gréficos encontrados p
mostrar a utilizacdo de cada contexto.

LUIZA

Verificar a dificuldade dos alunos por meio de prodo textual. Operacionalizaria co
bingos de letras, jogos de palavras no quadro emmdode competicdo, com desen
sendo que eles (alunos) deveriam registrar a grafialado e ganharia o jogo, que
conseguisse escrever maior nimeros de palavragsefundir-se. Entre outras.

FLORISBELA

A partir do conhecimento que pude obter com o cecdwe as possibilidades de trabal
com o fonema /s/ 0 que nunca antes tive acessa fibesta, procuraria criar situagoes e
sala como: Contar uma histéria. Fazer um texteetiob de interpretagédo e entendimer|
Pedir que as criancas fagcam um texto individual @aatir dos “erros” ortogréficos,

os
de
ara

m
nos
m

perceber se houve apenas troca de letras dentrpadaibilidade e propor atividades que

memorizem as palavras, como: ditado, empregartaasdé&s — SS —SC - C-SC . Isso {
é claro apos varias explicagées e sempre o profdageragindo com as criangas, porq
se para nos ja é dificil, imagine para as criangas.

MARIA

Bingo de palavras usando as trés convengdes. [Exascpara circular as palavras d
acordo com as 3 convencdes, mas em exercicios aglmar A partir dos erros d
convengbes dos alunos em relagéo ao fonema /skemtee as regras para os alun
Ditado de palavras com as trés convengdes do forlsfreapds propor que os alunos

auto corrigem a partir da mediagdo da professoExercicios para os alunos completarem

frases de acordo com as convencdes do fonema /s/.

ELZA DOS
REIS

Primeiramente as criangas devem conhecer as regsimfjue envolvem esse fonem.
complexo. As regrinhas devem estar expostas ao@dcdas criangas, para que na davi
possam consultar. Os profissionais que atuam qua @soblematizacdo deve
aprofundar, e ler muito, para poder sanar as dusidargidas no decorrer do processo|
ensino e aprendizagem.

GATINHA

Através de uma producao textual, diagnosticar aesda escrita das criangas. Esi
producgdes podem ser: reconto de histéria, produ@smntaneas. Organizar atividad
que partam das necessidades dos alunos (errosatliégags Propor atividades que levem
crianca a refletir sobre os contextos competitivésvestigacdo das letras que aparec
deste fonema, quando ele aparece entre vogaisssiflizar as palavras erradas, confor

a, é
da,
se
de

as
es
a
em,
ne

a posicéo do fonema. Trabalhar a memorizacdo devpas mais utilizadas pelas criangps

e aquelas que erram, através de caca-palavras, §lsgbingo, dominé de palavras e forg

MILA

Por meio de andlise de textos feitos pelas propiancas discutir e analisar os “erros”
aproveitar para apresentar os contextos e por nugtes compreender uso correto de
fonema /s/. Outras sugestbes € a memorizacdosdpsiavras: por meio de jogos

memodria, caca-palavras.

FLOR

Posso elaborar através de jogos de bingos com padawditados, contos de histéria
exposicdes de letras com fonema /s/.

CIELI

a.
e
ste
de

S.

Apbs analisar os erros da turma dentro de um cdatdrabalharia intencionalmente esges

erros através de histérias, jogos, tabelas queaserfeitas com palavras que contenha
fonema /s/ sempre esclarecendo da melhor maneira, gue os alunos melhoracem a

m o
sua
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\ [escrita. ‘
‘ TALITA ‘ Né&o foi possivel diagnosticar. ‘

QUADRO 31: Transcri¢éo das respostas dos sujeitosdjuestédo 3: pés-teste

TERCEIRA ETAPA

O produto da terceira etapa representa o conhecimento que os sojestosiam
no curso. Os conhecimentos que podem ser evidenciados nesta etapa séo:

¢ O conhecimento do docente sobre a conversdo do fonema /s/ em contextos
competitivos pode ser observado nestas propostas de operacionalizagéo;

« O reconhecimento de que o conhecimento do docente sobre o que ele se propde
a ensinar é importante no processo ensino-aprendizagem parass@difiaulalades dos alunos
e do professor, promovendo a constru¢do de novos conhecimentos;

¢ Ha o entendimento de que as propostas de ensino na sala de aulgaeire
das dificuldades dos alunos, que devem ser selecionadas a partirdigdesaextuais por
eles realizadas. Vejamos algumas afirmacdes a esséaeg@etindo dos erros dos alunos’,
‘sondar melhor o tipo de dificuldade’, ‘diagnosticar os erros das criangas’, pedir erros
ortograficos’, discutir e analisar os erros’, ‘organizar atividades que partaas

necessidades dos alunos’.

4.3.3 Andlise e discussao da questdao 3 — PRIMEIRA (pré-teste)TERCEIRA ETAPA

(pos-teste)

PRIMEIRA ETAPA
« As dificuldades dos docentes em apresentar uma proposta de @pEizatao

intencional e sistematizada sobre a converséo do fonema /s/ extaontempetitivos se dao
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em fungdo da falta de conhecimentos linglisticos e psicolingisisiabre o que se propdem
a ensinar.

Isto pode ser confirmado por meio das seguintes declarag@eprofessor
primeiramente na minha visao teria que ter o conhecimento destas apelaacdes para
intervir e construir com alunos uma metodologia adequada a sua melhor compreensao e
aprendizagem’; ‘Porém faltaria saber a razdo da representagéo grafica des@msagmique
na pronuncia se confundem. ‘E este entendimento ndo possuo’; ‘Em primeiro Uuigahe
que ter o conhecimento das regras da grafia do sistema alfabético’.

* As préticas pedagdgicas propostas ndo foram centradas na &onders
fonema /s/ em contextos competitivos, que era de fato o que os docentes pretendiam ensina

O esforco do docente estava mais focado em apresentar atividdies e
diversificadas, porém estas ndo estavam focadas no encadeamanio gtecesso que
pudesse levar a reflexdo, a analise e a depreenséo pelz @@ principios que regem a
conversao do fonema /s/ em contextos competitivos.

« Podemos concluir que a falta de conhecimento dos docentes sobre os principios
do sistema alfabético do portugués do Brasil impede-os de desenvoleerpnatica
pedagdgica consistente.

« Confirma-se que, para que o processo ensino aprendizagem néo deja frag
docente precisa ter conhecimento sobre o que se propde a ensinar.

TERCEIRA ETAPA

*« Os dados da terceira etapa revelam um avanco em relacémdadopda
primeira etapa. Os docentes conseguiram elaborar uma proposta deioopdizacdo
intencional e sistematizada sobre a conversao do fonema /s/ em contextos igompetit

¢ Foi possivel observar que partiram do seu préprio conhecimento para

operacionalizar o processo ensino-aprendizagem deste fonema, demdonsfu@ NoOsso
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objetivo foi alcancado, ou seja, oportunizar ao docente a compreensdo da que
operacionaliza¢do do ensino do fonema /s/ em contextos competitiwalizada com maior
sistematizagdo e intencionalidade se houver compreensdo tesbieacsque se propde a
ensinar, tornando-o mais consciente e sensivel para buscar este ¢ipohecimento no seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento como professor alfabetizador.

« Constata-se que o conhecimento dos docentes sobre os principiosrda siste
alfabético do portugués do Brasil permite a realizacdo de udtag pedagdgica que
considera a especificidade da alfabetizagdo como um dos processosideavala
aprendizagem da lingua escrita, porque ndo espera que o alume$aohertas sobre as
relacbes entre fonemas e grafemas sozinho, espontaneamente. Gengpatéanto, que
como espaco de formagdo continuada, este curso contribuiu para inicigrocesso de
conscientizacdo e sensibilizacdo dos docentes na percepcéo danoipaltése conhecer os
principios do sistema alfabético do portugués do Brasil.

« Entretanto, alguns docentes demonstraram algumas dificuldades na
operacionalizagdo. Supomos que a razado destas dificuldades estegtondef este
conhecimento ainda estar em processo, impedindo-os de elaborar esivigetdlingiisticas,
que exigem a consciéncia fonético-fonoldégica, necesséaria pamsfama-lo em
procedimentos metodolégicos. Ha necessidade de um tempo maitudieeesais espacos
de aprendizagem (reuniées pedagdgicas na escola, grupos de estudo, etc.), dandtadentinui
a construgdo do conhecimento sobre os principios do sistema alfabétmtagués do
Brasil, tornando-o mais consistente.

¢ Uma outra razdo para tais dificuldades é o fato de que os dot¢entam
pouca experiéncia em operacionalizar o conhecimento do sistiinétiab do portugués do

Brasil, por conta da caréncia teérico-metodolégica em sua formagéo éeneoatinuada.
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* Percebe-se, portanto, que um curso de formacédo de curtacdéracéficiente
para envolver os docentes num movimento de reflexdo sobre a urgésteidrdiealho no
contexto da sala de aula, se quisermos promover um processo ensinaagesndificiente,
fazendo com que os educandos sejam proficientes nas habilidades de=ldiéugscrita e que
tenham plenas condi¢cdes de se envolverem em praticas sociaisggmne egtas habilidades

com competéncia.

4.4 ANALISE E DISCUSSAO DA QUESTAO 4

O comando era: Ditado de palavras que apresentam a conversao do/&frama
contextos competitivos.

cacgar (perseguir a caga)
cassar (anular)

intencdo (proposito)
intenséo (intensidade)
acento (sinal grafico)
assento (local onde se senta)
cinto (substantivo)

sinto (verbo)

. cela (pequeno quarto)
10.sela (arreio)

11. concerto (harmonia musical)
12.conserto (reparo)

13.cegar (tornar cego)
14.segar (cortar para colher)
15.ascenséao

16.0obsessao

17.excecao

18.rescisao

19.transcender
20.ascensorista

©COoONOTAWNE

Obs.: O significado foi ditado juntamente com a palavra para queahtds

tivessem condi¢des de buscar no léxico mental ortogréafico o grafema correto.
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Objetivo: Sensibilizar os docentes sobre a dificuldade de repregeasfiaamente

o fonema /s/ em contextos competitivos, colocando-se no lugar do aluno/escritor.

4.4.1 Andlise e discussao da questéo 4 — PRIMEIRA (pré-tesie)TERCEIRA ETAPAS

(pos-teste)

PRIMEIRA ETAPA (pré-teste) TERCEIRA ETAPA (p6s-teste)
PALAVRAS GRAFEMAS| N° DE N° DE SU- | GRAFEMAS| N° DE N° DE SU-
DITADAS TROCADOS| SUJEITOS | JEITOS TROCADOS| SUJEITOS | JEITOS
QUE QUE ACER- QUE QUE ACER-
ERRARAM | TARAM ERRARAM | TARAM
01 —cacar - 00 16 - 00 16
(perseguir a caca)
02— cassafanular) - 00 16 - 00 16
03 - intencao Intenséo 01 15 - 00 16
(propésito)
04 — intenséo intenssao 01 15 intensao 01 16
(intensidade)
05 — acento ascento 01 15 ascento 01 15
(sinal gréfico)
06 — assento asento 03 13 - 00 16
(local onde se
senta)
07 —cinto - 00 16 - 00 16
(substantivo)
08 — sinto - 00 16 - 00 16
(verbo)
09 —cela sela 01 15 sela 02 14
(pequeno quarto)
10 —sela cela 02 14 cela 02 14
(arreio)
11 —concerto 02 14 conserto 05 11
(harmonia musical) conserto
12 —conserto concerto 02 14 concerto 04 12
(reparo)
13 —cegar - 00 16 - 00 16
(tornar cego)
14 -segar - 00 16 - 00 16
(cortar para colher|
15 —ascensédo ascenga 08 08 ascengéo 08 08
acensdo acensao
acenssao acenssao
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ascensséo ascensséo
16 —obsesséo obsecéo 05 11 obcesséo 07 09
obcesséo obsecédo
obscesséo, obssegéao
obscecgéo
17 —excegéo escecédo 06 10 escegao 03 13
execédo escessao
execesséo
exesséo
18 —+esciséo recisdo 10 06 recisédo 09 o7
rescizéo rescizao
rescicdo rescicao
recisséo recissdo
19 —transcender - 00 16 - 00 16
20 —ascensorista acenssorista 10 06 acenssorista 07 09
acensorista assensorista
assensorista ascenssoris4
asensorista ta
acenssorista
ascenssorist

QUADRO 32 - Transcrigéo dos acertos e erros de escrita dos sujeitos na queshieirs e
terceira etapas

PRIMEIRA ETAPA

O produto da primeira etapa representa o conhecimento prévio dibgsssuj@
que pode ser evidenciado nesta etapa é:

¢ Nas palavragacar (perseguir a caca) essar &nular),cinto (Substantivo) e
sinto (erbo),cegar fornar cego) esegar ¢ortar para colher) ndo houve erro de grafia, na
conversdo do fonema /s/ em contextos competitivos. Percebe-se gaerita destes
homoénimos ndo representa dificuldade para os docentes. Também naerhoualeegrafia na
conversédo do fonema /s/ em contextos competitivos na palamszender

¢ Na palavraintencdo (propodsitohouve troca do grafema C por S, porque no
inicio de silaba, entre vogal nasal (grafada por N) e vogal osteste fonema pode ser
grafado por estes dois grafemas, além do que, trata-se de homdnirnssopaer escolha do
grafema correto exige do escritor o conhecimento destes prinajp@segulam o sistema
escrito, e a memorizagdo com apoio na significagcdo do vocébulo;

* Na palavrantensao (intensidaddjouve troca do grafema S por SS, porém, no
inicio de silaba, entre vogal nasal (grafada por N) e vogalrjpostestes grafemas ndo séo

competitivos; na palavracento (sinal grafico)houve troca do grafema C por SC, pois, entre
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vogais, antes de vogal anterior, estes grafemas competenbd?seca confusdo do escritor
na escolha dos grafemas, porque em outros vocabulos estes grafgimasnmesontextos
competitivos e ainda porque, no caso da palanemsédo,esta ndo é usada com recorréncia,
nem na oralidade nem na escrita, portanto sua grafia ndo estad na memoritioto escr

« Na palavracela (pequeno quarto), houve troca do grafema C por S; na palavra
sela @rreio) a troca foi do S pelo C: isto se deu pelo fato de nw iddé vocabulo, antes de
vogal anterior, estes fonemas sdo competitivos e a escolha fongraorreto exige
memorizagdo com apoio na significacdo destes vocabulos;

¢ Na palavraconcerto flarmonia musical) houve troca do grafema C por S e na
palavraconserto feparo) houve troca do grafema S por C. As trocas ocorreram porque, no
inicio da silaba, entre vogal nasal (grafada por N) e vogali@ntes grafemas C e S séo
competitivos. Percebe-se que a confusdo na escolha do grafenugpee denta de o escritor
ndo ter memorizado a grafia destes vocabulos com base em suas significagdes;

« A palavraascensadoi escrita de quatro maneiras diferentes, porém, em todas,
o fonema /s/ se manteve, apenas o grafema foi trocado. Em du@ssyersonverséo se deu
entre grafemas que estavam em contextos competitivos: o gr&€nfoi trocado por C e o
grafema S foi trocado por C. No primeiro caso, quando o fonemad<rést vogais, antes
de vogal anterior, grafamos com SS, C ou SC, e no segundo cadaton néio internalizou a
regra de que C so6 se grafa antes de vogal posterior. Entretanbafra versdo, a conversao
deu-se entre grafemas que ndo estdo em contextos competitivege@ags foi trocado por
SS; neste caso, quando o fonema /s/ esta no inicio de silabapgatreasal (grafada por N)
e vogal posterior, grafa-se com S ou C, e nunca SS. Percebe-sedifeecates maneiras
como foi escrita esta palavra demonstram o quanto é dificil para @egcafar um vocabulo
constituido por duas silabas em que a converséo dos fonemas em grafemascntExEs

competitivos;
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* A palavraobsessadoi escrita de trés maneiras diferentes. Porém, apenas uma
delas apresenta erro de grafia na conversao do fonema /s/ exte@a@ompetitivo: o grafema
SS foi trocado por C, porque entre vogais, antes de vogal posterfarsgreom SS, SC ou
C. As outras duas maneiras apresentaram erro de grafia rers@mndo fonema /s/, porém
este ndo esta em contexto competitivo: o grafema S foi trocadovaus@ pelo grafema C,
que representa o fonema /k/ antes de vogal posterior e pelo digraRei®€be-se que este
vocabulo representa uma dificuldade ortogréafica para o docente pofgjuema /s/ € grafado
duas vezes, de forma distinta. Portanto, por este fonema apreseiaspeasibilidades de
converséo, o escritor precisa dominar os principios que as regem para graféelasnente;

« A palavraexcecaofoi escrita de quatro maneiras diferentes, em trés delas, o
fonema /s/ se manteve, apenas o grafema foi trocado. Vejamossioss @ grafema XC foi
trocado por SC e o grafema C foi trocado por SS. No primes@ gaando o fonema /s/ esta
precedido por E no inicio do vocébulo, grafa-se com XC apenas; e, no segeadquando
o fonema /s/ esta entre vogais, antes de vogal posterior, gredaas8S, C ou SC. Em uma
outra maneira o fonema /s/ foi trocado pelo fonema /z/. Vejaghagsafema XC foi trocado
por X entre vogal oral /e/, no inicio do vocabulo, e vogal oral. Perlgeie esta palavra
representou uma dificuldade ortografica para os docentes, por sescabyulo constituido
por duas silabas em que a conversdo do mesmo fonema se da de duas formas distintas.

* A palavrarescisdofoi escrita de quatro maneiras diferentes. Porém, apenas
dois docentes cometeram erro de grafia na conversao do fonemactsiterto competitivo:
ambos trocaram o grafema SC por C. Isto se deu porque quando o feherst entre

vogais, antes de vogal anterior, grafa-se com SS, C ou SC. Ponppanteste fonema
apresentar varias possibilidades de conversédo, o escritor precisaadosiiprincipios que
regem a conversado deste fonema em grafemas, para graf@rlemmente e, nos casos de

contextos competitivos, devera memorizar a palavra primitiva, apoiando-se nicasiignif
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* A palavraascensoristdoi escrita de seis maneiras diferentes; em uma delas o
redator trocou o grafema SC por S, demonstrando que usou o graésttra $ogais porque
nédo internalizou a regra de que nesta posigéo passa a ter vAlfgrpievavelmente porque
foi alfabetizado pelo nome das letras. Em trés versdes houveltrazafema SC por C e, em
outra, por SS, isto se deu porque entre vogais, antes de vogal antafiesegcom SS, C ou
SC. Outra troca foi do grafema S por SS; neste caso, estesgsafido estdo em contextos
competitivos, porque no inicio de silaba, entre vogal nasal (grafada) paghl posterior,
grafa-se com S ou C. Percebe-se que esta palavra repregeratadificuldade ortografica
para os docentes, por ser um vocabulo constituido por cinco silabas e coemdgas a
converséao do /s/ em grafemas se da de forma distinta.

TERCEIRA ETAPA

O produto da terceira etapa representa o conhecimento que os sojestasiam
no curso de formacdo continuada. O que pode ser evidenciado, nestaéetya a
quantidade e a natureza dos erros e acertos diagnosticados na oodasrgalavras que
apresentam o fonema /s/ em contextos competitivos mantiveraratEaupmente 0os mesmos
da primeira etapa, ndo havendo necessidade de repetir a ardiisassdo dos dados, isto
demonstra que o tempo e/ou a qualidade das préaticas pedagoégifasamésuficientes para

operar mudangas significativas no desempenho dos docentes.

4.4.2 Analise e discusséo da questdo 4 — PRIMEIRA (pré-teste)TERCEIRA ETAPA

(pOs-teste)

Resumo do desempenho de cada sujeito no ditado das 20 palavras: mimeira

terceira etapas
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O quadro abaixo apresenta quantos erros e acertos, das 20 paladas dada
sujeito teve na conversao do fonema /s/ em contextos competitivos, tanto riea mame na

terceira etapas de dados.

PRIMEIRA TERCEIRA
ETAPA ETAPA

Sujeitos Total del Total de| Total de Total de
pesquisados Acertos|Erros | Acertos|erros
SOLINEUZA 14 06 17 03
SUPER ENCANTO 19 01 20 00
DUDA 18 02 18 02
MARTA 20 00 20 00
REI MARROM 17 03 16 04
M@. COM 10 10 13 07
MOR 16 04 17 03
LUIZA 18 02 18 02
FLORISBELA 15 05 14 06
MARIA 19 01 20 00
ELZA DOS REIS 15 05 - -
GATINHA 18 02 13 07
MILA 13 07 15 05
FLOR - - 14 06
CIELI - - 19 01
TALITA 14 06 - -

QUADRO 33 - Resultado final da analise do desempenho de cade sgsguisado no
ditado de 20 palavras que apresentam a conversdo do fonemactsitertos competitivos:
primeira e terceira etapas.

Observa-se que o desempenho demonstrado por todos 0s sujeitos manteve-se
praticamente o mesmo. Isso implica dizer que, apesar do contateegaetcom a leitura e a
escrita destas palavras durante o curso de formacdo, a hipétessrrita utilizada pelos
docentes ndo avangou em relagéo a conversao do fonema /s/ em contextoswasnpetiie
demonstra que o contato com as palavras, nao foi suficiente garantir a corregéo.

PRIMEIRA ETAPA

O produto da primeira etapa revela que a escrita dos homoénimos ndaiéra

dificuldade de representagcdo grafémica para os docentes; naspalérnaas, os docentes

apresentaram grande dificuldade. Entretanto, o objetivo desta questémré@liar se os
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docentes cometem ou ndo erros de grafia na conversdo do fonema f(nExtos
competitivos. Era sim, sensibiliza-los quanto a dificuldade de wapeeseste fonema,
colocando-se no lugar do aluno/escritor, e assumindo uma postura de mediaddn c
situacdes especificas para que a aprendizagem ocorra no aluno.

TERCEIRA ETAPA

O produto da terceira etapa revela que os docentes ndo obtiveranelbhar m

desempenho na escrita das palavras, em relagdo a conversao do /&Inemacontextos

competitivos, demonstrando que os conteldos desenvolvidos no curso, bem como a proposta

de operacionalizagao criada para melhorar a escrita desteadpné&o auxiliaram totalmente
na representacao grafémica destas palavras. Tais resultadossttam a necessidade de um
tempo maior, de aprofundamento tedrico e da reformulagdo dasaprpgdagogicas para o

ensino da codificagdo do fonema /s/.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Esta dissertacdo teve como objetivo geral relatar os résslt@este curso de
capacitagdo docente, no sentido de evidenciar aos sujeitos participaimg®rtancia de
conhecerem os principios do sistema alfabético do portugués do, B@sil foco na
conversdo do fonema /s/ em contextos competitivos, com base emCadlial (20032, b),
para melhor entenderem a hipétese de escrita que a criangaa levansuas producdes
textuais no periodo de aquisicdo e desenvolvimento da lingua escot#&teathento na sua
pratica pedagoégica, bem como operacionalizarem este ensino. Tensedoatuam nas séries

iniciais do ensino fundamental de duas escolas publicas do municipio de Cricima (SC).
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Para dar conta desse objetivo, o curso foi constituido de trésestjlicacédo de
um pré-teste, composto por quatro questdes, que se caracteriza canativichade
diagnostica dos conhecimentos dos docentes sobre o tema; desenvolvimentsodc c
aplicacdo de um pdés-teste (mesmo teste ao término do curso).

Destacamos que o instrumento inicial de coleta de dados foi elaborkdo pe
pesquisadora a partir de atividades aplicadas a um grupo de alunos daslasqmiefessoras
cursistas: foi solicitado aos 16 alunos do 2° ano do 2° ciclo de formag@oodugissem um
reconto de histéria do livrdA centopéia que sonhawde Herbert de Souza. Para a produgéo
do reconto de histéria, o aluno recebeu um instrumento contendo dados diensitieaicéo,
bem como um espacgo de 20 linhas para a producéo escrita (ver anexo D).

O grupo de alunos que esta neste nivel de escolaridade ja apresenta maior dominio
do processo de conversdo do fonema /s/ em contextos competitivos do quenas t
anteriores. Para a realizagdo desta tarefa pelo alunaldi@idm o seguinte procedimento: a
pesquisadora leu o livro e, apds uma conversacdo sobre a histéria ouvisdentapreos
alunos cinco ilustragcdes que representavam fatos da histériaareames moveis (copias
ampliadas do proprio livro), sendo que cinco alunos foram convidados a argawmizlar na
parede da sala de aula as ilustra¢cdes conforme a ordem emfgtses @sorreram na historia.
Logo apo6s esta etapa, os alunos produziram o reconto da narrativameoafardem das
ilustragbes. Para esta atividade de reconto, o tempo era livre.

Assim, a partir das produ¢fes dos alunos, foram selecionados ergrafide
relativos a conversdo do fonema /s/ em contextos competitivos, que dthaados para
elaboracdo do instrumento de coleta de dados junto aos docentes. Estesersiram
também para planejar as atividades do curso.

Como vimos, o propésito de elaborar a atividade diagnostica para ogedoee

proferir o curso a partir dos textos com erros de escrita dedigielos alunos dos docentes
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cursistas foi firmar a mediag&o do processo ensino-aprendiziyéngua escrita em uso, ou
seja, alfabetizar na perspectiva do letramento, partindo das necessidaalasaks

Coletados os dados, as respostas foram computadas. Com base nesse cdmputo
(corpug, foram correlacionados os dados do pré-teste (etapa 1) conpds-teste (etapa 3),
no que diz respeito a conversao do fonema /s/ em contextos compgitiaosvidenciar e
analisar a influéncia do curso oferecido na aprendizagem dos docentes. Assim:

e a primeira questao evidenciou o que os docentes sabem sobre a conversao do
fonema /s/ em contextos competitivos. Com os resultados obtidos, foigh@ssifirmar que
os docentes investigados, de fato, ressentiam-se dessa caréqgum esta poderia ser
amenizada com o curso oferecido nesta pesquisa. Constatamos tamhsintragieempos e
espacos de estudo devem ser oferecidos, passando pela necessaindeadealiar e de se
reformular o processo de formacédo dos docentes, tanto nos cursos de graduagaos
cursos de formagdo continuada, incluindo neste processo o estudo sobre ipRprim
sistema alfabético do portugués do Brasil, pois é necessasdaengio do que o alocado no
curso ministrado;

¢ a segunda questédo verificou os subsidios teéricos depreendidos pelossdocente
para justificar as hip6teses de escrita que se refleterare® de grafia, realizadas pelos
educandos de um grupo de docentes. As justificativas dadas pelos slofmara
transformadas depois que passaram a analisar as hipétesesitdedas criancas, com base
no seu préprio conhecimento sobre a conversao do fonema /s/ em contextag#icompge
olhar dos docentes sobre o erro de grafia deixou se ser focado aper@msexto local do
erro e passou a ser focado em contextos linglisticos maiores;

* a terceira questéo verificou se a operacionalizagdo do ensiatizdda com
maior sistematizagdo e intencionalidade a partir da comprees@m@mtdo docente sobre o

que ele se propde a ensinar. Na didatica do curso, deveria ter sidenfaizado que nos
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casos de homonimos as letras diferentes servem para diferenciar oagigrifds vocabulos e
que o ensino destes deve se basear em sua significagéo;

* a quarta e Ultima questdo diagnosticou a quantidade e a natureazedos e
erros de grafia dos docentes em um ditado de 20 palavras que apeesemtzonversao do
fonema /s/ em contextos competitivos. Entendemos que foi possivel conpérai a
sensibilizacdo e conscientizacdo dos docentes sobre a dificuklagigrésentar graficamente
o fonema /s/ em contextos competitivos e que esta dificuldade podamsaizada no
processo ensino-aprendizagem da lingua escrita, se o docente assumpostura de
mediador diante da corregéo das hipoteses de escrita daaligalo educando, levando-o a
refletir sobre elas, por meio de atividades contextualizadagn#icativas. Para tal fim, os
professores devem partir de conhecimentos mais soélidos sobre os gsirddpisistema
alfabético do portugués do Brasil.

Assim, acredita-se que esta pesquisa contribuiu para iniciar ooessp de
sensibilizagdo e conscientizagcdo sobre a importdncia e necessidadse ter um
aprofundamento tedrico-metodoldgico sobre os principios do sistema abiadb@fportugués
do Brasil, se pretendemos atuar como mediadores do processo engigiizagesn da lingua
escrita de maneira eficiente e competente, levando o educando miicanseconstruir
hipéteses de escrita cada vez mais préximas da convencionatidasistema escrito de
maneira natural, agradavel e com sucesso. Evidencia-se,ssenrabalho, a urgéncia de se
rever o curriculo dos cursos de graduacéo, incluindo os estudos psicatingiiss cursos
de formacéo inicial, bem como nos de formagé&o continuada dos docentes que atuansnas série
iniciais do Ensino Fundamental.

Foi possivel ndo s6 envolver os docentes num processo de reflexdo sobre seu

trabalho no ensino da lingua escrita, com também o préprio pesquisadorcantyiiiu de
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maneira significativa para o aprimoramento de sua pratica ggidaghos cursos de formagéao
de professores e no trabalho de alfabetizadora.

Em relagdo ao problema levantado: ‘Se o curso de 20 horas sobre geqwidai
sistema alfabético do portugués do Brasil, mais especifit@nsebre a conversédo do fonema
/sl em contextos competitivos, com base em Scliar-Cabral (20033jnigtrado em regime
de formacéao continuada, para docentes que atuam nas séries iniciais do ensimerfizhda
duas escolas publicas do municipio de Criciama (SC), contribuiria quereos referidos
docentes evoluissem em seus conhecimentos. Os resultados demonstrambaogse 0s
docentes investigados de fato tenham apresentado caréncia tegtdctlidgica sobre a
conversdo do fonema /s/ em contextos competitivos, essa cgrédeiaer amenizada com o
curso ministrado. Porém, sabe-se que € necessario mais tempo dalquado por esse
curso, devido a complexidade da aprendizagem do sistema escrito. Darsensom esse
trabalho, a urgéncia com que outros tempos e espacos de estudo efesfaresidos: ha que
se reavaliar e se reformular o processo de formagcdo dos dodamies nos cursos de
graduagéo como nos cursos de formag&o continuada, incluindo nos curriculafocsebre
os principios do sistema alfabético do portugués do Brasil.

Outros resultados poderdo ser encontrados num estudo desta natummeza. E
principio, pretende-se, em curto prazo, divulgar os resultados alcarsg@i@s forma de
artigo e/ou de livro, numa linguagem mais acessivel a professtabstizadores que atuam

em sala de aula.
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ANEXO A — PRESSUPOSTOS TEORICOS TRABALHADOS NO CURSO DE
FORMACAO CONTINUADA

O Sistema alfabético do portugués do Brasil e o processamento da escrita
Leonor Scliar-Cabral
* O PROCESSAMENTO DA ESCRITA
Enfatizo que a codificagdo ndo é nem o Gnico, nem o objetivo centratrida,es
mas precisa ser fundamentada em profundidade para que os educadoresepbtssder
melhor muitos dos problemas com que se defrontam, tanto para alfaloei@dao para
desenvolver a escrita em séries mais avangadas ou em situagfes dadia-a-di

Sao os seguintes 0s passos que observamos durante o ato de escrever:
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« MOTIVAGCAO

O que escrevemos?

« Bilhete, lista de compras, anota¢gdes na agenda, um relatério, um livro.

Que motivos temos para escrever?

* Necessidade de tomar nota, desejo de convencer alguém, vontadeode ex
nossas idéias e de expressar nossos sentimentos, além de outros.

Infelizmente, em sala de aula, ndo se leva muito em congafastr que
desencadeia todo um processo: escrever é considerada uma tasefeadiesel e, muitas
vezes, aterrorizante, pois o aluno se apavora de antem&o com a idéa al@rofessor vai
destacar em vermelho os seus erros, dando-lhe uma nota baixaaErm geico interlocutor
do aluno é o professor, com o objetivo de ser avaliado.

* PLANEJAMENTO

Como planejamos a escrita do texto?

¢ Escolha do assunto que sera tratado, que esta estruturado em ssmeentes
ou roteiros, os quais dardo sentido as palavras que vamos usar ei@@&agto, ou seja,
evitam que se fuja do assunto. Quanto mais conhecimento sobre o assinthamaaera a
escrita.

e Escolha do registro ou estilo empregado no texto, o qual depende da(s)
pessoa(s) para quem vocé escreve. Os registros podem serinaaies (amigo, familiar) ou
mais publicos (jornal, internet). Depende também das condi¢des twesididade, status,
grau de instrugdo e/ou conhecimento sobre o que o autor vai disceupmite (internet,
papel). E depende, ainda, do género (poesia, noticia, relatério cientifico).

A capacidade de planejamento deve ser trabalhada pel,eampliando os

estilos para que o aluno escolha o mais adequado ao propésito do seu texto.
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Um dos recursos que ajudam a planejar é elaborar um esqueitaages do
rascunho. O professor pode trabalhar com os alunos como se elabora um esquema.

+ ESTRUTURAGCAO LINGUISTICA OU LINEARIZACAO

Como se elabora um esquema textual?

Cada item do esquema corresponde a um paragrafo, que pode camstituir
mais periodos.

As idéias sdo articuladas nos enunciados, que consistem, basicadecni®
topico e um comentario, nos quais as palavras sdo inseridas de madfutywe leitor possa

entender o que foi escrito. E sobre este Gltimo ponto que o professansistie com seus

alunos.

« CODIFICACAO

A realizacdo dos fonemas deve ser convertida em grafemas, pdesajen ser
codificados.

A conversdao em grafemas, realizados por uma ou mais letras,aseatttr da
variedade sociolingliistica praticada pelo aluno, por isto, estejgoah como ela fala,
principalmente os verbos, pois a distancia entre o oral e coeser#, muitas vezes, grande,
cabendo explicagdes especificas, adaptando os principios da codificzepda caso, uma vez
que eles ndo detalham todas as realizagdes possiveis deusess lakmbre que, embora o
sistema escrito seja um soé para todo o territério brasilettiveasidade impera na fala e ela
deve ser respeitada.

« MONITORIA

O professor deve educar seus alunos a sempre revisarem o que escrevem.

E uma das formas de desenvolverem a metalinguagem, ou sdighragarem
reflexivamente sobre o que escreveram.

Podem ocorrer os seguintes desempenhos:
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¢ O aluno nao faz nenhuma correg¢ao porque nao ha nada a corrigir;

¢ O aluno consegue detectar o erro e o corrige;

¢ O aluno n&o consegue detectar o erro;

¢ O aluno corrige o que estava certo.

Em geral, os problemas sdo comuns a toda a classe e o profadsd tracar a
estratégia do que precisa ser mais trabalhado.

A LINGUAGEM ORAL E A LINGUAGEM ESCRITA

LINGUAGEM ORAL — SONS continuos da fala: materializagdo oral do

fonema; concretizacdo oral do fonema; manifestacédo oral do fomealeacdo oral do

fonema

LINGUAGEM ESCRITA — GRAFEMA/LETRAS _ SILABAS -
PALAVRAS

(O sistema alfabético € um sé em todo o territério nacional)

e« LEITURA — Correspondéncia grafémico-fonémica (na etapa da

DECODIFICACAO)

¢ ESCRITA — Correspondéncia fonémico-grafémica (na etapa da
CODIFICACAO)

FONOLOGIA (ou Fonémica) ciéncia dos FONEMAS- O reconhecimento do
fonema /s/ se da no cérebro.

FONETICA — ciéncia dos FONES/SONS -A realizacgéo do fonema /s/ se da no
aparelho fonador.

CODIFICAGAO (ESCRITA)

Quem escreve converte as realizagdes dos fonemas em galsteasrocesso €
regido por principios do sistema alfabético do portugués do Brasil.

FONEMA = GRAFEMA:
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+ RELACOES BIUNIVUCAS

*« UM SOM - UMA LETRA

Os fonema /p/, /bl, It/, Id/, /fl, Ivl, Iml, In/, Inh/, /In/, [éil, /e€rdo sempre
representados pelos grafemas p, b, t, d, f, v, m, n, nh, nh, éi, 6i nrempecte. Isso
significa que, quando vamos escrever, ndo precisamos pensar m@fesentarmos esses
sons, afinal cada qual sempre tera o “seu” grafema proprio.

RELACOES NAO-BIUNIVOCAS

+ UM SOM - VARIAS LETRAS

Isso, porém, ndo acontece com outros fonemas, que ndo sédo “tdo fiéis” a um
mesmo grafema. Dentre os casos normalmente tidos como medssdiéista o fonema /s/,
que pode ser representado por diferentes grafemas (s = sapméc z = giz; ¢ = ago; Ss =
0SS0; SC = hascer; X = maximo; xc = excelente, para citar os mais img®ytahd escrever, a
associacao desse fonema aos grafemas que o representamagaigesforco das criangas do
que para ler os grafemas que representam esse fonema em palaveas escri

« VARIOS SONS - UMA LETRA

Existem relagGes estaveis entre grafemas e fonemaseef@mmas e grafemas,
assim como existem relagcdes que estdo na dependéncia do lugguieeos grafemas
aparecem nas palavras, sem mencionar o caso do x, que envoldesreaq determinados
fonemas (maximo; xicara e fixo) as quais ndo podemos prever.

Isso significa que, para as criangas, dominar algumas de&sgles — as estaveis

— é mais facil do que dominar outras delas — as dependentes de cdbtektabetizador

precisa considerar isso quando encaminhar seu trabalho com as coamgashdo significa
ensinar primeiro os grafemas cuja relagdo com os fonemas é esté&edppagnte ao final do

processo, ensinar os demais grafemas
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E claro que ha muito mais para se saber sobre as relagf@migo-fonoldgicas
(LEITURA) e as fonolégico—grafémicas (ESCRITA), porém, nesteso, atentaremos
somente para a especificidade da conversdo do fonema /s/ em coobvexpegitivos, pois
seria impossivel dar conta de todas as particularidades de cada fonemdaegitafeana num
espaco de formagéo docente com esta carga horéria.

VARIACAO SOCIOLINGUISTICA

Apesar de o sistema alfabético do portugués do Brasil ser o npesmn¢odo o

territério, a conversao para 0s sons que uma ou mais letras f@aaga valores das letras)

representam ndo é a mesma para todos os individuos, isto porque diamado mesmo
jeito. Ex: /r/ - Imar/ [maR] [mar] [marl]
VARIAS FORMAS DE FALAR; UMA FORMA DE ESCREVER

A escola tem um importante papel no processo de conscientizacé@sajueza
cultural presente na variagao linguistica.

O respeito a variagdo linglistica pressupde a legitimacambwses das classes
populares, como sujeitos histéricos e cidadaos.

Quando nédo se aceitam estes falares como legitimos, estamasvgmdm o
preconceito linglistico e, consequentemente, a exclusdo social, poisenegaespaco de
expressao a estes falantes.

As diferentes formas de falar ndo constituem “erro”, constituem vasiagde

Mas, na escrita, € um pouco diferente. Existe uma Unica formafie a mesma
lingua. A escrita precisa ser unificada, porque, caso houvesse arita para cada falar
diferente, a comunicacgéo e a representacdo da realidade seria muitcadanpli

A escrita € uma convengéo, um contrato social, que, historicarosritgdantes de
uma lingua firmam entre si. Mesmo que falem diferente, devereves do mesmo modo.

Quem nao observar estas regras de escrita ndo cumpre o contrato, ou segeercomet
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Podemos encontrar varios tipos de erros ortograficos nas prodegfiesst Tais
como:

O erro de convengdo etimolégica: que esta relacionado com a caaveng
estabelecida para a escrita das palavras, ou seja, seguesmo wvalor sonoro, mas ha a
aplicacdo de uma regra estabelecida no uso e na escrita da dadearilao temos um
critério para estabelecer que esta escrita esta erradadp@ento de vista fonoldgico, ela
estéa correta. E uma convencéo da lingua portuguesa que a faz mostraestedifer

O erro por generalizagao: o individuo aplica a mesma codificacéo fanema
que teria grafias diferentes. Ex: “auto” em vez de “altdl].Ya“al” em vez de “ao”. E uma
evidéncia clara de que a crianga estd adquirindo a esddgradica. Normalmente ha a
énfase no som inicial ou final das palavras.

O erro por segmentacao relaciona-se a separac¢do dos vocabulos no texto.

O erro de transcricdo da fatlecorre da chamada “escrita fonética”, em que o
aprendiz transpfe para a escrita a percepgao de como se fala.

Erro decorrente do desconhecimento das regras de conversdo dossfonem

dependente do contexto fonético-fonolégico.

CONTEXTUALIZAGAO DA CONVERSAO DO FONEMA /s/ EM

CONTEXTOS COMPETITIVOS

LINGUAGEM ESCRITA
{

ALFABETIZAGCAO E LETRAMENTO
{

LEITURA E ESCRITA
1

O PROCESSAMENTO DA ESCRITA
1

CODIFICACAO
(Relagéo fonolégico-grafémica)
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!

ERROS DE ESCRITA
(Erro convencional)
)

CONVERSAO DO FONEMA /s/ EM CONTEXTOS COMPETITIVOS
(Pressupostos tedrico-metodolégicos)

ANEXO B — ATIVIDADES PRAIICAS TRABALHADAS NO CURSO DE
FORMACAO CONTINUADA

A OPERACIONALIZAGAO DA CONVERSAO DO FONEMA /s/ EM
CONTEXTOS COMPETITIVOS NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

O ensino da linguagem escrita deve ser intencional e ststad® pois esta
aprendizagem ndo ocorre espontaneamente. Para que o professor teeshaqidicdes de
organizar o ensino de maneira eficiente, ele deve, necessagapanir dos seus proprios
conhecimentos sobre o que se propde a ensinar. De posse desse eomdeoimprofessor
envolverd os educandos em situagfes significativas de aprendizagesideando suas
necessidades. Isto significa, entdo, que o ensino nédo deve prwiNEiades estereotipadas e
artificiais, com o objetivo de apenas fixar, memorizar e nepegras sem sentido e
descontextualizadas, num enfoque didatico-técnico-pratico, nem egperaraprendizagem
ocorra como num “passe de magica”, apenas pelo contato, pela exosigferiais escritos,
num enfoque didatico-espontaneista.

A operacionalizagao da conversédo do fonema /s/ em contextos comgetitima
abordagem sociointeracionista privilegia situacées de ensino emdi#gmgem em que o
educando possa refletir, questionar, descobrir, criar, interagir coseusspares e com o
professor, sobre o sistema alfabético do portugués do Brasil quia eegonversdo deste

fonema.
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O docente que assumir esta concepc¢ao sobre o processo ensino-aprertbzagem
lingua escrita, num processo de mediacdo pedagdgica, priorizargtematizacdo do
conhecimento, o envolvimento dos educandos neste processo de maneingaaatiei
reflexiva, possibilitando a manifestagdo dos conhecimentos e daddiifies dos educandos

e dele proprio.

Essa concepcgéao leva em conta que ensinar e ap@hografia devem acontecer de
forma que as criangas possam gerar, criar e navaspeemorizar palavras e
acumular regras, e que o professor, necessarianierdieas intervengdes durante o
processo das descobertas realizadas pelos al@awa.tal, o professor, que levara o
aluno a refletir durante seu processo de aprerelizatas regras de descodificagéo e
codificagdo, precisa conhecer os principios de@msiatalfabético do portugués do
Brasil. (SCLIAR-CABRAL, 2003, p. 14)

Com o objetivo de contribuir na formacédo continuada do docente, subsidiando-os
com pressupostos tedrico-metodoldgicos sobre a conversdo do fonema dshtemtos
competitivos, apresentamos, a seguir, algumas possibilidades de mpdizatdo deste
fonema, nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Objetivo da atividade:

Subsidiar os docentes das séries iniciais do Ensino Fundamentalessupostos
tedrico-metodoldgicos sobre os principios do sistema alfabétiportisgués do Brasil, mais
especificamente sobre a conversédo do fonema /s/ em contextos competitivos.

ATIVIDADE N° 01

Justifique por que estas palavras sao escritas com es#asrlat conversao do

fonema /s/ em contextos competitivos. Verifigue quadro adaptado, Silva, 2006.

PALAVRAS JUSTIFICATIVA
CINTO
CIRCO
CEU
SEU
PASSO
FACO
DISSE
DOCE
CRESCE
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FORCA
CANSAR
VENCE
ENSINO
PERCEBE

Objetivo da atividade:

Oportunizar aos docentes das séries iniciais do Ensino Fundamental o
reconhecimento de que a compreensao tedrico-metodoldgica sobre admadeeienema /s/
em contextos competitivos auxilia no entendimento das hipéteses de escritaga cria

ATIVIDADE N° 02

Consulte a tabela sobre a conversdo do fonema /s/ em contextos teoospeti
conforme Silva (2006), para fazer o diagnéstico dos erros convencimajsafia de sua

turma apresentados no reconto de historia. Escreva-os preenchendo a tabela a seguir.

CONVERSAO DO FONEMA /s/ EM CONTEXTOS COMPETITIVOS (adaptado,
Silva, 2006)

CONTEXTO (posi¢do) LETRAS (concorrentes EXEMPLOS
CINTO — SINTO
INICIO DE PALAVRA S SELA — CELA
ou CEGAR — SEGAR
CIRCO, CIDADE, CINEMA
antes de vogal anterior C CEMITERIO

CEU, CENTRO

SETE, SEMPRE

SEU, SENHORA
CERTO, CEBOLA
SILABA, SIM, SILENCIO
OBS.: O fonema /s/ no inicio da palavra, antesadmbposterior, serd sempre escrito con a

letra S.
CACAR — CASSAR
ENTRE VOGAIS (V-V) Ss
ou PASSO, POSSO, ASSA, ESSA
FACO, PACO, LACO, ACO
antes de vogal posterior C EMOCAO, COMECO
S¢ ISSO, NISSO
RESPIRACAO, CORACAO
TACA, FACA
NASCA, NASCO, CRESCA
NESSE, ESSE
SS VISSE
DISSE
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antes de vogal anterior ou FOSSE
ASSINADO, ASSIM
C DOCE, ACONTECEU, VICIO
SC DESCERAM, CRESCE, NASCE

EXCELENTE, EXCETO,
entre /e/ e vogal anterior XC EXCITA

OBS.: Quase sempre, o fonema /s/ é representadajgebfo SS, entre vogais. Os digrafps
SC, XC sdo mais raros.

FORCA, TERCO,
INICIO DA SiLABA

SouC FORCUDO, CURSO
CALCA, VALSA
entre consoante |, r ou vogal DANCAR, ATENCAO
nasal (grafada com N) e CANSAR
vogal posterior PENSOU
PENSE
entre consoante |, r ou vogal SouC VENCE
nasal (Grafada com N) e PERCEBE, PERSEGUE,
vogal anterior FORCEI
ENSINO
CONSEGUIA

Observacao Quase todas as palavras trabalhadas nas atividade foraua®tio
livro: A Centopéia que Sonhava, de Herbert de Souza, que foi utilizadéaparao reconto
de histérias pelos alunos do 2° ano do 2° Ciclo de Formagdo ou dos proprios recontos
produzidos pelos alunos. Havera, ainda, momentos em que cada profesduarratzah a
hipétese de escrita de seus proprios alunos. Estas palavras taenbiéamspara elaborar o
quadro sobre a conversao do fonema /s/ em contextos competitivos (adiep&ilda, 2006),
pois o objetivo é trabalhar com as dificuldades dos alunos dos docensistas,
considerando o processo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento.

Objetivo das atividades de 03 a 07:

Oferecer ao docente o entendimento de que a operacionalizagédo dgsosrighai
sistema alfabético do portugués do Brasil, mais especifit@nsebre a conversédo do fonema
/sl em contextos competitivos, € realizada com maior sisteagat e intencionalidade a
partir de sua compreenséao teérico-metodoldgica sobre o que se prepi@e. &) o docente
conseqlientemente, terd ainda mais competéncia na criagédo atégestre de materiais

didatico-pedagdgicos adequados para o ensino eficiente.
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ATIVIDADE N° 03
Circule apenas as palavras que tém o fonema /s/ no inicio da palavra, argeasiés, |l).

CENTRO — CEU - CESTA — CEGO - SENHORA — CENTOPEIA
SENTIA — CERTO — SILABA — SETE — CANTA — SONHO — SuUJ
SAIU — COISA — COLORIDO — CURIO — SUSTO — COSTAERCO

Cite as letras que sao usadas neste contexto?

Pinte apenas as palavras que tém o fonema /s/ entre vogais.

CANTAR — SONHO - SUBIU — EMOGAO — NASCER
NASCIMENTO — EXCELENTE — COISA — CENTOPEIA — COSTAS
ANOITECEU — DOCE — POSSO — ESSE - ISSO — RESPIRAGAO
PASSEANDO — COMEGOU

2. 2 - Cite as letras que séo usadas neste contexto

3 - Circule apenas as palavras que tém o fonema /s/ no inicio da silaba: entre c@nsRante
N) e (A, O, U) ou (E, I).
PENSOU — CONSEGUIA — ENSINO — FORGA — DANGA

CANSAR — CALGA — VENCE — ABENGOO — PERCEBE
Cite as letras que sao usadas neste contexto?

ATIVIDADE N° 4

Leia as frases retiradas do livkocentopéia que sonhava, de Herbert de Saeiza,
observe que, em algumas palavras, estdo faltando letras. Degqoaisasdo as letras,
consultando a tabela da converséo do fonema /s/ em contextos cenwpéidiaptado, Silva,
2006).
1 — INICIO DE PALAVRA, antes de vogal anterior, usam-se as letras (8u C).

a) Mas, cantar como o curi6, issoim que nao podia, nem deveria haver jeito.

b) Quando quiser voar de novo é s6 falar — disse a andorinha, e sum&ugomo um
raio.

c) Mas a__enhorapode voar comigo, nhas minhas costas!

d) Como pode__erisso,__euCuri6?

e) E__eele pensar que sou uma minhoca?

f) Suba, dona Centopéia, vamos correr_ poma da agua!

g) Podia voar _em __emassaro, nadar em __erpeixe e cantar_emter voz.

h) Parecia um__irco, 0 macaco era mestre no salto.

i) Boca fechada e olhos bem abertos. Vai derto.

j) Elaerauma_imples __ entopéia

2 — ENTRE VOGAIS (V-V) antes de vogal posterior, usam-se astilas (SSou C — SC),
antes de vogal anterior, usam-se as letras (88 C — SC), e entre /e/ e vogal anterior.
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a) E verdade — respondeu — mas péo__q ndo tenho asas, s6 tenho perninhas!

b) Sera mesmo que posso realigar _esonho?

c) Vamosde___er dona Andorinha, émo___aademais. Hle___ eram.

d) N&o —di___eo peixinho, a senhora sobe nas minhas costas, se agarra direitinho e
prende aespira____&opor uns minutos.

e) E o curié fez uma flautinha com um som multo___ee bonito.

f) Como pode ser___o,seu Curi6?

3 — INICIO DE SILABA, entre consoante e vogal posterior ou vogal nasalégada com N) usam-se
as letras (Sou C); Entre consoante e vogal anterior ou vogal nakéGrafada com N) usam-se as letras (S
ouC).

a) Mas que vontade de voaren___oua centopéia, ao ver a andorinha la no alto.

b) Lé&ia a centopéipen___andocom seus botdes!

c) Eufago uma flauta de bambu bem feitindéra, _inoas notas para a senhora e ai
podemos tocar e cantar juntos.

d) Dona Centopéia queria pular de galho em galho, mas como, semao eguia
nem dar uns saltinhos aqui na terra?

ATIVIDADE N° 5
Observe o grupo de palavras extraidas da atividade anterior e relacion®ateso @ que

elas pertencem.

CONVERSAO DO FONEMA /s/ EM CONTEXTOS COMPETITIVOSdaptado, Silva, 2006).

CONTEXTO (posicéo) LETRAS (concorrentes)| EXEMPLOS
INICIO DE PALAVRA S

ou
antes de vogal anterior (]

Obs.: O fonema /s/ no inicio da palavra, antegodel posterior, serd sempre escrito com a

letra S.

ENTRE VOGAIS (V-V) SS
ou
¢

Antes de vogal posterior SC

SS
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antes de vogal anterior

ou

SC

entre /e/ e vogal anterior XC

Obs.: Quase sempre, o fonema /s/ é representémldigeafo SS, entre vogais. Os digrafos
SC, XC séo mais raros.

INICIO DA SILABA

entre consoante |, r e vogal SouC
posterior ou vogal nasal
(grafada com N)

entre consoante |, r e vogal
anterior ou vogal nasal
(Grafada com N) SouC

SENTIA — CEU — SENHORA — CERTO — SER — SEU — SEENCOPEIA — POR CIMA — LA EM CIMA
SEM — CIRCO - FAGO — PENSOU — POSSO — PENSAVA — DEB — ENSINO — DISSE — VENCE - ISSO
CANSAR — DOCE — RESPIRAGAO — FORGA — DANGA — ESSEEALGA — EXCELENTE — ABENGOO
PERCEBE — CONSEGUIA — DESCERAM — EMOGAO.

ATIVIDADE N°6

Bingo de Palavras

Vamos nos organizar em duplas para jogar o bingo. Neste jogofeagora
ou uma crianga |é a palavra, e os jogadores marcam em sua gart&X” na palavra
correspondente a que foi lida. Quem preencher todas as palavrasoppassara a

ler as palavras do jogo.

6.1 — Palavras que apresentam a conversdo do fonema /s/ NO INICIDE
PALAVRAS, antes de vogal anterior: (Sou C).

As palavras sdo: CEU, SENHORA, SILABA, CERTO, CIRGENTIA, SEU, CENTOPEIA,
CENTRO, CESTA, CEGO, SETE.

[ SENHORA [SEU | SETE \
[CIRCO | CEGO | SENTIA \
[CEU [ SENHORA [ CERTO \
|CESTA | SETE | CENTRO |
[LAEM CIMA [SILABA [SEU \

[ SENTIA | CEU | SETE |
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[CENTRO [ CESTA [ CEU |
| CENTOPEIA | LAEM CIMA | SENTIA |
[SILABA [CERTO [ SETE |
[CEGO | CIRCO | SENHORA |
[ CENTOPEIA [ LAEM CIMA [ CENTRO |
[ SENTIA [ clIrRCO | SEU |
[CEU [ SENHORA [ LAEM CIMA \
| CENTRO | SEU | SETE |
[CESTA [ CEU [ CIRCO \
| SETE | LAEM CIMA | SENHORA |

6.2 — Palavras que representam a conversdo do fonema /s/ ENTRE VAIS,
antes de vogal posterior: (S®u C, SC), antes de vogal anterior: (SBu C, SC) e
entre /e/ e vogal anterior: (XC).

As palavras sdo: FAGO, DESCER, RESPIRAGAO, COMEC®MSCER, POSSO, ESSE, ISSO,
DOCE, PASSEANDO, ANOITECEU, EXCELENTE, NASCER, NABCASSIM.

[FACO [ RESPIRACAO | COMECOU \
[NASCER | PASSEANDO | ANOITECEU |
[NASCER [ FACO | NASCA \
| DESCER | Assim | COMECOU |
[POSSO [ FACO [ PASSEANDO \
| DOCE | EMOCAO | RESPIRACAO |
[DESCER [ coMECou [ ESSE \
[NASCA | ASSIM | 1Isso |
[NASCER | RESPIRACAO [ ESSE \
| EXCELENTE | POSSO | Faco |
[PASSEANDO [ ASSIM [ NASCA |
| DESCER | FACO | ANOITECEU |
[DOCE [ DESCER [ EXCELENTE |
[ ANOITECEU | COMECOu | ESSE |
[ASSIM [ NASCER [ ANOITECEU |
| EMOCAO | COMECOU | DESCER
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6.3 — Que representam a converséo do fonema /s/ NO INICIO DALRBA, entre
consoante e vogal posterior ou vogal nasal (grafada com n):

consoante e vogal anterior ou vogal nasal (grafada com n): ¢8 C).

¢ C), entre

As palavras sdo: PENSOU, ENSINO, CONSEGUIA, PENSAWANCER, PERCEBE, CALCA,

FORCA, CANSAR, DANCAR.

[ PENSOU [ ENSINO [ VENCER \
| PERCEBE | CANSAR | FORCA |
[FORCA [ CALCA [ ENSINO \
[ PENSOU | PENSAVA | PERCEBE |
[FORCA [ CANSAR [ DANCAR \
[ PENSOU | CONSEGUIA | VENCER |
[DANCAR [ ENSINO [ CONSEGUIA \
[CALCA |FORCA [ PENSOU \
[ CONSEGUIA [ PENSOU [ CALCA |
[FORCA | ENSINO | VENCER |
[VENCER | PERCEBE [ PENSAVA |
| FORCA | ENSINO | CONSEGUIA |
[DANCA [CANSAR [ ENSINO |
| PENSOU | cALcA | PENSAVA |
[PERCEBE [ VENCER [ DANCAR |
[CALCA | ENSINO | FORCA |
[PENSAVA [ CALCA [ PENSOU |
[ DANCA | VENCER | CANSAR |

ATIVIDADE N°7
7.1 - CLASSIFIQUE AS PALAVRAS QUE TEM O FONEMA /EINTRE VOGAIS:

Antes de vogal posterior escrita com SS o

s¢

Aptes de vogal anterior escritas com SS ou C,|SC,
XC

As palavras séo:

FACO, DESCER, COMECOU, NASCER, $OS ESSE,

PASSEANDO, ANOITECEU, EXCELENTE, NASCER, NASCA.

7.2 — CLASSIFIQUE AS PALAVRAS COM O FONEMA /s/ NINICIO DA SILABA:

ISSO, DOCE,
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Entre as consoantes (L, R) e vogal posteriof Entre as consoantes (L, R) e vogal anteriof ou
vogal nasal (grafada com N) vogal nasal (grafada com N).

As palavras sdo: PENSOU, ENSINO, CONSEGUIA, FOR@WLGA, PENSAVA, VENCER,
PERCEBE, DANGA, CANSAR

Objetivo da atividade:

Criar um momento de sensibilizagdo dos docentes sobre a dificuldadpresentar
graficamente o fonema /s/ em contextos competitivos, colocando-segao do
aluno/escritor e percebendo que a compreensao tedrica dos principsistedoa
alfabético do portugués do Brasil que regulam a conversdo desteafaneditia
parcialmente na escolha das letras corretas para grafar agapataerque de fato mais
auxilia a integrar-se nesse conhecimento ortografico é eststantemente em
contato com estas palavras para memorizar sua escrita.n, enfnais importante
mesmo é sensibilizar o docente para ndo supervalorizartipstesle erros com seus
alunos, pois gradativamente, com a pratica social de leitura scdieestes erros
serdo superados. A preocupagdo com 0s erros ortograficos jamam@aaecer no
ensino da escrita, ao ponto de inibir o prazer de expressar-seeprden lingua

escrita.

ATIVIDADE N° 8
8.1 - SEPARE AS PALAVRAS EM SILABAS

ASCENSAO
OBSESSAO
EXCECAO
RESCISAO

TRANSCENDER

ASCENSORISTA

8. 2 — QUAL LETRAVOCE USARIA PARA COMPLETAR ESTASARAVRAS?

a) Minha vida profissional estd em a___enséo. (SS)ou
b) Suaobse__ &o é limpar a casa! (SC ou SS)

c) Paratoda regra existe uma e___egao. (XC ou C)

d) Vocé assinou are___isdo do contrato? (SC ou XC)
e) O a___ ensorista faltou ao trabalho hoje. (S ou SC)
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8. 3 — Observe o grupo de palavras e relacion®atexto ao qual elas pertencem, segundo a tabela de
converséo do fonema /s/ em contextos competitadasptado, Silva, 2006.

As palavras s3o: CASSAR, CACAR, INTENCAO, INTENSA@GCENTO, ASSENTO, CINTO,
SINTO, SELA, CELA, CONSERTO, CONCERTO, SEGAR, CEGARSCENSAO, OBSESSAO,
EXCECAO, RESCISAO, TRANSCENDER, ASCENSORISTA

CONVERSAO DO FONEMA /s/ EM CONTEXTOS COMPETITIVO&daptado, Silva, 2006).

CONTEXTO (posicéo) LETRAS (concorrentes)| EXEMPLOS
INICIO DE PALAVRA S

ou
Antes de vogal anterior (]

Obs.: O fonema /s/ no inicio da palavra, antegodel posterior, serd sempre escrito com a

letra S.

ENTRE VOGAIS (V-V) SS
ou
c

Antes de vogal posterior SC

antes de vogal anterior SS
ou
C
SC

entre /e/ e vogal anterior XC

Obs.: Quase sempre, o fonema /s/ é representémldigeafo SS, entre vogais. Os digrafos
SC, XC sdo mais raros.

INICIO DA SILABA

SouC
Entre consoante e vogal
posterior ou vogal nasal
(grafada com N)
Entre consoante e vogal SouC

anterior ou vogal nasal
(Grafada com N)

Obs.: As consoantes consideradas sdo (L — Rnabda silaba.
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ATIVIDADE N° 9

ESCOLHA A PALAVRA ADEQUADA PARA COMPLETAR A FRASE.
a) CASSAR ou CACAR

1 — E proibido animais em exting&o.

2 — O juiz ndo quer o mandato do senado

b) INTENSAO ou INTENGAO
1 — Desculpe, néo tive a de miagoa-
2 — Qual foi a do terremoto?

c) ACENTO ou ASSENTO
1 - Na&o esquega de colocar nagasla
2-0 do carro é confortavel!

d) CINTO ou SINTO
1 — Méarcio comprou um preto.
2—-Eu fome ao meio-dia.

e) CELA ou SELA
1 — O homem esta preso em uma negjtos
2 — Comprei uma nova para melatav

f) CONSERTO ou CONCERTO
1 — Levei meus calgados para o .
2 — Fuiaum no teatro municipal.

g) SEGAR ou CEGAR
1 — Amanha cedo vamos o trigo.
2 — O diabetes pode .
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ANEXO C — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS NO CURSO DE
FORMAGCAO CONTINUADA

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Pseuddnimo:

Escola

Idade

Sexo()F()M

Escolaridade () Ensino médio - ano de concluséo
() Ensino superior - ano daausao
() Pb6s-graduacéo - ano delkesdo

Tempo de servi¢o no ensino fundamental

ATIVIDADE PARA  DIAGNOSTICAR OS CONHECIMENTOS DOS
PROFESSORES QUE ATUAM NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL SOBRE A CONVERSAO DO FONEMA /s/ EM CONEXTOS
COMPETITIVOS.

QUESTAO N° 01

No6s sabemos, como usuarios da lingua portuguesa,agaprendizagem da
relacdo fonémico-grafémica tem muitas facetas, detas é a de que um fonema pode
ser representado por varias letras. Sendo assspomda:

Vocé ja leu ou ouviu falar sobre as possibilidadesgrafia do fonema /s/ em
contextos competitivos? Escreva o que vocé salbye =ib.
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INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Escola

Idade

Sexo ()F()M

Escolaridade () Ensino médio - ano de concluséo
() Ensino superior - ano dacusao
() Pés-graduacéo - ano delemdo
Tempo de servico no ensino fundamental

QUESTAO N° 02

Observe o levantamento das palavras que comstijmeo de grafia do
fonema /s/ em contextos competitivos (considerarsgdprincipios de codificacdo deste
fonema, regido pelo sistema alfabético do portugi@sBrasil) obtidos através de
producado textual do reconto de historia ¢entopéia que sonhavde Herbert de
Souza). Logo apds, justifique por que tais pakeanstituem erro de grafia.

CONVERSOES DO FONEMA /s/ EM CONTEXTOS COMPETITIVOS .
REALIZADAS PELOS ALUNOS DO 2° ANO DO 2° CICLO DE RMACAO.

Hipotese de
escrita da crianca

JUSTIFICATIVA

‘mas a sentopéia
queria  realizar
ultimo sonho’

|

‘M ais ndo é imposiv
cegrude e dai a
fumigra falou’

‘O curio pergutoce
ela queria cantar’

‘Suba na minha costa
e vamo vuar lan
seucraro queu querd

‘mas ela ou viu uma
vos la desima mas
eu nao sotenho e se
sonho tenho d

nadar’ F

‘Ela estavapaseando
e escutou uma Vvoz
era a andorinha’

‘De pois ela queria
deser e de pois
anoteseu

‘Vocé quer avoa
craro entdo supa |a
qui entdo foi avoa ela
valo vamos decer




vamos’

[1°4

‘O curio disse voc
quer que eu faso
uma flauta de bamhu

ela disse vocé fais|e

ele deu a flauta |e
comesouwa cantar’

‘0 peicheapareseue

disse o peiche sobe
na minha costa que

eu televo para nadar’

‘mas ela ou viu uma

vos la de sima mas

eu nao sotenhe se
sonho tenho de
nadar’

‘ela que ria cants
mais naaoceguia

—

‘dai o macaco
perguntowosecer se

agarar na minhas

costas cero’

‘mais ndo @mposive

cegrude e dai |a

fumigra falou’

‘ue ria pula qus
nem O macaco |e
deséto o vio uma
vozinha que vinha’

1Y%

‘Escutou uma
voizinha era a
andorinha a
andorinha dise

centopéia vocé quer

vuar nas minhas
costas euposo claro
que pode’

‘E esse foi aterseiro
sonho da minha vida

‘queria voar la pelo

céu ver as coisas |a

de cima mas ela
-

penssou que ess
sonho’

‘subiu na costa do
macaco e eladice
que ficou muto felis’

‘A centopéia tinha

outros sonhos a_seu

pudésenadar’

154
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INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Pseuddnimo:

Escola

Idade

Sexo()F()M

Escolaridade () Ensino médio - ano de concluséo
() Ensino superior - ano daausao
() Pb6s-graduacéo - ano delkesido

Tempo de servi¢o no ensino fundamental

QUESTAO N° 03

A conversao do fonema /s/ em contextos compesitbamstitui uma das maiores
dificuldades de grafia do sistema alfabético dotymprés do Brasil, pelas vérias
possibilidades de letras em que pode ser convertido

Sendo assim, 0 aluno necessita de um ensino iotethe sistematizado para
que ele tenha dominio deste principio da codificaEique este tipo de aprendizagem
nao ocorre espontaneamente.

Portanto, vocé, professor, tem o compromisso dboehr acdes pedagdgicas
adequadas na sala de aula, a fim de atenuar esldiifiles de conversdo do fonema /s/
em contextos competitivos, certo?

Entdo, se vocé precisar atender a esse comprgmesa@va como poderia ser
operacionalizado o ensino deste fonema /s/ em géiAaas representacdes graficas
(letras), em sua sala de aula.




INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Pseuddnimo:
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Escola

Idade

Sexo()F()M
Escolaridade () Ensino médio - ano de concluséo

() Ensino superior - ano daausao

() Pb6s-graduacéo - ano delkesido

Tempo de servi¢o no ensino fundamental

QUESTAO N° 04

DITADO DE PALAVRAS
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ANEXO D - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS DOS ALUNOS

Turma:

Idade:

Data:

RECONTO DE HISTORIA
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