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RESUMO

Esta disertac® apresenta mmo tentativa de andlise aformac@® doleitor em relacd® a midia
impressano ambito doEnsino Superior. Por apresentar um cunhomulti e transdiciplinar, esta
pesquisa envove @ncatos de Comunicacd Social, Midia, Psicolinguistica eda Andlise do
Discurso ce linha francesa para sua @nstrucdo. Quanto a leitura da midia, a revista Vea foi
aportada cmo primeira opcdo pelos graduandos do curso de Ciéncias Contabeis. Por is,
houwe ainiciativa en saber qual o perfil de leitor que esta instituicdo dz formar em
comparacé® ao perfil de leitor que gresenta. Para tal proposta, foi adotada a metoddogia
quali-interpretativa de pesquisa mntando com andlise discursivadarevista , aplicac® de dois
guestionarios, um pré-teste e um teste de leitura as graduandcs , entrevistas com um
professor do curso e uma bibliotec&ia. Outrossm foram consideradas as instancias atuantes
de mediacd da leitura endo apenas 0s aspedos cognitivos e discursivos durante aleitura.
Portanto, o dhar investigativo foi delimitado em  topicos: 1) o perfil de leitor que a
ingtituicéo defende formar e o perfil de leitor que gresenta; 2) o grau de importancia que 0s
graduandcs e os profesores atribuem a leitura; 3) os movimentos dos aluncs diante de
situagdes de leitura da midia ; 4) as condc¢les de produ;do des leituras informativas; 5) a
relac® entre amidia impressa e o leitor; 6) as mediages atuantes durante aleitura. Os
resultados das analises mostram que, embora 0s graduandcs e os profesores atribuam uma
importancia aleitura reflexiva para sua formacgé intelecua e profissonal, em seus dizeres,
eles anda mncebem leitura cmo a etrac® de informagdes (“dadas e verdadeiras’)
produwzidas pela midiaimpressa. Logo, tanto os graduandos quanto os professores legitimam a
crenca nos discursos de verdade, oljetividade eimparcialidade produwzidos pela midia mmo
efeito aos susleitores.

Palavras-chave: discurso; formacé@® doleitor ; midiaimpressa; ensino superior.



ABSTRACT

The training of the reader vis-a-vis the printed media in the @ntext of higher education is
analyzed. Current multi- and trans- disciplinary reseach invaves nations taken from Social
Communications, Media, Psychdinguistics and Frech Discourse Analysis. Since Vea has
been chosen as a first option by undergraduate. Account students, an investigation with
regard to the reader’s charaderistics that the Institution endeavors to develop and the adual
reader’s charaderistics is provided. A quality and interpretation methoddogy of reseach
was adopted in which the discursive analysis of the magazine, two surveys, a pre-test and a
reading test for undergraduates, na interview with a university professor and a librarin were
undertaken. Further, na merely the cognitive and the discursive aspeds during realing but
also the adive instances of reading were taken into acourt. Investigation was defined by the
following topics: 1) the set of charaderizations that the institution is al egedly building in the
undergraduate student and the reader’s charaderistics that adually reveds; 2) the importance
rate that undergraduates and professor attribute to reading; 3) students' associations in the
context of the reading media; 4) the production condtions of information readings; 5) the
relationship between the printed media and the reader; 6) the adive mediations during
reading. Results dow that although undergraduates and profesors give paramourt
importance to reflexive reading for their intelledua and professonal training and upditing,
they have alimied view of realing, or rather, reading is a mere extradion d ( ‘given and
true’) information poduced by the printed media. Undergraduates and professors therefore
validate the belief in truth discourses, oljedivity and impartiality produced by the media &
effeds onthe reaers.

Key words: discourse; reader’ s training; printed media; higher educaion.



INTRODUCAO

Os instrumentos cientificos ndosdo feitos para da respostas, mas para colocar questdes.*
Paul Henry

Utilizando a nogé geral de midia, como meio de difusdo e veiculac® de
informagdes, € interessnte visualizala en suas diferentes formas e caaderisticas de
diseminac®. Deste modo,faase en midia aidiovisua (televisdo e video), multimidia e
suas novas teologias (CD-rom, Internet e outros reaursos advindos da informética), midia
radiofénica (o radio) e amidiaimpressa (jornais e revistas).

Quanto a0 espa@ escolar e universit&io, A estudos na Europa que tratam da
preocupacd® com o uso de produos da midia mmo materia pedagdgico em sala de alla
Todavia, segundo Barros Filho (1999, sdo os paises sul-americanos, como o Brasil e a
Argentina, que ja gresentam boa discussio sobre tal porto. Portanto, umadas justificaivas
para nstrugéod desta pesquisa que ewvolve midia e esino superior, € que O sujeito néo
sgja engolido pa ela, ja que ler o dscurso da midia € ondcd parainsercéo dosujeito ma
sociedade ena Historia de seu tempo (GHILARDI, 1999. Por is, €inviadvel ignorar o papel
da midia impressa (no que diz respeito a informac@® e aformac@® do leitor) em quaisquer
nivels de ensino, doFundamental ao Superior.

Interligando pesquisa, linguagem e leitura aos problemas em salade alla, € no
campo daLinglisticaAplicadaque o profesor- pesquisador podera encontrar  abertura para
discutir relagdes entre midia eformac@ de leitores no ambito doEnsino Superior. Por is, é
a partir desta relac@, professor-pesquisador-ensino, que a atora desta dissertac® faz seu
percurso de pesquisa e ©nstroi seu oljeto para pesquisa.

Também é pertinente relembrar que, ao analisar um problema red de ensino,

houvwe a opatunidade de se repensar aguns concetos da Andise do Discurso e da

! Por uma andise automética do dscurso, uma introdugop a obra de Michel Pécheux. 1997, p. 36.
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Psicolinguistica (no gte se refere aleitura), estando a pesquisadora desprendida de quai squer
pretensdes de enpenhar-se an uma tentativa quimeérica e &austiva de reformulagdes tedricas.
Deste modo, houe a preocupacd® de evitar, sempre que posdvel, atuar como uma
pesquisadara do serrote que entende pesquisa mmo copia de outros textos a partir das
afirmagdes ou regagdes feitas pelos autores que estudou,limitando a pesquisa auma mera
refutaca oucorrobaacgd de postulados tedricos (BELLINI, 1998.

Segundo as vozes do senso comum, no que tange a trabalho com a leitura e a
formacd doleitor, h& uma aenca eitre os profesores de que sdo as Instituicdes de Ensino
Superior (Universidades, Centros de Ensino Superior e Faaldades)’ o espagp once 0
professor podera trabalhar junto a leitores ja maduros. Espag o qual aleitura érecmnhedda
como um trabalho importante e fundamental aos graduandcs de quaisquer cursos. 1S
presaupfe-se que & instituigdes de Ensino Superior priorizem a onstrugéo do saber e sua
reflexdo feita pelos sjeitos envalvidos no poces, formando sujeitos-leitores, ou até
mesmo, partindo ck leitores supastamente formados. Deste modo, aleitura seria wnsiderada
de fundamental importancia na visdo de graduandcs e docentes de quaisquer cursos. Por s,
€ omum crer que sgja neste espaco de saber onck 0 professor encontrara dunas aptos a uma
leitura reflexiva diante da diversidade de textos trabalhos ao pressupar que o alunoja tenha
nocdo da importancia da leitura en sua formac®, estando pas, recegtivo a leitura de
quaisguer textos.

Mas 0 que ndo esta dito, entre outras questdes, € qud o perfil de leitor que estas
instituicdes de Ensino Sugrior almgjam e dizem formar e qud o leitor que de fato formam.
Eis 0 problema que ongtitui 0 cerne desta pesquisa. Além dis, sujeito e discurso séo
construidos pelas relagdes ciais e de poder pela natureza social da linguagem (e da lingua),

enquanto produo de uma necessdade histérica do sujeito. Is dredona a remissio amiude

2 Doravante |ESP para Instituic& de Ensino Superior Publica em pesquisa.
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as cond ¢des de produgéo em que aleitura étrabahada entre os aluncs em tal espago de saber.
Por issn, remete-se abs diversos portos constitutivos a formacgé doleitor, tais como: analise
do dzer dos profesores obre este perfil de dunoleitor que aéam formar; andlise do dzer
das bibliotecé&ias quanto a oferta de textos e sua procura feita pelos graduandos; contrapono
de tais dizeres e @mndc¢bes de produzédo ao perfil que o aluno apresenta por meio de
questionarios, pré-testes e testes de leitura (a partir de textos que tais graduandcs preferem
ler).

Das judtificativas em optar pelo Ensino Superior diz respeito a pouca dengéo de
pesquisadores de graduac® e de pés-graduacd® em insistirem no desafio de buscar saber
sobre aquestdo daleitura en tal espago de saber. Embora hgja vérias iniciativas de pesquisa
no ambito do Ensino Superior que versam sobre a ecrita e aleitura dos graduandas®,
aaedita-se que pouco tem-se pesquisado sobre arelac® entre aleitura da midia impressa e
seus efeitos aos leitores nesse mesmo espaqo de saber.

Outro desafio que justifica esta pesquisa, € tratar sobre aformac@ doleitor aluz de
teorias linglisticas, uma vez que éfreqliente encontrar pesquisas obre leitura eformacé® do
leitor associadas a Literatura.

Um tercero “atrevimento” da pesquisadora refere-se atipologia textual (os textos
veiculados pela midia), ou sgja, a relac® entre leitor e midia, a qual ainda ndo é bem
reconhedda cmo fonte de leitura eveiculadora de textos por muitos professores (até mesmo
muitos profesores de lingua maternal).

Havendo peocupacéd® com adeimitacd® da pesquisa, optou-se por tratar do género

revista informativa no qle se refere a midia; quanto aos leitores no espago do Ensino

% A exemplo dis®, recmmenda-se mnsultar as sguintes publicages (também citadas nas referéncias desta
disertac®) : Os vestibulandas e suas produgdes textuais, uma andise dess universo linglistico da Prof  Dra.
Romilda Marins Corrég Retratos da escrita haUniversidade da Prof @ Dra. Maria do Carmo O T. dos Santos,
bem como os diversos artigos publicados pela Prof @ Dra. Marilurdes Zanini e pelo Prof © Dr. Renilson José
Menegass que versam sohbre aleitura e a ecrita no vestibular. Quanto a midia, recomenda-se Os discursos
jornalisticos, manchete, reportagem, classficados & artigos, publicac® organizada pela Prof 2 Dra. Silvialnés
C. C. de Vasconcdos. Maisinformagdes constam na bibli ografia desta dissertac.
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Superior, com base en observagdes empiricas de longo prazo feitas pela pesquisadora, houwve
a escolha en pesquisar os graduandos do curso de Ciéncias Contabei's, umavez que se aito-
proclamavam como leitores muito asdducs de revistas informativas, leitores maduros e
criticos em comparacd a outros cursos da instituicdo de Ensino Superior seledonada para
pesquisa.

Ainda sobre 0 campo e pesquisa, deddiu-se por uma instituicdo e Ensino
Superior Publica(IESP) locdizada a centro-oeste paranaense.

Delimitados o campo e andlise eos participantes da pesquisa, passemos a0 percurso
percorrido pela pesquisadora.

Houwve, primeiramente, a glicac® de um questiondrio inicia aos graduandacs de
Ciéncias Contébeis (doravante GCC) do pimeiro ao quinto ano cetal curso daquela mesma
IESP, duante o ano letivo de 2002.Dos cento e quarenta eum questionérios responddas,
noventa degeram a Revista Vga como primeira opcdo de acs® a informagcd®d em
comparac@® a outras revistas informativas. Como justificaiva pela preferéncia, os graduandcs
aludiram a aencanaimparciaidade de tal revista, na objetividade ena @nfiabili dade no qLe
diz respeito ao tratamento dainformacé.

Portanto, surgiu a necessdade de mnhece melhor esta revista, sua historia, suas
transformagdes ao longo das anos, sobretudo s discursos que veicula a leitor e garantem seu
éxito de venda eliderancanesses <ustrinta e ¢nco ancs de drculac®. Para andlise de Veja,
houwe respaldo em textos de Comunicac@ Social, no que diz respeito ao género revista,
além do arsena tedrico da Andise do Discurso de linha francesa para andlise de outros
portos.

Quanto a nocéo ce leitura, partiu-se do principio de que a leitura ndo se restringe a
texto escrito, mas também a leitura de mundo,embora esta pesquisa trate do texto midiético

impres. Por is, quanto as concepgdes de leitura e & arsenal tedrico para apesquisa, houve
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anecessdade de partir de uma perspediva lingliisticaque voltasse suas atencdes as condi¢des
de produzéo e & relagdes de poder veiculadas pelos discurso gque formam e interditam o
sujeito. Deste modo, houe uma necessdade de retomar os pressupcstos da Andise do
Discurso. Todavia, quando se trata de leitura, mesmo havendo ofgéo pa uma perspediva
discursiva que oriente a questOes referentes a exterioridade da linguagem e & posicOes dos
sujeitos, ha também aspedos cognitivos durante aleitura que ndo devem ser ignorados.
Neste impasse, alguns presaupcstos da Psicolingliisticaforam retomados para orientac@® de
tais aspedos. Por conseguinte, ndo é demais resstar que esta pesquisa &ume um caéter
multi e transdisciplinar, umavez que a omplexidade do problema de pesquisa ultrapassa os
limites de umateoria. N&o se trata, pds, de um edeticismo perndstico nrem tampouwco uma
pretensdo de cntrapor teorias consideradas opcstas em suas concepgdes. Mas em tentar
considerar os diversos aspedos que envolvem a formacé@ do leitor no espago do Ensino
Superior e sua relacé® aos textos de midia.

Por essas e outras razbes supradtadas, aaeditase ser relevante e significaivo a
pesquisa evidenciar o uriverso doleitor em uma IESP com a finalidade de levantar pistas que
possam contribuir para umaformac@® doleitor mais sntonizada na contemporaneidade, bem
como saber aque porto aletura estd sendotrabalhada neste nivel de ensino hge. Com base
nes<e quadro exposto, encaminha-se & possve's perguntas que norteiam a pesquisa.

Qual é o perfil deleitor que alESPamea edefende formar e qual o perfil deleitor
que @resenta?

Qual o grau de importancia que o graduando e Ciéncias Contabeis atribui a
leitura para sua formac@® profissonal durante agraduacd®, qual seu dzer sobre aletura e
seu comportamento em situagdes de leitura ?

Qual aimagem que 0 GCC legitima enrelac® arevistaVea e anformaca?

Como estarevista gresenta-se a leitor?
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Quais sio0 os movimentos e préaticas que 0 GCC apresenta durante aleitura de textos
damidiaimpressa?

Quais 0 as mediagdes atuantes durante este proces e leitura nesta IESP?

A justificativa da presente pesquisa, com a propacsta de @nhece o trabalho daleitura
no &mbito do Ensino Superior, é partir da andlise de como ocorre aformac@® doleitor em
uma |ESP paranaense que, talvez, podera gresentar aspedos, discursos e um perfil de leitor
semelhante abs de outras Institui¢es de Ensino Superior paranaenses e quicado Brasil.

Quanto a fundamentacd® tedrica no g se refere as aspedos cognitivos,
estratégias e niveis de leitura, ameando o leitor “maduro” e “critico” tratados pela
Psicolinguistica a pesquisa fundamenta-se an textos e amncetos de Jean Foucambert (1994,
Michel Scott (1983, Angela Kleiman (1989, 1996e 2001), Mary Kato (1986 e 1990, José
Renilson Menegass (1995 e Vilson Leffa (1996 para oncepcdo de leitura, leitor e os
niveis de leitura.

A maior parte dafundamentacd® consiste an postulados da Andlise de Discurso de
linha francesa para questes mais gerais bre aleitura. Deste modo, serdo considerados
portos que ewovem o sujeito e & regulariedades discursivas em seu contexto socio-
histérico, s discursos e seus mecanismos de @ntrole einterdicéo dcs ujeitos envalvidos, as
relagdes de poder por meio da linguagem, a ideologia eos jogos de imagens neste anbito.
Portanto, haremissio aos textos dos franceses Michel Foucault (1982, 1987, 1996, 1999
1999b, 200@ 2001, Michel Pédheux (1995e 1997 e Dominique Maingueneau (1997, 1998
e 2002 e & brasileiras Eni P. Orlandi (1993, 1997e 1999 e Maria Jos¢ R. F. Coradni
(1995. Os conceitos de leitura, leitor e suaformacé sdo apresentados em ambas perspedivas
linglisticas.

Quanto a mediacd e & questdes pdliticas bre aleitura, Hauser (1977, Ezequie

Teodao da Silva (1991, 199&; 1998 hh 1998c; e 200]) e Luiz Percival Leme Britto (2002
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respaldam a andlise. Considerando e o oljeto também envolve a adlise de midiaimpress,
houwe aleitura das vertentes tedricas mididticas. Neste cao, oreferencial tedrico limita-se
aos concatos de John B. Thompson (1998, Vadir Barzotto (1999, Maria Inés Ghilardi
(1999, Ciro Marcondes Filho (1985, José Marques de Melo (1973, Muniz Sodré (1983 e
Adair Peruzzolo (1972.

Enfim, quanto a formalizac@® escrita, a presente disertac® esta organizada em trés
partes, aém desta introdugéo e das consideragdes finais. Na parte |, estruturada en trés
capitulos, ha um breve panorama dos concetos de Psicolinglistica, Andlise do Discurso e
Midia os quais 80 pertinentes a0 percurso da pesquisa. Na parte I, em um primeiro cgpitulo
é trazido atona o itinerério metodd égico para pesquisa, seguido pa outros dois cgpitulos em
que sdo feitas as andlises da revista Veja e das mediagdes presentes na formac@® dcs leitores
daguela IESP (biblioteca professor e outras mediagdes). Na parte Ill, das capitulos 0
dedicados ao conhedmento prévio dos GGC, a memoria discursiva apartir de um pré-teste,
bem como os niveis de leitura apartir de um teste de leitura com referéncia a uma Carta &
leitor de Vgla que anurciava uma reportagem a respeito do Movimento dcs Trabahadores

Sem-Terra



PARTE |

O que na6s acreditamos depende do e nés aprendemos

Ludwig Wittgenstein®

4 Série os pensadores. S&o Paulo: Abril Cultural, 1978



1 ALEITURA E A PSICOLINGUISTICA

1.1 A PSCOLINGUISTICA

Neste caitulo apresenta-se um breve panorama sobre mwncepcdes de leitura eleitor
segundo a Psicolinglistica, com objetivo de tratar sobre aimportancia do conhedmento
prévio, dainferéncia e dos nivels de leitura, enquanto aspetos pertinentes ao comportamento
do comportamento doleitor diante do texto, considerando G aspedos cogniti vos.

ApGs a virada lingtistica, a Psicolinglistica, juntamente @mm outras correntes de
linguagem (tais como a Linguistica Textual, a Semantica Argumentativa, a Semiética a
Semiologia e aAndlise de Discurso dentre outras), tornouse uma déncia de linguagem.
Todavia, a Psicolinguisticafoi constituida do amalgama de outras duas ciéncias, a Psicologia
e alLinguistica

Nos Estados Unidos, a Psicolinglistica projetou-se rumo a duas orientagdes
distintas: uma oriunda da escola radonalista ou mentalista; e outra da escola behaviorista e
neobehaviorista; enquanto is®, ra Franca Jean Piaget — e a orrente da eistemologia
genética — e Jaaques Lacan redizaram pesquisas do maior interesse sobre 0 aprendizado
verbal, bem como as relagdes entre pensamento e linguagem (embora en portos de vista
diferentes). Atuamente, Emilia Ferreiro tem sido apresentada como um dos grandes
expoentes da Psicolingliistica a tratar dos problemas relativos as fases de ajuisicd do
codigo verbal escrito.

Os behavioristas aplicaram a Psicolinglistica @ témicas da psicologia experimental
e, a partir de Skinner, analisaram o comportamento verbal do hanem como um proces de
estimulo (S) e respostas (R). Deste modo, focaram suas atengdes na caleia da wmunicacé®
(emissor — receptor — mensagem) elaborada por Roman Jakobson a partir dos textos

sausaurianos organizados por Charles Bally e Albert Sechehaye.
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Interessante lembrar que a ©rrente Psicolinglistica gresenta uma identificaca
muito proxima ®m a @ncepgdo comunicadona da lingua, a qual a cncebe Mo um
instrumento de comunicac®. Em termos de leitura, is presupde que o bam leitor é aquele
que mmpreende amensagem com eficiéncia veiculada por um codigo consensua entre 0s
falantes, jaque alingua é onsiderada cwmo um ato socia (Sausaure).

Por desconsiderar o interlocutor e o caéter interadonal da linguagem, este porto
tem sido alvo de constantes preocupagdes dos seguidores desta linha agnitiva a tratarem da
leitura. Deste modo, alguns autores sugerem uma posicéo concili atéria, de alequacd® aos
postulados da Psicolinglistica a oncepgéo interadonista da linguagem no que se refere a
leitura (Angela Kleiman, 1996, 200k Vilson Leffa, 1999.

Kleiman, ao apresentar sua mletaneal eitura, Ensino e Pesquisa (2001), aaedita en
uma “coeréncia entre fundamentac® tedrica e acd prética no ensno da leitura, o
reconhedmento do professor enquanto adulto modelo desse leitor, o ensino daleitura merente
com uma posturainteradonista” (KLEIMAN, 2001,p. 9. Portanto, é possvel considerar que
0S aspedos cognitivos ainda predominam nesta postura de Kleiman, bem como a inspiracé®
behaviorista aimitac@® (“adulto modelo”), os aspedos cogntivos continuam sendo ocerne

para os postulados desta crrente que concebe aleitura Mo proceso mental.

1.2 AS CONCEPCOES DE LEITURA CONFORME A PSCOLINGUISTICA

Kleiman, em seu conheddo texto Oficina ce Leitura , teoria e prética (1996 ja
reconhece que o0 texto nNdo € goenas um mero repasitorio de informagdes e palavras cujos
significados devem ser extraidos um por um, para asm, cumulativamente, chegar a
mensagem do texto (KLEIMAN, 1996), pas, se adm foss, caberia a leitor apenas extrair
as informagdes do texto, paporcionando um leitor passvo, un pseudoleitor, que ndo

consegue @nstruir um sentido para o texto.
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Outra mncepcéo redutora de leitura e @orntada pela mesma autora, constitui-se am
conceber aleitura genas como uma mera deadificac®, “um conjunto de aitomatismos de
identificac® e pareamento das palavras do texto com as palavras idénticas numa pergunta ou
comentario” (KLEIMAN, 1996, p. 2D A autora remete a hipGtese top-down (ou
descendente) e ahipdtese botton-up (ou ascendente), em que aprimeira hipdtese ceaitra a
leitura notexto a segunda centrano leitor (KATO, 1985.

Contra esta mesma posi¢éo advinda de uma visdo estruturalista e mecanicista da
linguagem e mnsequentemente da leitura, Maria J. R. Coradni (1995 aerta para a ac#aca
de genas um sentido “dada’ ao texto e impasto como verdadeiro. Esta postura centrada na
materialidade do texto alude & limitagdes da hipdtese descendente de leitura. Deste modo, 0
leitor seria gpenas um reprodutor de sentidos ja cnstruidos e dados como verdadeiros; ao
paso que ahipdtese ascendente, proposta pela linha de estudiosos da psicologia cognitivista
como Frank Smith , K.S. Goodman e D. E. Rumelhart , concebem o bam leitor como “aquele
Cgpaz de acdonar esguemas, Vverdadeiros pamtes de @nhedmentos estruturados,
acompanhados de instrugdes de uso” (CORACINI, 1995, p. 14

Embora essas concepgdes facan mencédo aimportancia do conhedmento de mundoe
a0 conhedmento prévio do leitor bem como as formas de aivac® duante aleitura, ha
sempre a #&usdo a uma memédria homogénea dos leitores. Mesmo que a vertente
Psicolingliistica reconhecaque este mnhedmento € variavel de leitor a leitor, ndo considera
0s aspedos ideol 6gicos da linguagem e congtitutivos deste amnhedmento prévio dcs leitores,
porto gue sera retomado aluz de uma outra perspediva pela Andlise do Discurso ao audir a
memoria discursiva dos leitores.

Mary Kato em O aprendizado da leitura (1990, revé os processos da demdificac®
e rewmnheceque, “o leitor maduro € ajuele que usa, de forma alequada e no momento

apropriado, & dois process [ascendente e descendente] complementarmente” (KATO,
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1990, p.41). Conforme amesma aitora, em seu livio No mundo daescrita: uma perspediva
psicolinglistica (1986, otipo e processo utili zado pelo leitor depende de vérias cond ¢les:
a) do grau de maturidade do sujeito como leitor; b) do nvel de complexidade do texto; c) do
objetivo da leitura; d) do grau de cnhedmento prévio, do asaunto tratado, dentre outros
aspedos a serem considerados durante aleitura (KATO, 1984.

Tais aspedos a serem considerados, quando o pofessor propde um trabalho com a
leitura de textos, depende de um bom senso e de gtiddo do pofessor. Sobretudo e seu
compromis enquanto educador e da preocupacga em explicitar ao estudante afinalidade de

tais leituras a sua formag& enquanto leitor.

1.3 O CONHECIMENTO PREVIO E A INFERENCIA

Sabendo ge o sujeito-leitor ndo se depara @wm o texto em um nivel zero de
conhedmento, aaedita-se que a partir de seu conhedmento prévio, o estudante podera
posicionar-se wmo um leitor ativo dante do texto. Assm, o conhedmento linglistico, o
conhedmento textual, o conhredmento de mundo devemn ser ativados durante aleitura para
atingir a compreensdo. Tal preocupacd foi muito pesquisada e discutida por Bartlett e
Rumelhart, constituindoa teoria dos esquemas (LEFFA, 1996.

Segundo José Luiz Meurer em seu texto Compreensdo e linguagem escrita:
aspedos do pam do leitor (1989, ateoria dos esquemas “tem o oljetivo de explicar como
se estrutura 0 conhedmento armazenado em nossS mentes e MO usaAMoOS este
conhedmento” (MEURER, 1989, p. 26} Por is®, se um texto faz sentido, em parteis se
deve a conhedmento e & informagdes prévias do leitor sobre determinado assunto.

Kleiman, nolivro Texo e Leitor: aspedos cognitivos daleitura ( 1989, caraderiza a

compreensdo de um texto pela utilizacd® de conhedmento prévio, ousga, o qle o letor ja



22

sabe sobre tal asunto, o conhredmento adquirido ao longo de sua vida. Este cmnheamento
ocorre mediante a interac@® de diversos niveis de outros conhedmentos, tais como o
conhedmento linguistico, otextual e o de mundo.

Ainda sobre o conhedmento prévio, mas diante de uma perspediva nstrutivista,
Mariana Miras (1999 ressdta que, ese @nhedmento é pré-requisito para a onstrugcéo de
noves sgnificados e mmpreensdo de informagdes novas. Contudo, também a aitora ndo se
refere as aspedos ideol 6gicos na nstituicdo doconhedmento prévio doleitor.

Michad Scott (1983, ourossm reconhece o conhedmento prévio como fator
principal para aleitura. O autor inglés apresenta @mo conhedmento prévio “o conhedmento
que o leitor traz para o texto antes de |é&-lo, embora ndo sgjatdo uriformemente partil hado ja
gue pocke variar de leitor a leitor” (SCOTT, 1983, p. 102 Asdm, podcem ocorrer problemas
de conhedmento partilhado, j& que o conhedmento prévio tem uma natureza tdo varidvel e
heterogénea

Outro fator, a cmpreensdo do co-texto (a ligac@® interna de um texto) também é
importante para que o leitor atinja os diferentes niveis de leitura e ompreenséo. Esta posicéo
€ muito defendida por Halliday e Hasan (apud KOCH, 2001 e gud SCOTT, 1983 a0
tratarem da @esdo a partir da perspediva da Linguistica Textual. Como a maioria das
palavras de qualquer texto permitird a anbiglidade (e podera ser entendida por referéncias ao
co-texto e as elementos ndo verbais quando o leitor ndo compreende um item lexicd)
poderdo ocorrer 0s “brancos semanticos’, laaunas que permanecen ausentes de significado
para o leitor e que poderdo comprometer aleitura ou compreensdo locd do texto.

Scott ainda persiste no papel  da inferéncia, tipo de cnhedmento e divac@® do
conhedmento prévio. O pesquisador inglés distingue daistipos deinferéncia: 1) ainferéncia
a revdia, ou sga, a inferéncia instantdnea que o leitor pode encontrar evidentemente no

texto. 2 uma inferéncia mais fisticada, isto € um outro tipo ce inferéncia que envave o
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conheamento de mundo doleitor. Em outras palavras, Scott distingue e segundotipo ce
inferéncia da primeira, quando oleitor tem o conhedmento de mundoa ser ativado, mas néo
consegue fazer a wnexdo com aquilo que lé.

As brasileiras L. Fulgéncio e Y. Liberato em seu texto, A leitura naescola (1996,
também tratam da importéncia da inferéncia no proceso de leitura a recnheceem que
“para ler ndo hesta ver e deadficar aquilo gque esta impreso no [@pel; é necessrio,
iguamente, fazer uso da informagé® ndo-visual para prever o que possvelmente vird mais
adiante no texto” (FULGENCIO e LIBERATO, 1996, p. 8L Em outros termos, a leitura

presaupOe aprevisdo e ainferéncia, que completam e permitem a @mpreenséo.

1.4 AS ETAPAS DE LEITURA: DECODIFICACAO, EXTRACAO, COMPREENSAO

E/OU INTERPRETACAO

Segundo Vilson Leffa (1996, para a Psicolinglistica a leitura € um processo
complexo e mmpaosto de inlmeros ubprocess que se encadeiam de modo a estabelece
canais de mmunicaca pelos quais, em via dufa, interagem leitor, autor e texto. Este autor
em seu texto Aspedos da leitura, uma perspediva psicolingtistica (1996, apresenta quatro
concepcdes de leitura (uma geral, dues espedficas e uma cncili atoria) apresentadas pelos
tedricos de linha Psicoli ngliistica

A concepcdo geral remete a processo de triangulagd, como se aletura fose um
espelho, ago intermedidario entre o leitor e a redidade e ndo a propria redidade.
Simplificando, “ler é olhar para uma wisa ever outra” de aordo com este porto de vista.
(LEFFA, 1996, p. 1D

Outras duas concepgdes “restritas’ de leitura s80 antagOnices. Ler pode ser

entendido como a extraca de significados do texto oua aribuicéo de significados ao texto.
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Estas concepcdes referem-se & hipdteses ascendentes e descendentes de leitura j& tratadas
anteriormente. Enquanto uma enfatiza um significado dado e legitimo ao texto em que o
leitor torna-se subadinado a um significado ja dribuido, oura enfatiza a  #&ibuicéo de
significados centrada no leitor, permitindo que ese aivinhe palavras desconheddas pelo
contexto, também é um tipo ce leitura ndo-linea e mais veloz. Contudo, reste proces
descendente os desvios do sentido geral do texto, ou a idéias centrais, acontecen em maior
fregléncia. Ao mesmo tempo qie permite a leitor fazer previsdes a partir do equilibrio de
informagdes novas e velhas, também acentua crtes e permite que o leitor “pule trechos’ de
importancia para a ompreensdo geral do sentido.

Enfim, para Leffa (1996, ler é decodificar, extrair sentidos, mas também interagir
com o texto. O autor remete auma intencionalidade prévia do leitor, ja que ndo basta o
simples confronto doleitor com o texto para ainterac& acntece.

Nessamesmalinha de pensamento, mas em um texto mais antigo, faz-se referéncia
ao livro A leitura em questdo (1994 do francés Jean Foucambert. Referindo-se aleitura
como um ato, embora facamencéo ao texto escrito, Foucambert afirmaque “ler significaser
questionado pelo mundoe por s mesmo” (FOUCAMBERT, 1994, p. % Ler, para o autor,
também é explorar a escrita de uma maneira ndo-linea e mnsiderar as anted pagdes do leitor.
Assm, Foucambert reconhece que a leitura é um proces que pocde ser controlado e
orientado pa meio de diversas estratégias de leitura. Ao pas gue, “controlar a leitura
significa obter informacd® sobre o questionamento inicial, discutir as estratégias de
exploragd@®, medir o caminho percorrido e também formular um juizo sobre o escrito”
(FOUCAMBERT, 1994, p. b

Considerando oexcerto supradtado, € possvel reladonar o dzer de Foucambert ao
trabalho ce aivacd® doconhedmento prévio doleitor bem como ao papel das inferéncias que

s80 portos constitutivos do processo de leitura
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Menegass (1995 também compreende aleitura @mo um proces composto  pa
quatro etapas quenciais. a demdificac®, a cmpreaensdo, a interpretac® e aretencéo. A
deoodificac@® resulta do remnhedmento das dmbolos escritos e da sua ligag® com um
significado (MENEGASS, 1995. Porém, ndo setrata do mero reconhedmento de letrase
sua ligacd® com o significado. Consiste na fase en que o leitor depara-se @m palavras ou
expreses novas, tenta greender seus sgnificados a partir do contexto em que estdo
inseridas ou ¢k seu conhedmento prévio.

A compreensdo, segundo o autor, ocorre quando o leitor cgpta do texto as
informagdes, suas idéias principais. Para is®, 0 conhedmento prévio do asaunto € deveras
importante para que a ompreensdo ocorra. Ainda nesta mesma éapa ha outros trés niveis
diferentes: o literal, quando oleitor atém-se auma leitura superficial do texto; a inferencial,
quando prmite uma mpreensdo limitada; e o interpretativo, quando permite uma
associacd dos contelidos que o texto apresenta as conhedmentos que o |eitor posaui.

A interpretac® consistiria na tercdra dapa, momento no qul o leitor faz
julgamentos hbre o queleu, que poderdou réo ser dirigida.

A retencdo, quarta dapa, diz respeito a0 armazenamento das informagdes mais
importantes namemoria (de longo prazo).

Neste porto, eis umaintervencéo quanto ao dredonamento da pesquisa. Enquanto a
dewdificac® e a ompreensdo dzem respeito aos aspedos mais locas e cedtrais da
materiali dade textual € natercera dapa, ainterpretac@®, que aAndlise do Discurso apresenta
outra propacsta segundo a qual se pode @nsiderar o sentido e sua @nstrugéo em relacé® a

exterioridade da linguagem.
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1.5 EM BUSCA DO “LEITOR CRTICO”: ASPECTOS GERAIS 0BRE A LEITURA

A leitura e aformacé doleitor sGo aspedos que evolvem ndo apenas o professor e
a escola, mas também remetem ao sistema educadona, as pditicas de ensino e apromogéo
da leitura, as cond¢des das biblioteca. Enfim, ao tratar da leitura no contexto krasileiro ndo
sepoce deixar defazer mencéo a Ezequiel Teodao da Silva

Silva, em Criticidade eleitura (19980 posiciona-se mntra uma visdo redentora da
leitura, ou sga, reausa-se acrer que aleitura sgja 0 Unco caminho pra a insercéo dos
individuocs na sociedade. Todavia amite que a leitura € o principa instrumento de
sustentac® de uma educac® emancipadora. Por is, concebe aleitura @mo uma prética
social (SILVA,1998h, ou sga, dentre outras finalidades a leitura aumpre propdsitos de
interac@® entre os aJjeitos em sociedades espedficas. Silva, a0 recnhecea os problemas da
sociedade brasil eira de desigualdades t&o dispares, aerta quanto a urgéncia en democratizar
os textos verbais escritos (em bibliotecas, escolas dentre outras instituicdes) bem como ao
problema dos néo alfabetizados e dos andfabetos funcionas.

Embora no imaginario do senso comum hga uma aenca en democratizacd® da
leitura detiva, muitos professores ainda enfrentam situagbes desoladoras. Aluncs de ensino
fundamental e médio que, emboratenham passado pelo processo de dfabetizac®, apresentam
uma regressio gradativa durante aividades que envolvem a leitura esua reflexé@o, auncs que
demonstram dificuldades basicas de leitura.

E a partir dis sdo suscitadas algumas questfes : serd que as ingtituicdes de ensino
superior estédo longe dessa redidade? Uma vez tendo passado pa um proces de selecd® e
optado pelo curso de seu interese encontraremos aluncs que recnhecan a importancia da
leitura para sua formac@® acalémica? Esta o professor de graduacé livre desses problemas
uma vez que depara-se genas com leitores “criticos’, “maduros’ dispostos a reflexéo e

compromissados com sua formaca profissond e intelecual ?
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Ainda tratando do compromis com a formaga de leitores, essa responsabili dade
cabe genas a0 professor dos niveis Fundamental e Médio? Trata-se de uma responsabili dade
restrita goenas ao professor  de lingua materna?

Silvando aaedita nessa posshili dade esugere que:

Ao invés de descarregar o ensino de leitura somente nas costas dos profesores de
lingua portuguesa, todo ocorpo daente pockria participar de um projeto coletivo,
compartilhando de objetivos, contelddos, metoddogias e procesws de avdiacé e

tentando, nos limites do pasdvel, ligar as atividades de estudo ao exercicio da
cidadania (SILVA, 1991, p. 29)

Deste modo, é posdvel considerar que o trabalho com a leitura ndo deve ser feito
isoladamente pelo professor de lingua materna. E predso néo apenas um envolvimento de
todo corpo dacente, mas que a ecola também permita  @nd¢des de trabalho com a leitura. E
predso que cala profissonal da educacd®d asuuma sua parcda de resporsabilidade na
formacd de seu dunoe an suainsercd na sociedade. Antes de tudo, € necessrio que cala
profissonal da elucac® (professores, coordenadores, bibliotec&ios, orientadoras e gestores)
asuma seu compromis com a formac@ de seu aluno enquanto sujeito e leitor. Mas, para
is, € também predso que o dacente, como qualquer outro profissona que passa por uma
graduacd, néo so tenha mnsciéncia da importancia da leitura como também esteja disposto
ao trabalho com ela.

E no ambito do Ensino Superior? E quanto aos graduandcs? E nese canpo
espedfico, s GCC remnhecan a importéncia da leitura para sua formacé@® profissona? E
seus docentes também? E a instituic@o superior oferece ondcdes para que o trabalho com a
leitura sgjaredizado cefato utrapassando omero dzer?

Ora, seria Smplismo crer que se resolve o problema da leitura en quatro ou cinco
ancs de graduacga e ignorar outros onze anos de vida estudantil de cala graduando. Contudo,
diante de tal problema, como a IESPem pesquisa posicionouse? Atua de forma aposshilit ar

uma transformac@® (mesmo gue parcial) ouignora ese problema? Quanto a essas questdes,
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Silva ndo apresenta uma posi¢éo muito dimista a argumentar que:

A propria universidade, em que pesem algumas exce@es, preocupa-se, muitas
vezes, somente @m 0s aspedos da profissonalizac®d répida das pesas,
colocando-se mmo uma fébricade temicistas que, depois de licenciados, formardo o
quadro de mao-de-obra aser explorada pelas empresas. Com is®, a prépria leitura
transforma-se en mecaiismo de dienac®, colocando-se como uma desculpa para a
prética do autoritarismo e de outras mazdas que, infelizmente, ainda se fazen
presentes nos contextos educadonais. (SILVA, 1991, p. 127).

Deste modo, Silva remete ameraformacé de leitores dedificadores ou extratores,
“leitores técnicos’ os quais véam a leitura genas como um instrumento para auisicéo de
informagdes. Dentre outros motivos, criticidade é apalavra-chave de Silva, bem como a de
outros pesquisadores da @eada Psicolingulistica para formacd de um “leitor ativo”™ ou
“leitor reflexivo”.

Silva defende aposicéo que “criticidade e ¢dadania sdo termos indicotomizavels’
(SILVA, 1998b, p. 2b Nabuscade um leitor ativo e parafraseando Jirgen Habermas, ainda
defende que a préaticadaleitura estd asciada a mnstante suspeita:

[..] O conhedmento critico voltase a eposicdo das condicbes de opressio e
dominacgé social. Por extensdo, a leitura aitica movimenta-se sempre no horizonte
do ban-senso, buscando e detedando o cerne das contradi¢Bes da redidade. Dessa
forma, pelaleitura aitica o sujeito abala o mundo dbs certezas (principamente & da
clase dominante), elabora edinamiza nflitos, organiza sinteses, enfim combate

assduamente qualquer tipo de @mnformismo, qualquer tipo ce escravizacd® as idéias
referidas pelos textos. (SILVA, 1998h p. 26)

Silva, a partir dis, defende aformac@® de um leitor-cidaddo que estgja em
constante questionamento da sociedade en que vive. Diante de diversas finali dades da leitura
(ler para onhece, ficar informado, fantasiar e imaginar, resolver problemas), o autor advoga
gue se |é também para se desenvalver pasicionamento dante dos fatos e das idéias que
circulam por meio de textos os quais levam o leitor a construir seu proprio texto. Em outros
termos a leitura também permite atransformacdo e areflexdo do poprio leitor. Por is

justifica



29

O leitor critico tem sempre @mo norte (como um propdésito implicito ou explicito ao
longo dessa dividade epedfica de leitura) chegar a um posicionamento,
combatendo a simplificac® ou a superficializac® da redidade via discursos que a
representam. (SILVA, 1998h p. 34).

Dentre dgumas consideragdes, pode-se remnhece que a leitura @mpreende
aspedos cognitivos e outros aspedos ciais e discursivos da a@nstrucdo do sentido. A
Psicoli ngliisticatem apresentado bas contribuicdes, no gue se refere a ogni¢do, ao longo de
suas pesquisas, mesmo qle limitada a ndo tratamento de questdes que se referem aideologia,
a subjetividade e @ discurso. Todavia, esta @rrente, no que se refere aformacé do leitor
também prima pelaformacé de um leitor “maduro”, “competente” e “critico”.

Ezequiel Teodao da Silva defende aleitura enquanto praticasocia (SILVA,1998)),
mas «m atribuir aleitura um poder de garantir a redencéo total. A leitura, de a®rdo com
Silva, € um meio de trabalhar-se 0 pasicionamento critico e divo do individuo como
aternativa de posshilitar a inser¢céo do individuo a sociedade. Trata-se do inicio de um
caminho.

Quanto a leitura ser um ato individual (KLEIMAN, 1996, segundo um dos
postulados mais defendidos por pesquisadores da Psicolinglistica, é também interessante o
reconhedmento de que aleitura éum processo idiossncrético hgja vista aheterogeneidade de
conhedmentos prévios entre os leitores.

No entender da pesquisadora, o conhedmento prévio, a inferéncia, sdo elementos
cognitivos fundamentais ao trabalho com a leitura. Admite-se que aleitura ndo € goenas um
proces mental, mas também uma pratica socia que deve propiciar a reflexdo. Assm, o
conhedmento prévio podera ser um porto de partida para o trabalho com a leitura en sala de
aula por meio de estratégias pré-leitura, ao pas qe ainferéncia também podera wntribuir
para a onstrucéo de sentidos locas notexto durante aleitura. Vale lembrar que, as estratégias
durante aleitura so baseadas no adonamento e ercadeamentos de inferéncias possves no

texto para a formac® de portes de sentidos entre o leitor e o texto (SOLE, 1999
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FULGENCIO e LIBERATO, 19%).

Contudo, \ele lembrar, que diante de uma turma, o pofesor poderd propa o
confronto dcs diferentes conhedmentos prévios adonados pelos aluncs, ousga, eles poderdo
guestionar as imagens e 0s concetos diversos que trazem de um determinado asaunto. Eis que
0 professor podera optar pelas formas de adonamento doconhedmento prévio propacstas pela
Psicolinguistica mas também questionar o contetido ¢k tal conhedmento em si.

Em se tratando dh leitura da midia, a partir do conhedmento prévio e das estratégias
pré-leitura, poderdo ser feitas comparagdes e andlises entre 0 conhedmento prévio doauno
sobre determinado asaunto e os efeitos de sentidos que amidia condwe o leitor. Deste modo,
podera ser feita uma andlise do dstanciamento entre o conhecimento prévio dos aluncs e 0s
sentidos que amidia gresenta sobre dgum tema, bem como perceber os diferentes dizeres e
discursos da midia incorporados pelos auncs. E nese momento de reflexdo que a
pesquisadora remete a concato de memoémia discursiva tratando pela ADF. Para analisar os
discursos e dizeres que compdem o conhedmento prévio daos graduandas foi aplicado um pré-
teste. O pré-teste @a mmpaosto de trés perguntas aos graduandcs para verificar o que sabiam
sobre areforma ayréaria, o Movimento Sem-Terra e 0 que entendiam por leitura.

A partir do editorial darevista Veja que versava sobre o MST, foram feitas perguntas
locas com a finali dade de saber se os leitores ultrapassavam a mera extraca de informagdes
apresentas, ousgja, saber qual o nivel deleituraque gresentavam diante do texto.

Portanto, em busca de discutir outros aspedos da leitura vinculados a
discursividade (como a nogéo de discurso, a memodria discursiva e os mecalismos de
produgéo dos entidos — parafrase e pdissemia -) esta disertac@® drigi-se  aoutras nogoes

tedricas pertinentes a pesquisa.



2 ALEITURA E A ANALISE DO DISCURSO DE LINHA FRANCESA

2.1 A ANALISE DO DISCURSO

Dominque Maingueneau, profesor e lingiista francés, apresenta um panorama geral
da Andlise do Discurso (doravante AD) em seu texto Novas tendéncias da andi se do dscurso
(1997). O autor prople um contraporto entre AD, pragmatica e ateorias da enurciac@® em
umatentativa de “aualizac@®” dos conceitos daAD.

Quanto as linhas da AD, Maingueneau apresenta uma distincdo entre duas
tendéncias discursivas. a arropéia e anorte-americana. Na América a AD apresenta forte
inspirac@® nos métodas distribucionalistas de andli se linguistica que impulsionou & estudos
de Sociolinguistica Na Europa, a Inglaterra gresenta uma tradicéo radonalista ligada a
Fil osofia da Linguagem e apragmatica

Neste interim, a Europa ea cenario para & questbes dos formalistas russ, tais
como Roman Jakobson, superando a tradicéo da Filologia, avancando aos encadeamentos
transfrasticos e a dscurso. No entanto, interfere Maingueneau (1997, os pesquisadores
estruturali stas propuseram analisar a estrutura do texto pa ele mesmo, excluindo a reflexdo
sobre a aterioridade textual. Contudo, Emile Benveniste grofunda questbes bre a
subjetividade na lingua e os mecaiismos da ewurciac®, mas longe de onsiderar as
contribuigdes, sobre o0 eu, de Freud (MAINGUENEAU, 1997.

Portanto, dues perspedivas contribuiram para aformacé da Andlise do Discurso
enquanto disciplina, embora marcadas por perspedivas e influéncias diferentes. Enquanto a
tendéncia norte-americana @wncebia a AD como uma etensdo da Linglistica a vertente
européiaja awrciava uma aise internada Linguistica edefendia a AD como uma disciplina

independente.
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Maingueneau (1997 ainda observa dgumas caaderisticas entre anbas vertentes.
De aordo com o linguista francés, a AD de linha “anglo-sax&” volta suas atencdes ao
discurso aral, da onversac® cotidiana. Esta linha gresenta mwmo oljetivo, a andlise dos
propdsitos comunicadonais (descricdo, uso e imanéncia do oheto), partindo do“métodd’
interadonista (oriundo da Psicologia eda Sociologia). Ao pas® que aAD de linha francesa
(doravante ADF)?, analisa o discurso escrito (uma vez que atradicZo francesa posaii aintensa
reflex@o sobre o texto, aliteratura e ahistoria), as relagdes que envolvem o dizer, as cond¢les
de produzéo des< dizer, ousga, priorizao papel da eterioridade da lingua.

Michel Pédheux e C. Fuchs, em texto fundador para aADF, A propdGsito da andise
automatica do dscurso: atualizacao e perspedivas (1975, apresentam ostrés eixosem que a
disciplina se gpdia Havendo uma intensa dencé a exterioridade da lingua, a vertente
francesa, articula-se entre a Linguistica o Marxismo e a Psicandise para explicac® das
questdes suscitadas (0 sujeito, a subjetividade e o dscurso). Por is®, a ADF filia-se atrés
regides de mnhedmento gue sdo rupturas a tradicéo cinetifica durante o seaulo XIX. Deste
modo,justificase 0 carater interdisciplinar da Analise do Discurso.

Na Franca a Andlise do Discurso € modificada a cdafase. A primeira geracd® de
analistas do dscurso (que mmpreende do final da décala de sessenta e @ inicio dadécalade
setenta do seaullo XX) procurava tratar das particularidades das formagdes discursivas, sob
forte influéncia do estruturalismo. Ja a ‘segunda gerac®”, reagindo a fase aterior, faz
contraporto as teorias enurciativas. Em ambas as fases, as concetos e nogdes propastas pelos
franceses Michel Pédheux e Michel Foucault sdo fundamentais para a onstituicdo do corpo

tedrico da ADF. Sobre o propdsito dadisciplina, M. Foucault afirmaque:

A andlise do dscurso ndo desvenda auniversalidade de um sentido; ela mostra aluz
do da o jogo da rarefac@® imposta, com um poder fundamental de dirmacé.
Rarefacé e dirmacgéd, enfim, da dirmacé e ndo generosidade wntinua do sentido,
e ndo monarquia do significante. ( FOUCAULT, 1999 p. 70)

® Doravante, serd usada a reviatura AD para referir-se a Andlise do Discurso de anbas vertentes e a
abreviatura ADF parareferir-se espedficamente aAndlise do Discurso de linhafrancesa.
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Devido a mmplexidade do problema de pesquisa, opou-se pelos concetos e nogoes
dos andlistas franceses: Michel Pédeux (para nocBes de formac@® ideoldgica formagdes
imaginarias e ondcbes de producdo), Michel Foucault (para & nocBes de discurso,
formagdes discursivas, 0 sujeito, as relagdes de poderes e 0 pocer disciplinar) e Dominique
Maingueneau (devido a sua @ntribuicdo da andlise de textos de cmunicac® conforme a
perspedivadiscursiva gual).

Também h& mencles aos textos e & andlises das brasileiras Eni P. Orlandi, Maria J.
Coradni e Helena N. Branddo, nBo s para explicitar as nogdes de sentido e os mecanismos
de repeticdo e aiac@®, mas principalmente por preocuparem-se @m a leitura, sob cond¢des

brasileiras, aluz da perspedivadiscursivafrancesa.

2.2 A CONCEPCAO DISCURSIVA DA LINGUAGEM

Em direc® opasta a Psicolinglistica a luz da perspediva discursiva francesa, o
dizer ndo € compreendido como porto de origem, tampouco a lingua mmo mero instrumento
de comunicac@® entre os falantes ou transmissora do pensamento. A lingua € onstitutiva do
sujeito, que se projeta apartir das posicdes em que des £ gresentam (HENRY, 1997.

Outro principio da ADF sobre alingua, consiste an concebé-la cmomo uma mediacao
(discurso) necessaria entre 0 hamem e aredidade natural e social (ORLANDI, 1999. Por
is0, a ADF considera os procesos e & condcdes de produgcédo do dscurso a partir das
relagdes entre alingua junto aos us sjeitos falantes, bem como as circunstancias em que se
produwz o dizer. A linguagem né&o é transparente, pds o discurso € o efeito de sentidos entre os
locutores em uma dada dreunstancia (PECHEUX, 1997. Ainda quanto alingua, € vista amo
condc¢éo de posshilidade do dscurso e ndo como mera estrutura; a lingua é também

acontedmento do significante en um sujeito, ousega, € partir do dscurso que o andlista poce
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observar arelac® entre lingua eideologia.

Michel Foucault, em A arqueologia do saber puHicada en 1969, também
considera alinguagem na interac® constante entre os sJjeitos falantes e remete a sua
incompl etude:

A estrutura significante da linguagem remete sempre aoutra @isa; os objetos ai se
encontram designados; o sentido é visado; o sujeito é tomado como referéncia por
um certo ndmero de Signos, MesmMo se Ndo esta presente ean s mesmo. A linguagem

parecesempre povoada pelo autro, pelo ausente, pelo dstante, pelo longinguo; ela é
atormentada pela auséncia. (FOUCAULT, 200Q p. 128

Em sintese, a linguagem é entendida pelos analistas do dscurso como a interagcé®
entre os sJjeitos e um modo e ac® socia. Por is®, a linguagem € o lugar de orflito,
confronto ideoldgico e das relagdes de poder entre os sJjeitos. Cabe a andlista do dscurso
estudar a linguagem em seu funcionamento, a qual envalve tanto os mecanismos li nguisticos

quanto “extrali nguisticos’.

2.3 NOCAO DE IDEOLOGIA

A nocdo de ideologia @anda émuito controversa tanto no campo da Fil osofia quanto
para aADF. Um dos desafios para aAD tem sido uma posdvel resignificac@® da nogéo de
ideologia apartir do porto de vista dalinguagem.

A perspediva discursiva parte do principio de que ndo ha interpretac@® desprovida
de ideologia, uma vez que ideologia é ©ndcdo para aconstituicéo dosujeito e dos entidos,
j& que “o individuo é interpelado em sujeito pela ideologia para que se produwza o dizer”
(ORLANDI, 1999b, p. 45

Helena N. Branddo, em seu texto Introducdo a Andlise do Discurso (1996,
relembra que o termo ideologia &sumiu uma mnaacad negativa, de ilusdo e ocultacd® da

redidade. Tal conotacd® partiu de Napoed Bonaparte quando quaificou os idedlogos
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franceses como “abstratos, nebulosos, idedi stas e perigosos ao pocer” .

Nicola Abbagnano (2000 afirma que, o termo ideologia gparece marcado com a
pubicac® |Idéologie , em 1801, a Destut de Tracy para designar a andlise das ®nsagdes e
das idéias. Branddo (1996 também menciona que Napole& Bonaparte anprega o termo em
sentido regativo ao pretender designar um grupo e pesas £m contato com a redidade,
desprovidas de senso pditico, “sedé&rias’ ou até mesmo “dogméticas’, mas € genas com 0
materialismo histérico que greende aidéia de ocultacé® daredidade (ABBAGNANO, 2000,
p. 331332.

Marx e Engels fazem referéncias negativas ao termo ideologia a criticarem 0s
fil6sofos dlemées. Para anbos, a ideologia €um instrumento de dominac@® de dasss, uma
vez que a tasse dominante faz com que suas idéias passem a ser asidéias de todos. Em outros
termos, Marx e Engels concebiam ideologia como ilusdo, abstrac®, ccultac® e inversdo da
redidade social.

Louis Althusser, em seu ensaio Ideologia e aparelhos ideoldgicos de Estado (1977)
aaescenta outra nuanca a termo ideologia tornando-se referéncia para Analise do Discurso
Para ese fil0sofo francés, ha garelhos repressores (o Governo, o Exército, a palicia dentre
outros) e @arelhos ideoldgicos do estado (a religido, a escola, a familia e os meios de
comunicaca® de massa). Conforme sua visdo, eses aparelhaos permitiriam a perpetuacd® do
poder da dase dominante na explorac® de outras classes, embora o funcionamento da
ideologia esteja cncentrado nas aparel hos ideol 6gicos do Estado.

De aordo com Brandéo (1996, Althusser ainda daboratrés hipateses de explicac@®
do termo ideologia: a) a ideologia representa arelacd® imaginaria de individuos com suas
reas condcbes de eisténcia; b) a ideologia tem uma eisténcia porque surge e@n um
aparelho, repressor ou ideol 6gico, e an sua (s) pratica(s); c¢) aideologiainterpelaindividucs

Como sujeitos.
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Ressltando atercara mncepgéo, € possvel conceber que aideologia materiali za-se
em atos concretos, sendo condcdo para &isténcia de uma prética, bem como opera na
transformac@® dcs syjeitos. Em outras palavras, sendo interpelado pela ideologia o sujeito é
assujeitado.

E pertinente frisar que essa oncepcd do sujeito tornou-se referéncia para aAnalise
do Discurso, conforme € posdvel interpretar a partir dos textos de Michel Pécheux. No
entanto, esta referéncia, muito criticada por estudiosos de outras correntes de linguagem,
sofreu um deslocamento a partir das contribuic¢des de Jaoques Lacan com a Psicandlise. Com
is, anogéo de sujeito da Andlise do Discurso foi repensada, mas tal porto serd tratado no
oitavo capitulo desta dissertaca.

Outra importante @ntribuicd ao conceto de ideologia, comentada por Brandéo,
refere-se & posicdo de Paul Ricouer. Segundo es® fil6sofo, “ideologia é uma fungéo
mediadora na integrac® social, na mesdo dogrupd ( BRANDAO, 1996, p. 2B Trata-se de
uma nocdo conciliatéria, ou sga, ndo restrita a sentido regativo da ideologia, mas que
também ndo a ignora.

Outrossm, é posdvel considerar ideologia @mo uma visdo de mundo ¢ uma
determinada wmunidade social e en uma determinada situac&® historica que podera ser
legitimada pelo discurso. Is leva a cer que, todos os discursos s80 ideoldgicos, mas néo
atuam apenas como uma ocultacd® do red. Ndo havendo redidade sem ideologia, esta

também é wnstitutiva do sujeito.

2.4 ASNOCOES DE DISCURSO E ENUNCIADO

Embora hgja diversas explicages para a oncepcéo de discurso, tal nogéo ainda é
porto de reformulagdes amitde na Andlise do Discurso. N&o se trata de uma questdo estavel,

mas sm de umanocéo em suspenso (ORLANDI, 1999.
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M. Pédheux (1997 prefere aexpressio “superficie discursiva” para designar o
conjunto de enunciados redizados, prodwzidos a partir de uma ceta posicéo e pertencentes a
uma mesma formaga dscursiva. Eni P. Orlandi, em seu livro Andli se de Discurso: principios
e procedimentos, concebe como dscurso “a palavra en movimento, em percurso, tem sua
regularidade eseu funcionamento” (ORLANDI, 1999, p.22). Isto é, o dscurso é o efeito de
sentidos construidos durante ainterl ocugao®.

Maingueneau (1998 também n&o concebe discurso como a lingua, nem como texto,
mas $m como “0 uso dalingua en um contexto perticular, que, @ mesmo tempo restringe os
j& eistentes por suscitar o aparedmento de novos valores’ (MAINGUENEAU, 1998, p. 44
ou sga, o discurso pock ser entendido como a propria dividade de sujeitos inscritos em
contextos determinados com a li nguagem.

Mas € aMichel Foucault a quem se deve amaioria das nogdes bre o dscurso. Em
sua Argqueologia do Sabr sdo dscutidas as nogOes de discurso, formacd® dscursiva e
enurciado, G quais mantém umarelaga intrisnseca @etre si.

Partindo do pincipio de que o discurso “é o conjunto de enurciados que se gdia en
um mesmo sistema de formacd” (FOUCAULT, 2000, p. 1241 Foucault concebe enurnciado
ndo como uma unidade linglistica mas sm como:

[..] a modalidade de eisténcia propria dese mnjunto de signos. modalidade que
Ihe permite ser algo dferente de uma série de tragos, algo diferente de uma sucessio
de marcas em uma substéncia, algo diferente de um objeto qualquer fabricado pa
um ser humano; modalidade que lhe permite estar em relagd® com um dominio de
objetos, prescrever uma posicéo definida aqualquer sujeito passvel, estar situado

entre outras performances verbais dotado, enfim, de uma materialidade repetivel
(FOUCAULT, 200Q p. 123-124)

Em sintese, 0 enurciado réo é uma projecé dreta, sobre o plano da linguagem ou

de uma situac@® determinada. Mas também admite que o enurciado réo pock ser reduzido a

® Atribui-se cmo interlocugd 0 poces de interacd entre os sjeitos por meio da linguagem tanto verbal
como néo verbal.
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enurciac®, uma vez sga posdvel suarepeticdn. Apesar de sua materididade, o enunciado
consiste no produo da enurciac.

Foucault justifica dribuir importancia @ enurciado po consider&lo estar
estreitamente ligado a situac@® docampo dscursivo, ou sgja, € ammpreendendo as correlagdes
entre 0s enurnciados que se pocde analisar o campo dscursivo. Outro aspedo importante aser
considerado  dz respeito a caaderistica do enurciado e ser sempre MO “um
amontedmento que nem a lingua, nem o sentido poam esgotar inteiramente” (FOUCAULT,
2000, p. 32 Trata-se de um acontedmento, pas esta ligado a palavra, aos gestos de escritura.
O amntedmento também esta @erto a repeticéo, a transformac®, a redivacd®. Em suma, o
enurciado esta ligado réo s as stuagdes que o provocam, mas também aos enurciados que 0
precalem e 0 seguem.

Mas foi em sua allainaugura ao Collége de France en 2 de dezembro e 1970,
gue Foucault dedicou mais explanagdes bre a ordem do dscurso. Partindo ca aconcepgéo de
que 0 dscurso é o caminho ce uma contradicdo e que analisar o discurso € mostrar 0 jogo que
as formagdes discursivas desempenham, o fil ésofo francés afirma que:

[..] em toda sociedade a producdo do dscurso € a mesmo tempo controlada,
seledonada, organizada eredistribuida por certo nimero de procedimentos que tém

por funcdo conjurar seus poderes e perigos, dominar seu acontedamento aleadrio,
esquivar suatemivel materiali dade. (FOUCAULT, 1999 p. 9)

Nesta aula, Foucault questiona aordem do dscurso e também seus procedimentos de
controle edelimitacéd® que mnjuram poderes para antrolar seu acontedmento. Tais sstemas
de eclusdo que aingem o dscurso, segundoele, apresentam-se @MO: Sistemas externos de
controle do dscurso (sdo representados pela interdicéo, pela rgeicdo e pela vontade de
verdade) e internos a0 dscurso (representados pelas instancias do amnteamento, o
comentario, o gincipio de autoria, rituais da palavra, e & disciplinas enquanto organizag).

Em outros termos, a partir desses procedimentos é possvel compreender a maneira pela qua
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anormainstitucionali zada de uma sociedade interfere no dscurso.

A partir diso, a determinac® das condc¢des de funcionamento do dscurso
permitem que se tenha ace ao dsCurso, uma vez que espera-se que 0 sUjeito sga
qudificado para entrar na ordem do dscurso. Nese anbito, faz-se referéncia & ciedades
do dscurso:

[..] cujafuncdo é mnservar ou produzir discursos, mas também fazélos circular em

um espa fecdhado, distribui-los omente segurdo regras estritas, sem que seus
detentores sjam desposalidos por essa distribuicdo ( FOUCAULT, 1999 p. 39).

Junto aos rituais da palavra (papéis, gestos, comportamentos fixados), as sociedades
do dscurso, as apropriagdes ciais e 0s grupcs dourinarios formam um elo que garante a
distribuicéo e gropriaga do discurso com 0s Lus poderes e saberes.

Ainda sobre o dscurso, Foucault o analisa en sua relag@® dreta mwm o podr e a
conjuracd® dcs poderes. Conforme Foucault, “o discurso ndo é simplesmente ajuilo que
manifesta ou aulta o desgo; €, também, aquilo que éo oljeto do desgjo” (FOUCAULT,
1999, p. 1) Portanto, o dscurso € sobretudo aquilo por que, pelo que se luta, o poder do
qual nos queremos apoderar.

Sendo assm, Foucault aporta que o discurso obedece a Byuns principios, tais como,
0 principio de inversdo; o principio de descontinuidade (ja que os discursos devem ser
tratados como préticas descortinuas, que se auzam por vezes, mas também seignoram ou se
excluem); o principio de espedficidade (umavez que se deve conceber o discurso como uma
préticaonde se encontra o principio de suaregularidade) e o principio da exterioridade. Deste
modo, & discursos sio entendidos pelo anali sta francés como os conjuntos de aconteci mentos
discursivos, ou sgja, como séries homogéneas, mas descontinuas umas em relac® as outras

(FOUCAULT, 1999.
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2.5 FORMACOES DISCURSIVAS, IDEOLOGICAS E IMAGINARIAS E AS

CONDICOES DE PRODUCAO

Michel Pédheux em seu texto Analise automéatica do dscurso, de 1969, remnhece
gue, tanto ocontexto imediato quanto o contexto socio-historico-ideol 6gico sdo constitutivos
na produz@ dodiscurso; a partir dis € onstruida anogé de cond¢des de producdo. Isto &,
0 estudo cx ligac® entre & “circunstancias’ de um discurso (PECHEUX, 1997, p. 7h
Importante lembrar o comentario de Maingueneau - quanto anogéo pedhetiana de “ cond ¢es
de produwgdo” - quandoalega que, mesmo muito criti cada pelos analistas do dscurso pa ser
uma nogdo aiunda da Psicologia Social e caregar limitagdes no entendimento da
subjetividade, PEédheux reconheda ndo apenas 0 meio ambiente materia e institucional do
discurso, mas ainda & representagdes imaginarias que os interadantes fazem de sua propria
identidade edos referentes de seus discursos (MAINGUENEAU, 199§.

Em sintese, as cond¢des de produgédo compreendem o contexto historico-social, 0s
sujeitos, o lugar de onde falam, asituac@®, amemoria e amagem que fazem de si, do ouro e
doreferente, ousgja, os portos constitutivos da instancia verbal de produgéo do dscurso.

Portanto, a nogéo de condcdes de produgédo do dscurso também remete anocéo de
outro mecanismo de funcionamento do dscurso, ousega, as formacgdes imaginarias. Entende-
se par formacd® imaginaria & imagens dos sJjeitos que resultam de projegdes as quais
permitem que 0 sujeito pase de situagdes empiricas (0s lugares dos aUjeitos) as posicoes
(representagdes dessas stuagdes) no dscurso. s se da umavez que, na relacd® dscursiva,
s80 as imagens que @nstituem as diferentes posicdes dos gujeitos e que o imaginario faz parte
do funcionamento da linguagem, ou sgja, todo poces discursivo suple aexisténcia das
formagbes imaginérias ( PECHEUX, 1997%.

Outra nogéo dscutida pela ADF que posaui uma ligac® intrinseca & condc¢oes de

produzédo € a formacdo ideologica. No dizer de Pédheux, em seu texto A propdsito da
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andise automatica do dscurso: atualizacao e perspedivas, de 1975, a formaca ideoldgica
caraderiza um elemento suscetivel de intervir como uma forca en confronto com outras
forcas na cnjuntura ideoldgica @raderistica de uma formagé socia em dado momento.
Portanto, cada formac&® ideoldgica @nstitui um conjunto complexo de ditudes e de
representagdes que ndo sdo nem “individuais’ nem “universais’, mas $ reladonam mais ou
menos diretamente aposicdes de dasses em conflit os umas com as outras (PECHEUX, 1997.

Em outros termos, Pédeux fundamenta-se na hipdtese de assjjeitamento
(ou interpelacd® do sujeito), como sujeito ideoldgico que é ondwido sem dar-se @nta, mas
tendo aimpressio de estar exercendo sua livre vontade para tratar do concato de formac&®
ideol6gica ediscursiva.

Sendo imposdvel identificar predsamente ideologia e discurso, oura nogéo
fundamental introdwzida por PEécheux ao corpotedrico da ADF e mais discutida por Michel
Foucault sdo as formagdes discursivas. A formaga dscursiva se define pela sua relag@ com
aformaca ideol6gica, ou sga, ostextos que fazem parte de uma mesmaformacé@ dscursiva
remetem a uma mesma formac@® ideologica No entanto, “sdo as formagdes discursivas
interligadas que determinam o que poce edeve ser dito a partir de uma posicéo dada numa
conjuntura”. (PECHEUX, 1997, p. 166 Deste modo, a formacd dscursiva deriva de
cond¢oes de producéo espedficas, mas S0 resporsaveis por regular o que poce eo que deve
ser dito a partir de umaformaca ideoldgica

Foucault, em A arqueologia dosaber (1969, ndo se propfe a descrever quadros de
diferencas nem rewngtituir cadeias de inferéncias, mas sm a descrever os sstemas de
dispersdo dcs discursos. Por is, Foucault justificaque aformacd dscursiva “se caaderiza
ndo pa principios de onstrucdo, mas por uma dispersdo de fato, ja que da é para os
enurciados ndo uma mndc¢do de posshili dade, mas uma lel de mexisténcia’ (FOUCAULT,

2000, p. 135
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Partindo do pincipio de que aformac&® dscursiva €uma regularidade entre os
discursos (uma ordem, correlagdes, paosi¢des, funcionamentos e/ou transformagdes) pode-se
considerar que também é distinta das regras de formacao. Por regras de formacao € posdvel
compreender, a partir do texto supradtado ce Foucault, como as condcdes de eisténcia,
manutencéo, modificagcd® ou @ desaparedmento do dscurso em uma dada reparticéo
discursiva. Portanto, ofil 6sofo francés ainda mnsidera que:

Uma formac& discursiva se define se puder estabelece um conjunto semelhante;
se puder mostrar como qualquer objeto do dscurso em questéo ai encontra seu lugar
e suale de garedmento; se puder mostrar que de pode dar origem, simultanea ou

sucessvamente, a objetos que se excluem, sem que de proprio tenha que se
modificar. (FOUCAULT, 200Q p. 50-51)

A partir dis, é predso considerar as condcles para que garecaum objeto de
discurso, as cond ¢des historicas que permitam ao sujeito “dizer alguma wisa” fora da ordem
instituida. Ou seja, ndo se pock falar de qualquer coisanova en qualquer épocafora da ordem
em voga. Foucault ainda dirma que & relages dessas cond¢des ao oljeto de discurso sdo
complexas e sdo estabeleddas entre instituigdes, procesns emNAmMicos e sociais, formas de
comportamentos, sistemas de normas, témicas, tipos e dassficacd@, modas de caaderizacd;
contudo, essas relagdes ndo estdo presentes no oheto (FOUCAULT, 2000, p.5), mas s0
distinguidas por Foucault em relagdes primarias ou reais (que podem ser descritas entre
instituicOes, témicas, formas ciais independentemente de qualquer discurso ou oljeto de
discurso), em contrapartida das relagdes seaundaias ou reflexvas (que podem estar
formuladas no préprio discurso).

Quanto ao grupo ds relagdes discursivas propriamente ditas, ndo sdo internas ao
discurso, mas também ndo sdo relagies exteriores a de. Em outras palavras, as relagdes
discursivas estdo no limite do dscurso e o caraderizam enquanto prética No dzer de

Foucaullt:
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As relagdes discursivas oferecem-lhe objetos de que de pode falar, ou antes,
determinam o feixe de relagdes que o discurso deve detuar para poder falar de tais
Ou quais objetos, para poder abordalos, nomealos, anaisalos, classficalos,
explicélos, etc (FOUCAULT, 200Q p. 52)

Is leva aentender que, quanto a unidade do dscurso junto ao sujeito falante,
nd ha uma forma, mas sm um conjunto de regras que S0 imanentes a uma prética ea

definem em sua espedficidade.

2.6 A MEMORIA DISCURSIVA E OS EFEITOS DE SENTIDO

Entende-se por meméria discursiva “o saber discursivo que torna possvel todo dzer
e que retorna sob a forma de pré-construido, ojadito que esta na base do dzivel, sustentando
cada tomada de palavra” ( ORLANDI, 1999, p. 3}, umavez que o dzer ndo € propriedade
particular de um Unico sujeito. Assm alude-se a que Pédheux trata por ilusdo dosujeito, ou
sgja, quandoele aé ser o senhar, aorigem de seu dizer (PECHEUX, 1997.

De aordo com a perspediva discursiva, a memoria gresenta caaderisticas
pealiares. A memoria étratada @mo interdiscurso, ou sgja, aquilo gue se faa antes, em
outro lugar, independentemente sdo os dizeres ja ditos (e esqueddos). Em sintese, 0
interdiscurso refere-se a todo “o conjunto de formulagdes feitas e jA esqueddas que
determinam o que dizemos’ (ORLANDI, 1999, p. 3B Trata-se da relac@® de um discurso
com outros discursos.

JA Maingueneau (1998 também entende por interdiscurso o conjunto de discursos
gue gresentam alguma relac® entre si, ousga, ainterdiscursividade € onstitutiva de todo
discurso e todo dscurso surge de um trabalho sobre outros discursos. Uma nogéo importante,
alinhadiscursiva, € o intradiscurso. Enquanto o interdiscurso apresenta uma relag&® com o
universo exterior o intradiscurso se opaia an uma relac® interior. Contudo, alerta

Maingueneau (1998 que, em fungcddo do dalogismo e da heterogeneidade cnstitutiva, o
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discurso é também atravessado pel o interdiscurso.

Em suma, enquanto o interdiscurso € marcado pa formulagies jafeitas e esqueddas
que determinam o que se diz (a memoria) , o intradiscurso remete @ que o sujeito dz em
dado momento, em condc¢des dadas (a aualidade). Portanto, trata-se de um risco tentar
demarcar as fronteiras entre um e outro.

Orlandi (1999, sob o poro de vista Foucaultiano, concebe amemériadiscursiva em
dois aspedos: &) a memdria instituciondizada (0 arquivo’), isto & o trabalho social da
interpretac@® em que se separa quem tem e quem ndo tem direito sobre ainterpretac; b) a
memdria constitutiva (o interdiscurso), ouseja, otrabalho Hstérico da anstituicdo dosentido
entre o dzivel, ointerpretavel e o saber discursivo.

E a partir dese anbito que o gesto da interpretac® se faz entre a meméria
institucional e os efeitos de memdria, podendotanto estabili zar como deslocar sentidos. Deste
modo, entre 0 sentido e amemoaria discursiva ha relagdes estreitas e diretamente ligadas aos
mecanismos de esquedmentos (paréfrase) e aiacd dosentido (palisemia).

SegundoM. Pédheux (1975, ha duas formas distintas de esquedmento no dscurso.
Uma das formas € oriunda da ordem da enurciac®, ou sga, quando se formam familias
parafrésticas que indican que o dzer sempre poderia ser outro; forma diversa de
esguedmento é de ordem ideol6gica, isto €, quando se tem ailusdo de que se éorigem de seu
dizer. Por is®, édificil estabelece limites entre 0 mesmo e o dferente.

A ADF apresenta dois mecanismos distintos, os quais tém relacé intrinseca @&
sentido e amemoria: a paréfrase e apaisemia. No dzer de PEédheux a nocéo de “efeito de
sentido’ € indissocidvel darelacd® de parafrase, uma vez que o andlista francés remnhece a
interdiscusividade. Para Pédheux:

[..] aproducéo dosentido é estritamente indissociavel da relacé de paréfrase entre
seqliéncias tais que a familia parafrastica destas squéncias constitui 0 gque se

" Sobre o conceito de aquivo ver em A arqueologia dosaber ( 2000 de Michel Foucault.
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poderia chamar a “matriz do sentido” . Isto equivale adizer que € apartir darelag®d
interior desta familia que se constitui o efeito de sentido, assm como arelagé aum
referente que implique este deito. (PECHEUX, 1997, p. 169grifo da pesquisadora).

Retomando o dzer de Orlandi (1999, enguanto na parafrase ha uma continuidade de
sentidos, identificendo-se a uma estabilizac® de dizeres, na podisemia ocorre uma
multiplicidade de sentidos marcada por deslocamentos e rupturas de process de
significac®. Em outros termos, paréfrase epalissemiatrabalham o dzer nesta tenséo entre o
mesmo e o diferente (ORLANDI, 1993.

S80 esEes proprios mecalismos que aADF tem como a aiacé e areiterac® de
procesos ja aistalizados. A medida que a prodwZo é regida pela pardfrase, a @iacad
identificase mm a palisseemia esua ruptura de sentidos com o ja dito. Ou sgja, é apartir do
jogo entre aparéfrase e apdisemia que éposdvel redirmar que o dscurso é o lugar da
materializac@® dalingua edaideologia.

E também a partir dos mecanismos de paréfrase epolissmia que, conforme Pédheux
aporta dhures, pode-se repensar a questdo do sentido; uma vez que linguagem, sujeito e
sentido respedivamente sdo caraderizados pelaincompletude. Ora, é apartir do interdiscurso
e das cond¢oes de produgép do dscurso duante 0 procesd de interlocugéo que o “efeito de
sentido” € construido.

Todavia, Orland (1999 argumenta que pocde ndo ocorrer o deslocamento ou a
criatividade de sentido em determinado dscurso. Ocorre, assm, a repeticdo de dizeres ja
estabeleddos na memdria discursiva an um imaginario que genas repete. Em tal grau,
Orlandi distingue trés formas de repeticép que poderdo ocorrer: @) a repeticdo empirica
quando se da uma repeticdo literal do texto; b) a repeticdo formal, ou témica que
corresponck aoutro modo ce dizer 0 mesmo; ¢) a repeticdo historica que desloca epermite o

deslocamento de sentido pelafalha (ORLANDI,1999.
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2.7 OSUJEITO ALUZ DA ADF

Ao tratar da nocé de ideologia, outro porto de primordial importancia aADF é
suscitado: o sujeito. A perspediva discursiva, com base na Fil osofia e apartir do principio de
subjetividade da linguagem, opde-se a nogéo catesiana de sujeito. Ese perfil de sujeito
congtituinte, onipatente, radona e ided fora muito defendido a partir da céebre frase de
René Descates: Penso, 1ogo existo. Is resultou em um culto dosujeito sempre cnsciente
e uno, aigem do saber e dos discursos.

Conforme foi apresentado em outras passagens do presente trabalho, PEdheux parte
das idéias de Althuss®r e desconstréi a ilusdo de o sujeito ser fonte, origem dos sntidos.
Deste modo, o sujeito é interpdado e assjeitado pela ideologia (PECHEUX, 1997.
Entretanto esta cncepcdo de sujeito ideoldgico marca uma primeira fase da ADF ndo mais
em voga.

Contudo, Michel Foucault apresenta outra concepgdo de sujeito, ou sgja, 0 sujeito
discursivo. Para Foucault o sujeito assume diversas posicoes (sujeito falante, observante, do
discurso, autor dentre outros) e quanto ais justificaque:

As posicdes do sujeito se definem iguamente pela stuac® que lhe é posdvel
ocupar em relacé aos diversos dominios ou grupos de objetos. ele ésujeito que
guestiona, segurdo uma ceata grade de interrogagdes explicitas ou néo e que ouve,
segurdo um certo programa de informacgéd; € um sujeito que observa, segurdo um
quadro de tragos caraderisticos, e que anota, segurdo um tipo descritivo; esta
situado a uma distancia perspediva 6tima ajjos limites demarcam a parcda de
informacé pertinente. A essas stuagdes perspedivas € predso somar as posi¢les
gue o sujeito pode ocupar narede de informagdes (FOUCAULT, 2000, p. 59)

Outro principio postulado pa este fil 6sofo francés, consiste na dispersdo do sujeito.
Ja que & modali dades diversas da enurciac@® néo estdo reladonadas a unidade de um sujeito,

pois o discursivo é visto como un fendmeno de expressio nojogo da exterioridade. Quanto a

IS, Foucault explicaque:
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O discurso, assm concebido, ndo é amanifestagd, majestosamente desenvolvida,
de um sujeito que pensa, que mnheceo que diz: é a contrario, um conjunto em que
podem ser determinadas a dispersdo dosujeito e sua descontinuidade enrelac®d a si
mesmo. (FOUCAULT, 200Q p. 61-62).

Portanto, o sujeito discursivo € analisado como “posicén”, a partir de um “lugar”
gue ocupa para ser sujeito do g diz. Ou sgja, ndo sdo pasicoes rigidas e fixas, mas diversas
posicies diferentes que um mesmo sujeito podera asumir durante a interlocucéo. Ja
pressupondoas relagdes de poder, o pensador francés postula que “ o individuo € um efeito do
poder e € a0 mesmo tempo, m mesma medida em que éum efeito seu, seu intermediario: o
poder transitapelo individuo que de mnstituiu” (FOUCAULT, 2002, p. 3b

Outra oncepcdo de sujeito, que foi incorporada pelos andistas do dscurso, dz
respeito ao sujeito psicanalitico. Jacques Lacan, em suas releituras de Freud, aporta para o
inconsciente humano, ou sga, trata-se de um enfoque em que 0 sujeito néo sabe o que
enurcia, mas aaedita que sabe. Com o0 descentramento do sujeito (nd mais o sujeito
“copernicano’ do pBiquismo) e seu dzer povoado pelo ouro, Lacan aponta para um sujeito
desgjante e uma teoria do sujeito do inconsciente (AUROUX, 199§. Em outros termos,
Lacan hipotetiza que o inconsciente seria 0 discurso doOuitro.

Visto os diferentes enfoques obre o sujeito, s quais a ADF tem referéncia em
constantes reformulagdes tedricas, ndo se acedita que esteja sempre @n uma posicéo de
asaJjeitamento dante da ideologia. N&o se ignora esta posshili dade, mas tampouco aaedita-
Sse que sga uma regra @wmo é posdvel anadlisar na relacd® midia e leitor. Ora, talvez sgja
evidente, o sujeito assumindo \érias posicoes durante ainterlocucéo: ora € onsciéncia, ora
inconsciéncia. Portanto, umavez remnheddas as relagdes de forca epoder, que perpassaam o

sujeito vialinguagem e discurso , ei's algumas consideragdes a respeito dessas relagies.
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2.8 MICHEL FOUCAULT: AS RELACOES DE PODER EM SOCIEDADES DO

DISCURSO

Como se remnhece que o dscurso é também o lugar das relagdes de forgas, admite-
se que o lugar do quel fala o sujeito é constitutivo do que de diz. Por is®, aaedita-se que
sgjaimprescindivel tratar sobre & relagdes de poder teorizada por Foucault nas sociedades do
discurso .

A partir de trés textos de Michel Foucault, Vigiar e Punir (1979, A verdace eas
formas juridicas (uma ®leténeade @nferéncias feitas no Brasil) e Em defesa da sociedade
(uma oletdneade suas aulas do curso de inverno noano ce 1976, noColl ege de France) foi
posdvel ter acesn aumavisdo contempordneasobre ateoria do podkr. Vale lembrar que, ao
reconhece que a linguagem (e seu funcionamento) como opaca e longe de ser transparente,
é também sede das relagdes de poderes entre os 3Jjeitos na rede de informagdes (por meio do
discurso).

Procurando fazer uma andlise do (s) poder (eres), Foucault percorre por diversos
campos discursivos, tais como, a loucura, a sexuaidade, o sistema penitenciario, as teorias
juridicas e aformac@® das ciéncias humanas. Nesses campos, 0 (e eta an jogo, para
Foucallt, € determinar quais 0 os efeitos de poder, seus diferentes dispasitivos, relagdes
vistas em niveis diferentes na sociedade. Nas palavras de Foucault:

Trata-se de greender, ao contrario, 0 poder em sua extremidades, em seus Ultimos
lineamentos, onde de se torna capilar; ou sgja tomar 0 poder em suas formas e en
suas ingtituices mais regionais, mais locas, sobretudo no panto em que ess poder |
disciplinar] , indo além das regras de direito que o organizan e o0 delimitam, se
prolongam, em conseqiiéncia, mais além dessas regras, investe-se am ingtituigoes,

consolidarse nas témicas e fornece instrumentos de intervengdo materiais,
eventualmente &é violentos. (FOUCAULT, 2002 p. 32)

Por is, Foucault questiona adirecé e onipoténcia unilateral do podr soberano.

Segundo ele, a teoria juridica dasscado pody € inspirada no podr soberano, ousga, dos
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filosofos do séaulo XV Il , os quais criam um mecanismo “articulado em torno do po@r como
direito original que se ceale, constitutivo da soberania etendo o contrato como matriz do
poder palitico” (FOUCAULT, 2002, p. 2 Deste modo, 0 poer soberano seria caaderizado
pela suaonipaténcia hierarquicapor meio de monarcas e juizes na ldade Clasdca

Foucault, em Vigiar e Punir (1987, apresenta duas formas diferentes de poder: o
poder soberano e o pocer disciplinar. Nesse texto, ofil 6sofo de Poitiers retrata a témicas do
Poder Soberano centradas no “espetaaulo datortura”. Esse poder do Antigo Regime francés é
exercido pelatirania e atonamia do rei® com a utili zac® de diversas formas de projetar no
corpo dasindividucs témicas de puricéo e vigil ancia

Na tercera parte do livro Vigiar e Punir, bem como ma quarta e na quinta
conferéncia de A verdade eas formas juridicas, Foucault trata de uma nova forma de poder,
ou sga, “o pocer disciplinar”. Conseqientemente surge a ‘sociedade disciplinar” que, a partir
do séaulo XIX inspirou-se no controle imanente dos individucs com a finali dade de evitar e
prevenir quem fugise & leis da ordem estabeledda pela sociedade da éoca Deste modo,
hospitais, escolas, manicomios e apdicia passam a formar uma rede de um poder cuja
funcéo é de corrigir virtualidades e ndo mais punr. Trata-se de uma “ortopedia socia” que
consiste an um poder de uma sociedade disciplinar, uma sociedade de vigilancia
(FOUCAULT, 2002e 1987). Foucault justifica aimportancia en anali sar essaforma de poder
da sociedade contemporaneapelo carater andnmo e invisivel com que se exerce Eis 0 seu

dizer sobre o pocer:

[..] O poder, acho eu, deve ser analisado como uma isa que drcula, ou melhor,
como uma misa que s6 funciona em cadeia. Jamais ele esta locdizado aqui ou ali,
jamais estd entre & méos de dgurs, jamais é gossado como uma riquezaou um
bem. O poder funciona. O poder se exerce en rede’ e, nessa rede, ndo s6 os

8 Sobre 0 podkr soberano dorei é interessante rever em A verdade eas formas juridicas (1999 o sistema das
lettres-de-cachet que mnstituia uma forma de regular a moralidade social no sistema francés, bem como sua
relac® de legitimacé® entre o poder dorei e asociedade.

° Interessante esta met&fora de Foucault para visualizac® de seu entendimento sobre o poder. Veja que esta
analogia de “rede” também é mencionada por Martin Heidegger (uma das influéncias e inspiragdes de Michel
Foucault ao lado ce Friedich Nietzsche) para explicar seu entendimento da linguagem e aquestdo do ser.
Quanto aisw rever em A fil osofia dalinguagem de Sylvaim Auroux (1998.
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individuos circulam, mas estéo sempre en posicao de ser submetidos a ess poder e
também de exercélo. Jamais €eles sio o alvo inerte ou consentidor do podbr, sio
sempre seus intermedidrios. Em outras palavras, 0 poder transita pelos individuos,
ndo se glica a ées. (FOUCAULT, 2002 p. 35)

Ese modelo de “sociedade da ortopedia generalizada” pode ser melhor visualizado
pela descricd do Pandpico, um projeto de Jeremy Bentham (séaulo XV III), um modelo de
prisdo que permitia um peauliar espago para o exercicio do podr disciplinar. Sua forma de
arquitetura permitia uma forma de poder do espirito sobre o espirito (FOUCAULT, 1987.
Essa mesma instituicdo poderia servir de modelo a escolas, hospitais, prisdes, haspicios e
fabricas permitindo controle e vigil ancia de todos paratodacs.

Conforme ilustrag@® apresentada em Vigiar e Punir, € posdvel notar que o
Panopicon eraum edificio em forma de anel. Havia um pétio e umatorre a centro. O anel se
dividia en pequenas cdas que davam tanto para o interior quanto para o exterior do circulo.
Em cada ceda, havia, conforme o oljetivo daingtituicéo, uma aianga, um operario, um louco.
Na torre um vigilante com uma ampla visdo de todcs, sem sombras. Deste modo, o
Panopicon é a utopia de uma sociedade e de um tipo ce poder. Muito semelhante a
sociedade que auamente conhecemos (FOUCAULT, 2007).

Quanto a isw, € bom relembrar Foucault em sua quinta @nferéncia na Portificia
Universidade Catdlicado Rio de Janeiro:

O panoptismo € um dos tragos caraderisticos da nossa sociedade. E uma forma de
poder que se eerce sobre os individuos em forma de vigilancia individua e
continua, em forma de @ntrole de punicéo e recompensa e en forma de crrec,

isto é de formac® e transformagéd® dos individuos em funcéo de cetas normas
(FOUCAULT, 2001, p. 103

A partir dis € fadlmente visivel assciar a vigil ancia mnstante sobre os individuos
por alguém que exerce sobre des um podkr, tais como o pofessor, o médico, o jorndista.
Bem como € posdvel compreender que se trata de uma vigil ancia pautada naquilo do que se

faz, daguilo que se podera fazer. O poder disciplinar pauta-se an uma tentativa de prever,
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evitar e dortar quaisquer atitudes ou agdes contrérias a0 “consenso” em voga da sociedade.
Portanto, esta comunidade vigiada visa que os individucs passem por tais institui¢cdes (escola,
hospitais etc) para (re) integré-|os a sociedade.

Em sua quinta mnferéncia, Foucault € mais incisivo ainda a referir-se a sss
instituicdes supradtadas como “instituicdes de sequestro”. Vega sua dirmac@® sobre &
instituicoes pedagdgicas:

Elas [as instituicdes pedagdgicas] tém a propriedade muito curiosa de implicarem o
controle, responsabili dade sobre atotalidade, ou a quase totalidade do tempo das

individuos; sdo patanto, ingtituicbes que, de ceta forma, se excaregam de toda a
dimensdo temporal davida dosindividuos. (FOUCAULT, 1999h p.115116)

E ainda prossegue dirmando que, 0 podr que perpassa pelas instituicdes é um poder
poimorfo e pdivalente, mas também pdlitico (uma vez que se delegam o dreito de dar
ordens, medidas, estabelece normas e regulamentos), econdmico e judiciario (mantém-se o
poder de punr e recompensar). Foucault exemplifica ®©m o sistema escolar que “a todo
momento pure e se recompensa, se avalia, se dassfica se diz quem é o melhor e quem € 0
pior” (FOUCAULT, 1999b, p. 120D

Tanto em Vigiar e Punir quanto em A vedade e as formas juridicas, Foucault
outrossm refere-se as jogos de poder das instituicdes que visam o daminio do corpo e a
docilidade do individuo. Contudo, réo se toca mais no corpo, trata-se de uma dominacé®
invisivel que exerce o poder sobre o individuo pela alministrac@® de seu tempo, sua rotina,
seus prazeres e seu trabal ho. Trata-se do podr disciplinar que, segundoFoucault:

E uma mer¢Zo ininterrupta, constante, que vela sobre os process da aividade mais
gue sobre seu resultado e se exerce de aordo com uma @dificac® gque esquadrinha
a0 maximo o tempo, 0 espag e 0s movimentos. Esses métodas que permitem o de

suas forgas e lhes imp8em uma relagc® de docili dade-utili dade, sGo o que podemos
chamar de disciplinas. (FOUCAULT, 1987 p. 118).

O fil6sofo de Poitiers ainda ressllta que o pocer disciplinar difere da escravidéo (ja

gue ndo se fundamenta an uma gropriacé® de @rpos), difere também da domesticidade
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(relac® de dominac ilimit ada fundamentada em um “capricho’ do petréo), também ndo se
trata de uma vassalagem (ndo apresenta uma submissio ritualizada). O poder disciplinar é
uma anatomia padlitica do dtalhe e dissocia 0 poder do corpo, una vez que & instituicoes
disciplinares investem em uma teaologia de @ntrole, funcionando como um microscopio do
comportamento humano (FOUCAULT, 1987. Es= tipo podr ndo se fundamenta en uma
apropriacé e retirada, mas apresenta um compromis maior com a fungé de adestrar para
melhor se gropriar e melhor retirar o tempo das individuas conforme gponta Foucaullt:
Ele [o podr disciplinar] ndo amarra & forgas para reduzi-las; procura ligélas para
multi pli c&las e utili z&las num todo. Em vez de dolrar uniformemente epor massa
tudo o qe lhe esta submetido, separa, analisa, diferencia, leva seus procesos de
decomposi¢éo até & snguaridades necessrias e suficientes.
[..] A disciplina “fabrica” individuos; ela é a témica epedfica de um poder que
toma os individuos a0 mesmo tempo como oljetos e cmo instrumentos de seu
exercicio. N&o é um poder triunfante que, a partir de seu préprio exces, pocde fiar-

Se @m seu superpoderio; € um poder modesto, desconfiado, que funciona amodo de
uma eonomia cdculada, mas permanente. (FOUCAULT, 1987, p.143

Deste modo, pod-se mmpreender aopasicéo e & diferencas entre o Poder Soberano
em face do Poder Disciplinar, uma vez que gresentam caraderisticas muito distintas e
pealliares de cala goca Enquanto o Poder Soberano € representado pela  artoridade e
figuradorei, oPoder Disciplinar se fundamenta em varias institui¢cdes as quais pautam-se en
diversos instrumentos de @ntrole, tais como o dhar hierérquico, a sancéd namalizadora eo
exame. Em muitas passagens de seus textos Foucault faz mencéo ao olhar disciplinar, sempre
controlador, vigilante e orretivo. Dai é possvel compreender que o poder disciplinar é
intrinsecanente ligado ao individuo entre um jogo do saber e de ocultar (informagdes,
saberes, atitudes, crencas dentre outros). Isto €, segundo Foucault, “o aparelho dsciplinar
perfeito cgpadtariaum anico dhar tudo ver perfeitamente” (FOUCAULT, 1987, p. 146

Ainda sobre avigilancia, oura caaderistica do Poder Disciplinar € ade constituir
um poder milti plo, automético e anérimo que funciona sob cs individucs narede de relagdes.

Nessa rede, pa todos os angulos perpassam efeitos de poder que sustentam uns bre 0s
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outros endo perpetuamente fiscdizados (FOUCAULT, 1987.

Combinado as témicas de hierarquia vigil ante ede san¢des normali zadoras, o exame
também constitui outra témicaque permite qualificar, classficar, rotular e purir o individuo.
O espa@ escolhido pa Foucault (1987 para exemplificar tal témica é a scola E ness
espag gLe 0 exame é #&amente rituaizado, onek vé-se reunir a ceimoniado podr e aforma
da experiéncia, a demonstraca de forca eo estabeleamento da verdade. O exame, na escola,
permite certo tipo de formacgé de saber e umaforma de exercicio de poder entre professor e
aluno.Em sintese, todo aparelho pedagdgico € baseado em sucessvas avaliagdes e se @nstroi
apartir delas.

Dentre & caraderisticas que 0 exame sugere a poder disciplinar, na escola, so os
critérios de “ordem e selec®” exemplificados na prépria wlocac®d dos aluncs em um
campo ckvigilancia e afixac@® em umarede de anaacdes escritas. Em termos foucaultianos,
um “‘poder de escrita’ € constituido como uma pecaessencia nas engrenagens da disciplina”’
(FOUCAULT, 1987,p. 157%. A partir da ammulac@® de anotagdes, descricOes, dosgés e
documentos é posdvel organizar comparagdes que permitam classficar, formar categorias,
parametros a serem atingidos pelos individucs, estabelece médias e fixar normas, bem como
fazer de cala individuo un “caso” que @ mesmo tempo qe éum objeto de saber é também
uma tomada de poder dos individucs. Deste modo, a medida que o poder se torna mais
andnmo e funcional sobre os individucs, eles tendem a ser intensamente individualizados
(por rituais, cerimonias, relatos, namas e sangdes) a partir do que se deve ou réo fazer, do
gue é ceto ouerrado. Nas palavras de Foucaullt:

O individuo é sem davida o atomo ficticio de uma representacé “ideoldgica” da

sociedade; mas é também uma redi dade fabricada por essa teaologia espedficade
poder que se dhama a“disciplina”. Temos que deixar de descrever sempre os efeitos

de poder em termos negativos. ele “exclui”, “reprime”, “recdca”’, “censura’”,
“abstrai”, “mascaa”, “esconde”. Na verdade, o poder produz; ele produz redidade;
produz canpos de objetos e rituais da verdade. O individuo e o conhedmento que

dele se pode ter se originam nessa produg&. (FOUCAULT, 1987 p. 161)
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Portanto, em fais instituicbes como a escola, 0 haspital, a fébrica a prisdo, dentre
outros, tém por finaidade ndo mais excluir os individucs, mas ligélos a um aparelho e
normali zac¢&, reinseri-los na sociedade.

Em sua allade 14 ce janeiro de 1976 ao Coll ége de France, Foucault apresenta seu
trajeto na tentativa de compreender os efeitos de poder e seus mecanismos de perpetuaca.
Interessante notar que, neste texto, Foucault portua dgumas caraderisticas da relac® do

poder com a verdade anteriormente tratadas em 1971

. Em A Ordem do Discurso, Foucault
também propde discutir a vontade de verdade, ouro mecanismo de rarefac@® do dscurso, ao
anurciar que “é sempre posdvel dizer o verdadeiro espag de uma exterioridade selvagem;
mas nd ncs encontramos no verdadeiro sendo oledecendo as regras de uma pdicia
discursiva” (FOUCAULT, 199%, p. 39. Isto é o dscurso esta diretamente ligado a uma
exterioridade, aumarede discursiva e ontrolada.

Essa vontade de verdade, consoante o dizer de Foucault, como ouros mecanismos de
rarefac@® do dscurso, apbia-se sobre um suparte institucional, conforme ja foi mencionado
alhures. Em outras palavras, a vontade de verdade é & mesmo tempo reforcada e
recondwzida por todo um compado conjunto de préaticas tais como a pedagogia, o sistema dos
livros, da elicéo, das bibliotecas dentre outros (199%)

Mas em 1976 Foucault retoma arelacé entre o poder e averdade. Segundoele, o
poder apresenta dois limites: de um lado as regras de direito que delimitam o poder
formalmente; de outro, cs efeitos e verdade que ess poder produz, condwz e que recmndwzem
a e poder. Nesss limites € evidente que, em uma sociedade @mMo a noss, inUmeras
relagdes de poder perpassam e @nstituem o corpo social, mas ndo podem dissociar-se,

estabelece-se, nem funcionar sem uma aamulac@® e drculac®, un funcionamento do

discurso verdadeiro. Contudo, Foucault insiste na importéncia de analisar a intensidade e a

1A pesquisadora refere-se ayui a sua aila inaugural ao Collége de France em 1971, ou sgja, A ordem do
discurso.
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constancia dessas relagdes e assm argumenta:

Somos forcados a produzir a verdade pelo poder que &ige essa verdade e que
necessta dela para funcionar; temos de dizer a verdade, somos coagidos, somos
condenados a mnfessar a verdade ou a encontré-la. O poder ndo péra de questionar,
de nos questionar; ndo para de inquirir, de registrar; ele institucionaliza abusca da
verdade, ele a profissonaliza, ele a recmpensa. [..] De outro lado, somos
igualmente submetidos a verdade, no sentido ce que averdade € anorma; € o
discurso verdadeiro que, a0 menos em parte, dedde; €le veicula, ele proprio
propulsa deitos de poder. Afinal de ntas, somos julgados, condenados,
classficados, obrigados a tarefas, destinadas a uma ceta maneira de viver ou a uma
certa maneira de morrer, em funcd de discursos verdadeiros, que trazam consigo
efeitos espedficos de poder. Portanto: regras de direito, mecanismos de pocer,
efeitos de verdade. Ou ainda: regras de poder e poder dos discursos verdadeiros.
(FOUCAULT, 2002 p. 29)

Em suma, é também por meio de um discurso de verdade que se exerce esustenta
certas relagdes de poder. A0 mesmo tempo gLe 0 poder perpassa entre & ingtituicoes e 0s
individucs ele também se transforma e os transforma prodwindo saberes, informagdes,

narrativas, riquezas.

2.9 OS GESTOS DE LEITURA E A FORMACAO DO SUJEITO-LEITOR SOB O

HORIZONTE DA ADF

ApGs rever os portos-chave para aADF tais como nagdes de ideologia, cond ¢bes de
produgéo do dscurso, a interdiscusividade, o sujeito dscursivo e & relagdes de poder (es) €
possvel fazer dlgumas consideragdes sobre leitura.

Umavez que ADF se interessa @n compreender os objetos smbdli cos produtores de
sentido, conseglientemente remete-se ainterpretacé. Nese anbito, a ADF parte do grincipio
de que éposdvel analisar gestos de leitura e ndo tratar de leitura gpenas como um ato. Pois 0
gesto de leitura eo gesto de interpretac@® se ddo paque o espag simbdico é marcado pela
incompletude, pela relac@® com o siléncio (ORLANDI, 1996. Contudo, é Pécheux (1982

guem distingue gesto de leitura do gesto de descricéo apresentando um novo sentido para a
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leitura. Para o andlista francés, “toda leitura destringa o texto, privilegia cetos elementos
para ocultar outros, regproxima o que dispersou, dspersa o que estava unidd® (PECHEUX,
1982.

Portanto, a primeira tarefa de uma andlise do dscurso &, observando e trabahando
as pistas, situar o que édito, ousga, ade mnsiderar que “o texto apresentaiso e ndo aquil 0”.
A ADF contrapde o dto e o ndo dito atodo otempo, pincipamente busca saber porque o
dito foi apresentado ck tal forma endo de outra.

Observa-se também que a ADF também néo se refere as nivels de leitura, mas em
instdncias que ondtitutivas do sentido construido duante a interlocucd, ou sga, a
inteli gibili dade, a interpretac® e a ompreensdo. Tal linha de pensamento parte do principio
de gque o (s) sentido (s) pode (réo) ser construido (s) a partir da propria dedificaca. Por
is, ndo torna-se dificil manter limites e dapas de leitura.

Quanto aformac@® doleitor, a ADF visabusca formar um sujeito-leitor em relagcéd
constante entre alinguagem, lingua e a &terioridade. Diferentemente de outras correntes de
linguagem, a ADF insiste e intensifica o cardter social da leitura, tendo como cerne a
producéo de sentidos no modo ¢k relac@® entre o dito e o compreendido (ORLANDI, 2001,
p.59*.

Orlandi, em Discurso e leitura (1993, apresenta uma distingéo entre um leitor real
e um leitor virtual. O leitor virtual, conforme a aitora, € inscrito notexto e cnstituido pelo
proprio ato da escrita, trata-se de uma espéde de um leitor imaginario, ou sga, o leitor
imaginado pelo autor aquem se destina seu texto. Jao leitor red é aquele que |€ ese gropria
do texto. Portanto, Orlandi frisa que o primeiro fundamento para se pensar em leitura é

reconhece arelacd® de mnfronto nojogo entre o leitor virtual e o leitor red. Deste modo, o

" Egta dtag® refere-se a texto O inteligivel, o interpretave e o compreensive publicado pa Zilberman e Silva
em 2001, mas também publicado anteriormente en Discurso e leitura em 1993 conforme wmnsta na
bibli ografia do trabalho para mais detal hes.
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leitor n&o interage com o texto (relacd® sujeito-objeto), mas com outros syjeitos (leitor virtual
e autor por exemplo) inseridos no mesmo processo de produgéo de sentidos (lembrando que o
texto é jamais transparente).

No gLe se refere a texto, conforme aperspediva discursiva, aleitura érecnhedda
como um proces® muito complexo que envolve a interdiscursividade, as condcdes de
produgdd daos discursos que earca Por conseguinte, el's uma méxima da ADF mencionada
por Orlandi: “saber ler € saber 0 que o texto dz e o que de ndo diz, mas 0 congtitui
significaivamente” (ORLANDI, 1993, p. 1), pds arelaga entre o que o sujeito faz o que
diz e o que ndo dz faz parte do cerne das questdes suscitadas pela vertente discursiva. Seu
interese éo funcionamento do dscurso e ndo em captar sentidos supostamente ja cnstruidos
e dados no texto.

Assm, ha o reconhedmento pelos analistas do dscurso que o sentido néo se fecha,
tal como alinguagem, é marcado pelaincompletude. O leitor atribui sentidos ao texto. Nesse
porto, julga-se que épertinente esta preocupacd com a exterioridade, muitas vezes ignorada
pelas outras correntes da li nguagem ao tratarem daleitura.

Orland (1993, opondese as métodcs e estratégias defendidas pelos estudiosos da
linha da Psicolinguistica, prop&e que aleitura sgja vista mmo algo prodwzido em cond¢oes
determinadas, ou sga, em cond¢des cio-historicas, uma vez que aleitura também tem sua
historia.

Cabe & dacente enfatizar o caater socia da leitura en sala de ailla bem como
analisar 0 jogo de imagens durante ainterlocucéo explorando omaximo de leituras posdveis.
Is© néo equivale dirmar que o professor deve pautar-se em um esporntaneismo duante a
atribuicdo de sentidos aos textos, nem limitar-se aum mero reproduor de leturas ja feitas
(pelos livros didaticos ou pelos criticos de revistas, editoriaistas de jornais dentre outros).

Mas, sim, compreender a leitura enquanto trabalho com a linguagem que ndo € jamais
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transparente.
A partir dis®, alude-se alegitimacé. Problematizar com os aluncs as maneiras e
formas de dgumeas leituras rem mais legitimas que outras conforme & varias instituicoes é
outra propostada ADF. Quanto ais® Orland argumenta:
Em relac® a escola, essafuncéo de legitimar leituras esta distribuida pela diferentes
aress de mnhedmentos [...]. Todas elas, entretanto podem ser representadas pela
fungéo docritico. Ao mesmo tempo em que avaliam a importancia de um texto, os

criticos fixam-lhes um sentido que passa aser considerado olegitimo para aleitura.
(ORLANDI, 1993 p. 87)

Observando a relacd® midia-leitor, em algumas revistas informativas, pode-se dizer
que tem ocorrido umn aumento gradual das ges de mmentérios (ensaios, editoriais, cartas
dos leitores dentre outras) — conforme sera demonstrado mais adiante. Ora, também ndo é
uma prética @mum de varios docentes utili zarem-se da midia impressa para suas atividades
em sala de alla ou até mesmo como referéncias de pesquisas para os auncs? Como o
profesor e o auno estariam fazendo a leitura da midia impressa? Talvez ndo ocorra uma
relac® de legitimacd entre leitor (professor/alung) e midia semelhantemente alegitimacé
professor/livro ddético?

Esss $0 adgumas questbes as quais suscitaram a pesquisadora uma maior
preocupacd com o trabalho da leitura en sala de alla 1s é mais preocupante quando se
ouve anmiude, nos corredores de uma IESP, de que en tal espag de saber encontram-se
leitores maduros, criticos e gtos aum trabalho mais intenso com aleitura. Seré?

Orlandi, em seu texto Interpretacdo: autoria, leitura e deitos do trabadho simbdico
(1996, alude arelacé@® entre o hanem e alinguagem feita por diferentes mediagdes (sendo o
discurso uma destas formas). Esta professora e linglista da UNICAMP faz mengéo ao
discurso, a prodwéo de sentidos que ndo se fecha e onseqlentemente aém-se a
interpretacd®. Segundoela, “a interpretacé® esta presente em toda equalquer manifestacéd da

linguagem. N&o ha sentido sem interpretacd®” (ORLANDI, 1996, p. %
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Em se tratando ch materiadidade do dscurso, é posdvel presuupa a partir da
perspediva discursiva, que o texto é um bdido de sentidos, tal como compara Orlandi. Ou
sga, o texto sugere inimeras diregdes ao leitor. Contudo aaedita-se que is valha genas
para o texto néo verbal, pds nem todo texto verbal escrito permite essanéo lineaiedade para
sua compreensdo. Mas concorda-se que é apartir das relagdes de sentidos que @nstituem o
texto historicamente sgja posdvel também formar redes que posshilitem o gesto de
interpretacé.

Como o ohjetivo da ADF é compreender como um texto funciona, como ele produz
sentidos, ou sgja, como 0 texto se organiza em sua discursividade, Orland ( 2001) propde
umadistin¢éo entre inteli gibili dade, interpretabili dade e ©@mpreenséo.

Enguanto o inteligive refere-se & odificac®, o interpretaved diz respeito ao que se
atribui sentidos j& mnstruidos (o repetivel). Para Orlandi, a mmpreensdo é umainstanciamais
profunce:

A compreensdo é a @reensdo das varias posshilidades de um texto. Para
compreender, o leitor deve se reladonar com os diferentes procesos de significac@®
gue aontecam no texto. Esses process , por sua vez sdo funcdo de historicidade,
ou sgja, da histéria do (s) sujeito (s) edo ( s) sentido ( s) do texto enquanto discurso.
(ORLANDI, 1996 p. 56).

Em suma, a mmpreensdo consoante aperspediva discursiva €o momento em que o
leitor poderd refletir sobre o texto e sobre a outras posshbili dades de sentido. Enquanto na
interpretac® o leitor apenas reprodwz o ja dito, na mmpreensdo o leitor sente anecesddade
deir ao contexto de situac® permitindoareflexdo e a citica

Em sintese, a perspediva discursiva prople evitar interpretagdes aleadrias ou em
contrapartida, leituras reducionistas. Essas S0 as duas principais preocupagdes que o dacente
asume, caso opte pelo trabalho com aleitura en uma perspediva discursiva. Reanhecendo
a historicidade dos aJjeitos com que trabalha, a resporsabilidade do professor de lingua

materna aumenta.
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Asdm, percebendo as relagies de poder que perpassam 0s discursos, um trabalho
com a leitura focando apenas em aspedos cognhitivos quica ndo sea suficiente.
Principalmente se o dacente opta por formar sujeitos-leitores em nossa sociedade de
desigualdades téo dispares. Mas, talvez, também as estratégias pedagogicas de leitura sejam
importantes; ou, ao contr&rio, segjam um porto de partida para o trabalho com uma leitura
voltada para aspedos ciais. Com is0, enquanto a Psicoli nglistica propde trabalhar aleitura
em seus aspedos cognitivos, a ADF opta pelo trabalho com a leitura @nsiderando ocaréter
ideoldgico e discursivo da linguagem e dalingua.

Dentre a nogdes elencadas pela pesquisadora, serdo uili zadas as nogdes de discurso,
enurciado, ideologia e memodria discursiva para adise dos conhedmentos prévios dos
graduandos adonados por meio de um pré-teste de leitura

As nocles de pardfrase e pdisemia seréo uilizadas para andisar as questdes
referentes ao texto de alitorial com a finali dade de saber até que porto os dizeres da midia séo
repetidos e incorporados pelos leitores a respeito des integrantes do MST, dareforma ayréaria
e do governo. A nocéo pechetiana de imagem e das condcles de producdo dcs discursos
serdo consideradas para observar, a partir das mesmas respostas do teste de leitura, os jogos
de imagens entre o leitor e amidiadareforma ayréria, doMST e do governo.

A nocéo foucaultiana de poder serd levada an conta para andisar a relac@® entre o

leitor e amidiana produgéo de discursos, dizeres e mnduw;éo dos entidos.



3 MIDIA ELEITURA

3.1 MIDIA, PODER E LEITURA

Abraham Moles, em seu texto Doutrinas ©bre @municacdo e massas (1969, ao
tratar da comunicac®, faz referéncia as meios de mmunica¢cd®d de mass (doravante MCM)
ou mass media. Segundo ese aadista, foi a partir da Segunda Guerra Munda que
psicologos, socidlogos e dentistas paliticos norte-americanos preocuparam-se an observar o
grau de receptividade do pubico no que diz respeito a determinados acontedmentos ou a
diferentes MCM.

A partir desses estudess nos Estados Unidos, originouse a Sociologia da
Comunicac®, com a finaidade de adisar os efeitos dos MCM na popuacd®. JA os
estudiosos europeus definiram-se menos no sentido da quantificac® de question&rios ao
puldico e wleta de opinides e grofudaram-se an favor da vertente tedrica analisando
sistemas deidéias.

A propacédo que os MCM popdarizaram-se an importancia na vida social,
formaram-se duas correntes. Uma ansidera-0s como instrumentos de desagregaca cultural,
gue cntribuem substancialmente para a ¢ise da sociedade cmntemporanea Outra vertente ja
considera os MCM como veiculos de divulgac@® capazes de aingir uma grande amplitude
criando uma alltura que deixa de ser privilégio de poucos (como € o caso do livro) para
tornar-se uma verdadeira “cultura de massas’. Tratase de uma poémica longe de ser
encerada

Ness interim, surge aformacé e o poder de uma indUstria cultural, ou sga, uma
maneira de eploracd® comercial dos reaursos da comunicacd® e das artes. Juan Diaz

Bordenave, em seu texo O que é omunicacdo (1982, refere-se & agéncias naticiosas tais
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como a Reuter da Inglaterra, a France Pressda Franca e aAsciated Presse a United Press
dos Estados Unidos. De a®rdo com o comunicilogo paraguaio, S80 empresas internadonais
que cgtam e vendem as naticias as empresas jornalisticas, editorias e teledifusoras que
também trabalham em um controle da @municac®. Isto € em consonancia @M esss
agéncias naticiosas junto as empresas jorndisticas de cala pais, juntas, funcionam em um
controle da comunicac® e das informagdes que podem estabili zar ou desestabilizar governos
(BORDENAVE, 1982.

Ess poder da midia, no andamento pditico de um pais, poce ser ilustrado com um
triste gisodio visto pelos brasileiros na décala de noventa. Em 1992, Pedro Collor, irméo do
presidente em exercicio Fernando Collor de Méello, em entrevista arevista Veja, denurciaum
esquema de @rrupcd nogoverno. Véarias reportagens da Veja e |stoE aausavam o presidente
e deflagraram 0 movimento que levou asuarenurcia a cargo.

Episddio semelhante na midia impressa diz respeito ao jornal a Folha ce S. Paulo
durante a canpanha pelas elei¢des Diretas J4, em 1984.0 jornal Folha de S.Paulo posiciona
se afavor da canpanha para presidente. Dois anos depois torna-se o jornal de maior
circulac® no mis e, em 12 e maio de 1995, atinge amaior circulagd® da historia da
imprensa brasileira: 1.613.872xemplares (ALMANAQUE ABRIL, 2003, p. 24p

JohnB. Thompson, em A midia e a modernidade, uma teoria social damidia (1998,
ao tratar da midia eseu desenvolvimento em sociedades modernas, constréi um interessante
retrospedo histérico sobre o surgimento dese cmeércio de naticias. De aordo com ese
autor, havia quatro tipos de redes de comunicac® anteriores ap advento da impressa: 1) a
Igrgja Catdlica que mantinha e ontrolava uma densa rede de comunicages como meio de
manter o contato entre o clero e & elites pdliticas européias,; 2) havia redes de momunicac®
estabel eddas pelas autoridades padliti cas dos estados e principados que mantinham as relagdes

diplométicas e aministrativas, 3) redes de comunicac® entre & casas comerciais e
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banc&ias intensificando a expansdo da dividade wmercia; 4) jA uma quarta rede de
comunicagd® envolvia mascaes, comerciantes, vigjantes, mercadores, trovadores e ontadores
de histérias que mediavam os acontedmentos de lugares distantes as adeias (THOMPSON,
1998.

Conforme o mesmo autor, os 2allos XV, XVI e XVII foram marcados por dois
aoontedmentos. 0 estabeledmento e popuarizac@® de servigos postais regulares e 0 uso da
imprensa na produ;éo e diseminacd de naticias. Mas as pulicages periddicas aparecem
regularmente genas a partir das duas primeiras décalas do séallo XV Il com os “Corantos’
(compilagdes semanais de naticias) apresentando tanto naicias do exterior quanto de eventos
internos de dgumas comunidades. Porém, as tentativas de controle da impressa pelos chefes
de estado pa meio da censura caaderizam esses faulos. Surge, assm, a “impressa oficia”
do Estado estimulando,em contrapartida, ouro comércio paralelo de naticias.

Thompson (19989 prosegue @nsiderando (e trés aspedos posshilitaram o
desenvalvimento das inddstrias da midia desde o inicio doséaulo XIX. 1) atransformacé das
ingtituicdbes da midia en interesses comerciais de grande escda; 2) a globaizac®d da
comunicaca; 3) 0 desenvalvimento das formas de comunicac® eletronicamente mediadas
(THOMPSON, 1998).

O primeiro porto esta diretamente ligado a0 aumento do nimero de leitores e a
propaganda cmercia dirigindo-se aum puldico-leitor espedfico. Com is, powcos grupos
concentram um maior poder de reaursos forgcando as midias locas fundrem-se as grupcs
maiores. Talis grupcs também aumentam o poder de investimento nas formas de inovagdes
tenadogicas e mnseqlentemente auma popuarizac@® dainformacd cadavez maior. Entéo
considera-se: democratiza¢é dainformacé®, dosaber e da altura? Nem tanto...

A spinoziana brasileira Marilena Chaui, em seu Convite a Filosofia ( 1999,

tratando chinddstria altural e dos meios de cmmunicagd de massa, argumenta que os MCM
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propacionam uma falsa democratizac@® da adltura, a qual todos deveriam ter direito a
informacd® e aformacé® cultura. A autora justifica es agumento a partir de quatro
motivos: 1) por caegorizar e valorizar obras de arte pelo seu alto oubaixo preqo; 2) por criar
ailusdo de que todaos tem acesso aos mesmos bens culturais (basta olhar para & diferencas de
preco, quelidade gréficade letras e imagens, tipo e papel de diversas revistas nas bancas e a
informac® que podem veicular. Ora, um mesmo amntedmento podera gresentar
tratamentos diversos em funcé do leitor que a elitorac@® pretende aingir) 3) A inddstria
cultural tem por referéncia um certo “leitor médio” para poder vender informacé e adltura.
Por is procura seduzir, agradar o leitor-consumidor por meio de uma linguagem mais
aproximada a simbdiico e a entretenimento. 4) por confundr Cultura @m o lazer e
entretenimento.

Ainda sobre a informac®, Chaui (1999 remete a influéncia do petrocinador.
Observe que, namidia audiovisual, o puldico € dassficadoem “A”, “B” e “C” pelo poder de
consumo para dirigir o tempo e o haario da programacé@® de aordo com essa dassficaca.
A midiaimpressa também se pauta nessa dassficac® para dirigir seu espago a pubicidade.
Ora, uma revista informativa do custo de Vea, (boa qualidade gréafica de papel e de aisto
maior) apresenta atendéncia de dedica um espago quese maior a propria pullicidade que a
informacé@® em geral. A autora brasileira dnda insiste en afirmar que os patrocionadores
podem influenciar 0 modo e a selecd® de reportagens e seu tratamento mesmo que
indiretamente, uma vez que o contelido apresente portos desfavoravels aos interesses de tais
empresas patrocinadoras. Deste modo, odireito a informacéo também desapareceresultando
em uma desinformagao, isto é, temos a ilusdo de que estamos ®ndoinformados de tudoe do
gue redmente aontece Em termos discursivos, eis um dos procedimentos de @ntrole do
discurso em que amidia dua o principio dainterdi¢éo, regulando 0 g pode endo pock ser

dito (FOUCAULT, 1999.
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Outro efeito da midia gportado pa Chaui diz respeito atendéncia ao comentario dos
“espedadlistas’. Tanto em programas da midia audiovisual quanto em segdes de revistas €
comum a presenca de “espedalistas’ que se gropriam de um discurso de verdade com
aparéncia de informacg& para nos “ensinar” a viver, a vestir, aformar uma familia, a ser bem
informado e ser um leitor exigente.

A partir dese quadro, é dificil ignorar que amidia tem poder e, no qie tange a
midia impressa € omum dizer que se trata de um “quarto poder”. Por is0, Maria Inés
Ghilardi (1999 defende que “ler o discurso damidia € ondc¢éo para ainser¢céo dosujeito na
sociedade e na Histéria de seu tempo’ (GHILARDI, 1999, p. 10). Todavia, néo se aé
tratar de uma dominacd® oripotente eunilateral da midia sobre seus consumidores. A midia
trata de um forte poder, mas que poderd ser construido e perpassado pelo proprio
“consumidor” .

A partir dis, nBo caberia @ dacente afuncd de gresentar juizo de valores
veiculados pela midia, mas sSm propacionar um espa@ para aleitura dos discursos que a
propria midia impressa veicula. Com is9 retoma-se outro porto, também admitido pa Silva
quando, ao parafrasea o dizer de Eveline Charmeux, refere-se aformacé doleitor maduro.
Para Silva

O leitor maduro — cuja maturidade incorpora avertente aiticada leitura— é auele
cgpaz de dominar a0 mesmo tempo a quantidade e adiversidade de objetos
portadores de textos que vida social propée. [...] O leitor maduro é edético no que se
refere & variagdes e aps artefatos da linguagem e, ab mesmo tempo, movimenta-se

com desenvoltura nas diversas stuagdes funcionais de leitura. (SILVA, 1998h p.
35-36)

Sgja na funcé de entretenimento ou ra divulgac® de informac@®, a midia
apresenta textos que drculam pelos leitores diversos, inclusive pelos aluncs-leitores de
graduac®. Ainda vale lembrar o dzer de Thompson quando afirma que, “0 desenvavimento

dos meios de comunicac® cria novas formas de ac® e interagc® e novcs tipos de
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reladonamentos ociais’ (THOMPSON, 1998, p. 7). Portanto, a midia reaia padrdes de
interac&® humana por meio doespaq e do tempo qie o dacente ndo pock ignorar; do mesmo
modo que ndo pock ignorar o poder da midia na sociedade en que o sujeito esta imerso. IS0
ndo justifica um posicionamento moralista do pofesor que se limita a  @resentar
julgamentos prontos que deverdo ser incutidos pelos aluncs como verdadeiros. Acredita-se
que ompete a0 dacente instrumentaizar 0 estudante a questionamento e a reflexdo
constante dos valores e sentidos que amidia veicula para que ndo seja manipulado rem pela
midia nem pelo professor.

Por is®, uma vez que o dacente se mmprometa @m a pratica da leitura de textos
muito variados, inclusive os mididticos, é predso uma anpla nocd dcs concetos de leitura
bem como de estratégias, caminhos em que 0 profesor possa langar méo para aformac® de
seu leitor. Em tal grau, partindo de uma pré-disposi¢éo, consciéncia de educador-trasformador
e da pr&tica de leitura acedita-se que o dacente podera dmejar um aunoletor cada vez
menos dependente de suas leituras prontas ou até mesmo das leituras feitas pela midia
impressa. Portanto, concorda-se com Ghilardi ao defender que:

Uma das tarefas do ensino é estudar a midia para ndo ser “engolidd” por ela; sua
importancia depende da funcéo e dos usos que Ihe sdo atribuidos no contexto social.
Faze o discurso da midia um ponto de partida para areflexdo e a citica sobre os

fatos do mundo é faze da sua leitura uma dividade aiativa e citica (GHILARDI,
1999 p. 111)

Oxal4 também no ambiente do Ensino Superior permitase um trabalho e
discussio mais intenso com a midia impressa, analisando as relagdes de poder (es) , 0s jogos
de imagens e os discursos veiculados pela midia impressa. Pois é ness limiar que surgem tais
questionamentos. como os graduandcs, que Iéem com muita freqiéncia midia impressa
(revistas informativas), fazem a leitura da midia? Com quais finalidades buscan a midia
impressa? Em quais cond¢des esta leitura da midia € feita? Alids, o ambiente de ensino

superior permite uma leitura damidia?



67

Incomodada por tais questdes, a partir de observagdes informais na bibliotecada
IESP* em andli se que apesquisadora notou um intenso aces de graduandas (principalmente
das areas de Ciéncias Contabeis, Ciéncias Econ@micas e Administracd® de Empresas) as
revistas informativas. Como ja foi mencionado, a partir dos cento e quarenta e um
questionarios aplicados aos auncs de Ciéncias Contébels , noventa goontaram preferir Vga
como primeira opgao em comparacad a outras (Epoca, Istoé, Carta Capita e Caros Amigos)™.

Portanto, a partir dessas informagdes houwe anecessdade de pesquisar mais breo
género revista, bem como conhece o funcionamento discursivo de Vgja em relacd® a eses
leitores. Neste item seguinte, serafeito umn retrospedo da midiaimpressano Brasil e quanto a

andlise de Vgja serafeitamais adiante, umavez que se trata desta relagéo midia-leitor.

3.2 A MIDIA IMPRESSA E O GENERO REVISTA NO BRASIL

As revistas empre representaram um importante papel na imprensa brasileira.
Embora tenham apareddo ainda mais tarde que 0s jornais, mesmo assm as revistas
contribuiram intensamente para adifusdo de novas hdbitos, conhedmentos gerais e interesse
pelaletura; sobretudo na fins do séaulo XI1X.

Luiz Amara (1978, 1978l e Mauro de Almeida (19717 recrdam que & primeiras
revistas pulicadas no Brasil dirigiam-se aliteratura. Dentre dguns exemplos os jornalistas
citam: As Variedades de Literatura (BA — 1812 e O Patriota (RJ— 1813. Quanto ao humor,
A Maagueta (RJ— 1821), Cega-Cega (PE — 1827 e Bandura (MA — 1828.

Durante 0 periodo ch rte portuguesa no Rio de Janeiro aparecen A Barriga, O

Burro Magro, Béca Neles, O Diabo Céxo, O Besouro, A Mulher do Simplicio. Como

12 As observagdes informais foram feitas por trés noites da segurda semana de julho doano de 2002 na saeta
de revistas da bibliotecadaquela IESP, apds a pesquisadora haver realhido s questionarios, ou sgja, das
21h30min as 23h.

13 A andlise dess mntexto com meis detalhes sera feita an capitulos posteriores.
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referéncia auma das primeiras revistas exclusivamente dedicada apdlitica e a eenamia dtam
0 Seman&io Poalitico, Indwstrial e Comercial de 1831.

Mesmo com a @ncorréncia & revistas francesas no Rio de Janeiro ao inicio do
seallo XIX, as pubicages nadonais conseguiram espag predominante em décalas
posteriores. Em 1928 é pulicado o primeiro nimero da revista O Cruzeiro que, com sua
inusitada canpanha publicitéria, seria lider de preferéncia nadona até adécala de sessenta
Vale lembrar que suas edi¢des expandiram-se pela AméricaLatina. Em 1952aparece aevista
Manchete editada pelo grupo Bloch. Mas até 1945, esta revista danda @nserva muito da
estruturadojorna limitando-se a @resentar naticias e atigos.

Entretanto, foi com ainiciativa do grupoAbril Cultural que o mercado ck revistas de
informac@® e entretenimento nNdo seria mais 0 mesmo. Em 1966 o grupo Abril Cultural
pubica arevista Realidade destacando-se por suas enquetes de opini&o pubica pelos temas
poémicos para a @oca gresentando reportagens muito ilustradas. Paralelamente, ligada &
grupo Vision dos Estados Unidos e de pulicac® qunzenal, a revista Visdo foi uma das
preferidas pelos empresarios e comerciantes paulistanos das décalas de sesenta e setenta
concorrendo com Realidade. A partir de 1960, ojornalismo de revista foi pressonado a
adaptar-se & mudancas em face apenetracd® da TV em todas as camadas sciais, a
multiplicac@® de revistas espedalizadas, ao desenvolvimento das agéncias naticiosas e &
servigo fotogréfico (PERUZZOLO, 1972.

Adair Cadano Peruzzolo (1972 comenta que o jornaismo da revista é um
jornaismo de gabinete. Sua naticia, 0 amntedmento e a reportagem exigem melhor
complementacd® que o jornal. Em outras paavras, na revista o jornalista deixa de se
interessar pela rapidez para se grofundar nos detalhes trabalhando com fatos conheddaos
enquanto ojornal busca fatos novas.

Dentre & mais famosas revistas os jornali stas destacan, A Careta, que perdurou até
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1964 e tornouse muito popuar na décala de sessenta. Em 1969surge O Pasquim com grande
suces no periodo daditaduramilitar brasileira

Quanto a variedade de publicages e seu pubico alvo, pode-se arupar as revistas em
pequenas grupcs. revistas espedalizadas (as quais pudicam metérias referentes a asuntos
espedficos), revistas témicas, revistas de textos (de caader mais informativo que visual),
revistas de aultura, revistas de quadrinhas, revistas de drculagdes dirigidas, e & revistas de
informac@® geral. Nese Ultimo grupo enquedra-se Vega com a pubicac® de grandes
reportagens que interessam ao leitor comum.

Muniz Sodré (1983 comenta que, quanto aos padrdes editoriais, a revista tem
referéncia an uma linguagem que proparcione os efeitos de sensac®, suces e relaxamento
ao leitor. O jornalista deve procurar somente os angulos mais espetaaulares dos asauntos
considerados dignos de interesses e que seréo apresentados ao leitor visando o efeito de
sensacd. Outro aspedo de preocupac@® do jornalista de revista refere-se & SUCESD.
Entrevistas, reportagens do éxito socia ou financero de dgum sujeito, grupo, instituicéo ou
empreendimento havendo uma relac@ de prazer, luxo e satisfacd® conforme aordem social.
Deste modo, 0 poveestaria ausente das paginas de revistas a ndo ser quando representa uma
ameaca aordem (crimes, greves ou movimentos), vitima de cdastrofes (desastres rodoviarios,
secas, desabamentos e enchentes) ou pelo excepcional e exdtico (sambistas no carnaval,
repentistas, cozinheiros de mmidas regionais (SODRE, 1983. Em relac® a0 efeito que o
jornalismo de revista procura proparcionar um relaxamento ao leitor, a esse caater referem-se
as eges que tratam do entretenimento doleitor, do pazer livre de quaisquer reflexdes mais
serias.

Tratados alguns aspedos do jornaismo de revista, partese para dgumas
consideragdes darevista que anda liderao mercado editoria de revistas desde sua fundaca:

arevista Vea.
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3.3 A REVISTA VEJA E SUA CONFIGURACAO ATUAL NO MERCADO DE

REVISTAS

Inicialmente planejada para disputar 0 mercado ¢k leitores das revistas Manchete ,
O Cruzeiro e Visao, o grupo liderado pa Victor Civita lanca arevista Vgja em 11 ¢
setembro de 1968 com 700.000exemplares de periodicidade semanal. Vega, ao longo de seus
trinta e enco anos de drculagd, acompanhou ocrescimento de sua editora @nforme pode-se
evidenciar com informagdes da propria editora en seu anual Almanaque Abiril.

Segundo as informagdes apresentadas pelo Almanaqe Abril 2003 (ALMANAQUE
ABRIL, 2003, p. 23234), o Grupo Abril detém atualmente 69, 3% do mercado ce revistas,
de aordo com o relatério do Projeto Inter-Meios. Quanto as revistas mais vendidas, Vgja € a
mais vendida do pais, com cerca de 1.161.000 d exemplares por edi¢éo, considerando G
asgnantes e & vendas em bancas nos quatro primeiros meses de 2002. Eis uma rpida

observacd que o grupoAbril Cultural apresenta dwmo podo de venda:

QUADRO 1-RELACAO DE REVISTASMAISVENDIDASNO BRASIL™

TITULO EDITORA CIRCULACAOE
PERIODICIDADE™
Vega Abril 1.161 - semanal
Selegdes do Reader’ s Digest Reader’s 523— mensal
VivaMais Abril 491 - semana
Claudia Abril 457 - mensal
Epoca Globo 453—mensal
Playboy Abril 402 —mensal
Superinteressante Abril 377—mensal
|stoE Trés 373— semanal
Manequim Abril 360 - mensal
Nova Abril 325—mensa
Caras Abril 290— semanal
Boa Forma Abril 250— mensal
VOCcéS. A. Abril 246— mensal

14 Conforme os registros considerados até fevereiro de 2002e gresentado pelo Almanague Abril de 2003 (S&o
Paulo, 2003 p. 233).
15 Quanto & dreulac, diz respeito aos volumes médios em mil hares de exemplares por edicéo.
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AnaMaria Abril 212 — semanal
CasaClaudia Abril 210— mensa
Quatro Rodas Abril 202— mensal
Quem Globo 199-— semand
Info Exame Abril 198— mensal
Marie Claire Globo 183— mensal
Exame Abril 179- qunzena
Capricho Abril 168— qunzenal
Contigo! Abril 162— semanal
Minha Novela Abril 161—semanal
Ponto Cruz Abril 157 - mensal
Reaeio Abril 138—semanal

A partir desse quadro comparativo estimado pelo Instituto Verificador de Circulacé
(doravante IVC) € posdvel que drculem pelo menos ste milhdes de exemplares ao més,
contando apenas os titulos mais vendidos. Observe o quedro adma que a elitora Abril li dera
contando 57,96 dototal de vendas (ALMANAQUE ABRIL 2003.

Quanto aos movimentos do leitor, um levantamento do Instituto Ipsos-Marplan
(ALMANAQUE ABRIL, 2003, em nove maores mercados, apornta que 60% daos
entrevistados |éem revista pelo menos uma vez ao més, dos quais 56 % sdo mulheres e 44%
homens. A maior parte, segundoesse 6rgdo de pesquisa, foi “enquadrada” na dasse B (36%)
etem entre 20 e 29 anos (26%).

Ainda dtando este levantamento, oura tendéncia foi aportada: a variedade de
pubicages aternativas dirigidas ao consumidor de menor poder aquisitivo, ousga, revistas
com custo entre um e dois reds. Nesse mercado, ouras editoras langam revistas dirigidas a
es®e pubico. A Simbalo edita arevista Tititi com 170.000exemplares vendidos por semana
(80% darecata proveniente da venda an bancas e genas 10% de assnatura eoutros 10% de
faturamento pubicitério); a elitora Alto Astral, de Bauru — SP, apresenta uma venda a s
pulico entre 1 milhdo e 1,5 milhdo de exemplares ab més com suas revistas tratando ce
astrologia e misticismo. Contudo a elitora Abril apresenta faturamento de 80% gerado em

circulac® e genas 20% de pulicidade.
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Outra transformac@® no @norama da midia impressa no qLe tange & revistas e
jornais, refere-se auma queda da drculacé@ entre 2000e 2001. Dentre os motivos, aporta-se
a queda de investimento em pulicidade em jornais e revistas, bem como da circulac® pela
concorréncia @m os sites exibidos na Internet.

Com o incremento dos sites, muitas empresas de jornais e revistas transcrevem
partes do contelldo da elicéo nosite de tal revista ou jornal. O internauta poderd visitar parte
do site, mas para ®nhece todo ocontelldo da reportagem predsa tornar-se asnante. Com a
procura pelos navegadores-leitores, arevista também poderd reservar um espago em seu site a
pubicidade. Deste modo, a pulicidade detronica torna-se outra fonte de renda & revistas
além da pulicidade na midiaimpressa.

Outro atrativo a0 navegador-leitor de revistas 80 os reaursos de hipertexto e os
audiovisuais. Enfim, a Internet também apresenta-se como uma instancia mediadora entre o
leitor e o texto atraindo um perfil de leitor diferente daquele mesmo leitor de midiaimpressa
Essa tendéncia étambém apresentada en um dos questionarios aplicados aos graduandas 0s
quais $rdo analisados em outro cgpitulo espedfico.

Portanto, no q se refere ao hahto daleitura, néo ha uma visdo muito pessmista.
Embora sga do senso comum dos professores demonstrarem seu desaportamento pela falta
do habito de leitura, pode-se ouvir essa queixa cm muita desconfianga Sera que an suas
préticas de leitura os docentes estéo considerando a leitura da midia? Estdo considerando a
leitura dos textos veiculados pela midia detrénica, caso sgja acssada anilde por seus aluncs
de ensino médio e superior?

Ora, relembrando tal tendéncia @mentada dhures e aliantando algumas
consideragdes feitas a partir dos questiondrios aplicados aos graduandaos percebeu-se o
contrario. Agora, em proximo capitulo, far-se-a um breve panorama do trgjeto de pesguisa

para, entdo, retornar atais questdes referentes a Veja e suarelac@® com o leitor.



PARTE I

Ninguém pode @nstruir em teu lugar as portes que predsaras
passar, para aravessar o ria davida — ninguem, exceo tu, sO tu.
Existem, pa ceato, @alhos $m ndmeros e portes e semideuses que se
oferecaddo paa levar-te além do rio; mas is® te wstaria a tua
prépria pes0a; tu te hipotecarias e te perderias. Existe no mundo un
anico caminho pa onde s tu podes passar.

Onde leva?

N&o pergurtes — segue- 0.

Friedrich Nietzsche



4 O TRAJETO DA PESQUISA

4.1 A OPCAO PELA PESQUISA QUALI-INTERPRETATIVA

Visto gue se trata de uma pesquisa com vinculacd® as pratices da Linguistica
Aplicada (doravante LA), ndo ha o propdsito da pesquisadora en serestringir a glicacé de
teorias para simples verificac® ou refutacd, tampouco identificar problemas por meio de
uma descricéo pasitivista para propa uma solucéo ided (CAVALCANTI, 19849.

Considera-se que uma das finalidades fundamentais da LA é o aperfeicoamento de
seus proprios modelos tedricos e sua metoddogia, ja que apesquisa deve dialogar com a
redidade e caa proces® pock acetuar mais teoria, ou uma prética Deste modo, poe
interessar-se mais pelo conhedmento ou pela intervencéo ou insistir mais em forma ou em
padlitica Todavia, como proces completo, toda teoria predsa mnfrontar-se cm a prética e
toda préticapredsaretornar ateoria.

Portanto, a pesquisadora groveita da natureza multi e transdiciplinar desta prética
de pesquisa  para utili zar-se de duas vertentes tedricas, partindo e uma situacé préticade
sda de alla. Propde-se fazer um didogo a fim de redirmar a importancia dos estudos
aplicados que partem de uma situac® prética para possveis reavaliagdes e reanstrucdes
tedricas, bem como aressdtar aimportanciado papel do professor como sujeito pesquisador
em contribuigdes aos estudos que ervolvem tanto a Linguagem, quanto a Linguistica eo
Ensino.

Deste modo, esta pesquisa asume um cardter diagndstico que requer uma base
tedrica solida ede aunho bbliogréfico para seledonar e analisar as principais obras no qie
se refere & condc¢des de produwgéo da leitura e aformacé@® do leitor, sob uma dtica das
tendéncias linguisticas de leitura. E com a andlise do problema propcsto sobre o leitor-

graduando que se procura saber e responder 0 que esta acontecando no espag do Ensino
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Superior, quanto a formacd doleitor. Para responder este questionamento, consideram-se 0s
sujeitos envavidos no proces de formagd do leitor naquele cntexto (intituicdo, nivel e
sistema de ensino, sujeitos-agentes do poces) conforme indica Erickson, ao caraderizar a
pesquisa interpretativa no campo doensino (ERICKSON, 1988§. Por is, constitui-se uma
pesquisa de canpo e ainhoexploratério. Em relac@® ao problema suscitado, ofgou-se pelo
métodointerpretativo para andlise dos registros.

Entende-se como pesquisa quali-interpretativa, a pesquisa de natureza qualitatitva e
ndo quentitativa sob a andlise interpretativa do pesquisador em diversas stuagdes de uso de
linguagens, contextos, sujeitos, interac@® professor-auno, conteldos de ensino e leitura
propiciando owas percepgdes no qie tange aos fendmenaos educadonais (VA SCONCELOS,
2002.

Ese tipo e pesquisa diverge da pesquisa descritiva, pa exemplo, gque exclui os
sujeitos envalvidos na procura de uma peseudo-neutralidade, que pauta-se a orrobaacé® ou
refutac@® de hipoteses criadas. Portanto, a pesquisa de natureza quali -interpretativa ndo prima
por uma preocupacd® pelo produo, mas sSm pelo proces de nstrucédo da pesquisa
permitindo una margem de reflexdo ao professor-pesquisador sobre seu interesse

investigativo.

4.2 EM CAMPO DE PESQUISA

O campo e pesquisa mmpreende uma Instituicdo de Ensino Superior Pablica a qual
oferece airsos das areas de Ciéncias Humanas, Sociais e Temadgicas em periodo durno e
noturno e élocdizada a centro-oeste paranaense. Vale lembrar que essainstituicéo esta en
um momento de transformagdes e @nflitos paliticos ha groximadamente dnco anos. Ese

periodoé marcado pelabusca pa parte dos professores efetivos dainstituicéo, pa cursos de
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mestrado e douorado em suas éreas de interesss.

Por is®, houe a insercédo de muitos professores colaboradores recén-formados
(com titulagd® em espedalizacd® lato sensu ou até mesmo com 0 curso de mestrado) nos
vérios departamentos da IESP em pesqguisa. E também muito receitte a esa instituicdo o
funcionamento de nlcleos de pesquisa daqua fazem parte os graduandos.

Os gjjeitos enurciadores da pesquisa sd0 graduandos do curso de Ciéncias
Contébeis, do periodo ndurno entre os ancs de 2002e 2003.A opgéo pa graduandcs desse

Curso deveu-se por trés motivos principais:

1.Conforme Vvérias observagdes informais na bibli otecade tal instituicéo, s duncs
dese arso emprestavam e liam amilde revistas informativas de midia tendo
preferéncia por Veja (mesmo com exemplares antigos);

2.S80 graduandcs que se autoproclamam como leitores maduros e @iticos;

3.Dos cursos de Ciéncias Sociais, o curso de Ciéncias Contabeis € 0 Urico gue insere
a disciplina de Lingua Portuguesa en sua grade aurricular durante o primeiro ano

docurso.*®

Quanto ao perfil dos aluncs do curso, em grande maioria sdo graduandos-
trabalhadores, da ddade eda regido. As turmas si0 essenciamente heterogéneas tanto em
faixa daxia, sexo, formagdo escolar quanto do municipio de origem. Havia tanto auncs
recén formados no ensino médio quanto de duncs que interromperam os estudcs ha muito
tempo. A maioriadasturmas & @nstituida por homens, os quais jatrabalham ha dgum tempo
em escritorios e empresas.

Esta pesquisa € onstituida por varios momentos de mleta de registros. Em uma

0 curso de Ciéncias Contébeis nesta IES tem duragé® de dnco anos constando a disciplina de lingua
portuguesa na grade airricular durante o primeiro ano de aurso.
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primeira fase, duante o primeiro semestre de 2002, foi aplicado um question&rio aos
graduandos dos primeiro, segundo, terceiro e quarto anos . Ess questionario apresentava a
finalidade de saber qual arevista mididtica mais lida por aqueles graduandos. Tal restricéo a
revistas midiaticas foi feita pela pesquisadora por haver percebido, em observagdes informais
na saleta de revistas da bibliotecaque, as revistas midiéticas eram bem mais acessadas que &
revistas espedficas de cala arso, como pa exemplo a IOB. Além dis®, esses baetins
dirigidos aos contadores exigem conhedmentos espedficos dos graduandos da &ea ontabil .
Enquanto os textos midi&ticos apresentam asauntos polémicos, gerais, pa meio de uma
linguagem acesdvel a diferentesleitores.

Naquele semestre de 2002,a pesqguisadora, acompanhada por um professor do curso,
aplicou s question&rios em sala de ala en momentos opatuncs, ai permanecendo até
remlhé-los. Entretanto, na turma de quinto ano, a pesquisadora ndo pocdendo ficar presente,
0s graduandcos responceram as questdes com um profesor em sala. Voltando uma hora
depoais e observando s registros constatou-se uma reproducéo das respostas do professor,
por iso os registros dessa turma foram excluides da pesquisa.*’

Resultaram apenas cento e quarenta eum questiondrios™ (doravante Q1) devolvidos.
Os questionarios aportaram a revista Veja como a preferida por aqueles graduandcs. Além da
preferéncia, ouras questdes remetiam a mediacd da leitura mididica da freqiéncia dessa
leitura, bem como aimagem que os graduandos fazem de Vea.

A partir desta preferéncia por Vgja, em uma segunda fase, a pesquisadora passou a
conhece melhor este objeto de leitura desses graduandas. Por se tratar de uma revista que

circula ha trinta e énco anos no mercado editorial brasileiro, partiu-se de um critério

" Embora apesquisadora se identificas® e explicasse 0 motivo da pesquisa e aturma estivesse am siléncio, os
guestionarios desta turma voltaram com observagdes provocaivas e mnvergiam a uma distor¢do:; colocaram
em duvida aseriedade da pesquisa pelas questoes referirem-se auma revista mididtica

18 Este questiondrio da primeira fase da pesquisa @a onstituido pa cinco questdes objetivas, embora en duas os
graduandas poderiam enumerar as opgdes em ordem de importancia.
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qualitativo para andlise desse corpus. Em uma bibliotecamunicipal a pesquisadora encontrou
muitos exemplares de Vega pulicados no periodo ¢ 1986 a 2002. Portanto, houwe o
agrupamento de trés exemplares a cala quatro anocs, ou sgja, trés exemplares dos anos de
1986, 1988 (edicd comemorativa), 1990, 1994, 1998, 2002 2003 (outra elicéo
comemorativa). Com embasamento tedrico da ADF e da Comunicac® Socia pode ser feito
uma breve andlise das modificagdes de Vga ao longo dcs anos bem como da veiculac® de
seus discursos. 1s permitiu a pesquisadora um primeiro cruzamento de dados entre amidia
impressa eo leitor-graduando.

Em uma terceira fase, partiu-se para entrevistas com os professores do curso e &
bibli otec&ias daquelainstitui¢céo. Apenas um dos professores que também ocupa afuncéo de
coordenador do curso prontificou-se an ser entrevistada no pimeiro semestre de 2003.Ess
profesoor graduouse an Ciéncias Contébeis pela prépria instituicdo. Trabahava cmo
docente do curso ha oito anos. Como os demais professores do departamento apresenta arso
de mestrado em Administrac@® pela Universidade Federal do Parana ha um ano. De aordo
com suas informagdes quase todos os professores de seu departamento, trabalham em
escritérios de contabili dade ou em empresas da regido. Houve relutancia por parte da maioria
a0 apresentar as justificativas das mais esquivas as maisimprevisiveis.

Quanto as entrevistas dos ®is funciondrios da bibliotecg foram mais dificas ainda.
Mesmo com data marcada com antecadéncia, conforme amelhor disponibili dade de cala um,
com a identificac® da pesgquisadora edos us objetivos e com apresentacé® das questdes
houve uma reausa inesperada por todos no da seguinte & combinado. Mas com muita
insisténcia da pesquisadora, pa varios dias, a wordenadora da biblioteca ©ncedeu uma
rapida entrevista. Dentre os sis funcionarios, apenas a mordenadora goresenta 0 curso em
Biblioteconamia tendotrabalhando em outras institui¢cdes tais como a Universidade Estadual

de Londina Parte dos demais funcionarios apresentam graduac@® em Administrac® de
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Empresas, Geografia e Ciéncias Econémicas. Outra parte, dentre des, é de graduando qe
trabalha an regime de estagio remunerado.

Em uma quarta fase, foi elaborado um pré-teste de leitura eum teste de leitura. Ese
teste foi aplicado em novembro de 2003 aos graduandas de terceiro ano ndurno ce CC. A
escolha por esta turma deveu-se @ fato de estarem em um nivel intermediario do curso.
Conforme & informagdes forneddas por uma funcion&ria da seaetaria alministrativa da
instituicdo, em 2003 ocurso contava mm trezentos e oitenta e nove graduandos em curso.
Observando as propagdes, 0 imeiro ano contava @m oitenta e oito aluncs, enquanto 0
quinto ano, apenas cinqienta e sete graduandcs. Setenta e quatro estavam no terceiro anos
divididoem duasturmas: “A” e “B”.

Houwve ainda adistribuicéo de trinta e oito questionarios na turma “B”, a Unica
disponivel naquele periodo, mas apenas trinta e trés foram responddos. Em uma aila
concedida por um professor, a pesquisadora permanecal em sala de alla eos graduandcs
responceram individuamente, sem comunicagges com os colegas. O perfil da turma
apresentava grande heterogeneidade (de formacgé escolar, de regido e faixa déria), mas
haviao predominio de homens jatrabalhandoem escritorios e anpresas da aea

E importante mencionar que esta pesquisa ndo tem o propdsito meramente descriti vo
em relac® ao corpus de adlise quanto ao problema, mas constituir-se en uma pesquisa de
cunho interpretativo e que serdo considerados os dados que surgirem imprevisivelmente
durante 0 percurso dotrabalho.

Visto gue se trata de uma pesqguisa que parte de uma situacd red de sala de allana
esfera do ensino superior e que ndo se ignoram  as cond¢des de producdo, os jogos de
imagens e a relagdes de poderes que perpassam entre 0s gJjeitos e instituicéo, adianta-se &
leitor que apesquisa @resenta um cardter de dendrcia do gle esta aontecendo em uma

IESP no qie se refere aformacé doletor e quicapode mincidir com a situac@® de outras
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institui¢es de ensino superior brasileiras.

Diante da complexidade do problema edetal situaca, insiste-se an advertir o leitor
em relac® as constantes provocages e indignagdes. Pois, mesmo admitindo que este trabalho
sgja uma fracavoz nesta rede de poderes, discursos e a@es e a ©rrer o0 risco de ser
silenciada, esta pesquisa € ourossm, um chamado aos novecs docentes a um deslocamento
des= problema. Ora, deste modo réo poceria deixar de fazer alusdo a Foucault quando aerta
que sdo as ociedades cientificas que determinam quem deve dizer e o gque se deve dizer. Caso
0 sujeito enurciador ndo pertenca asociedade discursiva e seu dto destoa da ordem do

discurso em voga, esti exposto & exclusio, a puricé e & oercén.*®

19 Mencp feita & ordem o discurso e anogZp de gistéme na formagé das ciéncias humanas em As palavras e
as coisas de Michel Foucault (2000



5 ANALISE DA REVISTA VEJA

Ao se propa andisar a relac® de poder entre midia e leitor, o gue preocupa a
pesquisadora €o fato de um determinando \eiculo midi&tico, cujo dscurso pretende ser
informadonal, perdurar por mais de trés décalas na wnfianca e preferéncia do leitor
brasileiro e an espedal o estudante universitario. O que maisintriga ésaber: Qual é aimagem
que os graduandaos de CC fazem desta revista? Qual é o (s) discurso (s) que Vea veicula as
seus leitores?

Portanto, insiste-se relembrar que ndo ha o oljetivo neste caitulo de demonstrar até
gue porto a revista mostra-se competente na transmissio da informacé@®, unavez que, todo
veiculo midiatico tem por principio a venda, 0 consumo, a gerac@® de discursos e também a
formacd de opinido. O interesse principal, nesse caitulo, €, por conseguinte, analisar como
o discurso de Vea interpela seus leitores j& mencionados anteriormente.

Para tal objetivo, o corpus anaisado compreende vinte e dois numeros da revista,
separados de quatro em quatro anos, mais as edi¢cbes comemorativas de 1988 e 2003. Em
opartunidade posterior € feita umarelac® entre esta andlise cm as respostas dos cento e

quarenta questiondrios aplicados aos graduandas em 2002.

5.1 AS SECOES DE VEJA E SUAS ADEQUACOES AOS DESEJOS DOS LEITORES

Tendoem vista aandlise dos exemplares de Vea, a pesquisadora observou dversas
adequagdes do weiculo midiatico as preferéncias de seus leitores.

No que diz respeito arelacd entre midia audiovisual e impressa, observa-se que ndo
mais < trata de umarelac® de @mncorréncia, mas sm de continuidade. Tornou-se evidente

com as modificages das ®¢des da revista, ousga, ao longo das décalas Veja investiu mais
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espag nes ees de entretenimento e na propaganda pubdicitéria.

Vale lembrar que, em se tratando e midia impressa, 0 espag € um paréametro de
valorizagc® da informagé ao leitor. Recmendando o langamento de caros, livros, peceas
tedrais, filmes, referindo-se avida de pessas conheddas na midia, as dicas de salde e
beleza, sobra pouco espag para & reportagens restritas a tratar de informagdes gerais bre
0 pais e 0 mundo.Deste modo, Veja atuamente estd mais adequada aoferece sugestfes de
entretenimento e lazer que an décalas anteriores. Para uma melhor visuaizac® do espag
cedido pelarevista, foi escolhido um exemplar do da vinte enove de maio de 2002 contando
cento e trinta eoito péginas. A partir de um critério quantitativo observa-se o nimero de
paginas que Vega dedica as sguintes asauntos distribuidos em segdes: informacdo geral
(corresponcendo as ®ges que tratam de salde, comportamento, transportes, pditica
econamia nadona e internadonal); entretenimento (fofocas, moda, cinema, televisdo, masica
dentre outros); opinido (segdes restritas aos comentérios, artigos, ensaios, entrevistas de
opinido, catasdoleitor e a cata & leitor) e & paginas destinadas a pulicidade.

A partir da mntagem das cento e quarenta e oito paginas de um exemplar, eis a

representacé® guantitativa a espaqo a partir do grafico:

Andlise das secdes de Veja
O propagandas
s ] i?\l;(t))lrir:iir;isgeral
17%, 44%
O opini&o
26% O midia e consumo

Figural—Andisedas £@esdaVea
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Portanto, aaedita-se que estainversdo ainda ndo a descaraderiza do género revista
por dois motivos. O primeiro refere-se auma das fungdes mais antigas das revistas. oferece
asauntos em uma linguagem mais palatével, tranqtila, que opartuniza uma leitura agradavel,
sobretudo atual, coincidindo com os aspetos anali sados por Muniz Sodré an cgpitul o anterior.
Em comparac@® com o jornal, a revista gresenta um aspedo visua bem mais atraete a
leitor, cores e muitas fotografias. Dentre os padrdes de sensa¢a, sucessd e relaxamento, em
termos quantitativos, Veja demonstra um maior investimento em espag ao efeito de
relaxamento ao leitor, o informando-o com dicas de entretenimento e livrando-o de auntos
gue promovem a reflexdo, a tensdo e o “incomodd’. Contudo aaedita-se que essa maior
dedicac@® de Vega ao entretenimento reproduz um efeito de pretensdo em apresentar-se @mMo
uma formade agenda, de catdlogo ck opgdes do gue goenas informar o leitor do gLe aontece
a0 seu redor.?°

Justificam alguns jornalistas que ese aspedo visua tem sido mais explorado e mais
apelativo pelas revistas em face da @ncorréncia que poderia ter com a televisdo.
Desconsidera-se aqui esta hipdtese, uma vez que observa-se um didlogo entre Vga com
noticias e programas que atelevisdo apenas suscita an pouwcos fgundcs. A partir dis,
arriscase dirmar que Vgja asume uma funcd de comentar, complementar e detalhar e/ou
agendar asuntos que atelevisdo apenas sigere @n poucos Minutos durante asemana eque o
leitor podera cmpreender com mais detalhes ao ler arevista. A exemplo desta relacé entre
os midia dto as ®ges dedicadas a mmentar telenovelas, programas de televisdo, fofocas de
pesas em evidéncia na midia e & mesmo transformar em reportagens asauntos polémicos

da semana.

% Ess tendéncia pode ser mais bem compreendida mm a iniciativa da ditora aril em publicar as populares
“Veinhas’ dirigidas as capitais brasileiras. Ese suplemento de Veja trata-se de um catadlogo, um roteiro de
cinemas, restaurantes, barezinhos, lojas contendo endereqo, telefone epreq pelos rvicos que o leitor das
grandes capitais poderd usufruir. Em outros termos, um expansao da se¢d® de entretenimento drigida as
leitores das capitais. Em contrapartida garante bom rendimento de publicidade arevista.
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Outra tendéncia de Vega, durante décalas, tem sido omaior investimento em espag
afotografia. Em Veja a fotografia éutili zada mmo um importante reaurso de agumentac® e
ndo de ilustrac®. Trata-se do ws0 de fotografias trabalhadas (PERUZZOLO, 1972, ousga,
a fotografia alequada a porto de vista dado ao texto pelo jorndista. O fotdgrafo adequa os
angulos de aordo com o porto de vista da matéria prodwzindo oefeito de “provar” ao leitor
averdade dos aconteamentos e aimparcialidade darevista. Caso oleitor ndo capte 0 porto de
vista por meio da fotografia ha o paratexto que aompanha efedcha o sentido da imagem.
Notou-se também o aumento gradativo de paratextos em fotografias e textos nas paginas dos
exemplares mais recentes de Veja.

Observe também que, embora arevista justifigue depender em apenas 20% da
pubicidade, reserva 44% de seu espag as propagandas de grandes empresas e bancos
conforme observase en uma alicdo de 29 de maio de 2002. Ora, se estas empresas
influenciam na veiculac@ e no tratamento da informaca®, cabera espag a imparciali dade téo
defendida por Veja? Se Veja reserva quase metade de seu espa@ a pulicidade em qual grau
de intensidade estainfluéncia gua no controle dos discursos?

Outra tendéncia foi observada em Vega é o investimento em se@des exclusivas, a
comentarios, ensaios de “criticos espedalizados’ que foram apresentados em grafico como
secé® de “opinido”. Observa-se que ha uma aracd® pela opinido formada, a posicdo mais
coerente sobre uma reportagem ou pdémica en discussio. Incluem-se nessa cdegoria &
cronicas de jornalistas, comentarios e ensaios de dentistas pdliticos, emnamistas,
administradores de empresas e socidlogos, as cartas dos leitores. Deste modo, Veja atua em
uma posi¢éo de aprofundar melhor o assunto, apresentar a opini&o formada mais coerente ao
seu leitor. Veja também pretende ser esclarecedora, ou s§ja, apresenta opinides de quem
entende do assunto ao seu leitor que, presumivelmente anda estd cnfuso em um turbil hdo

de informagbes e dnda ndo tomou uma posicdo. Parais, a alitora cmnvida “criticos’ com
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formac@® em universidades nadonais e internadonais e sempre resslta aidentificac® do
comentarista.

A partir diso pode-se mnsiderar que Veja atua por meio de varios mecanismos de
controle do dscurso na daborac® de suas informagdes. Assm, ha uma forte tendéncia a
comentdrio de espedalistas até mesmo para aitorizar aimagem de uma revista que gresenta
uma visdo verdadeira e imparcial da redidade a seu leitor como forma de reaurso de
argumentacd. Ha um redce naforma de paratextos indicandoaingtituicéo ligada a ensaista
ou a universidade onde se graduou.Em suma, é o econamista, o cientista palitico e qualquer
outro espedalista mnvidado quem comenta einterpreta asituac@® de um acontedmento NOvo
ao leitor por meio de um “discurso de ceréncia’. N&o se trata propriamente de uma tentativa
de aresentar um discurso de verdade. Mas apresentar a interpretac@® “mals coerente” e
préxima a redidade o leitor de tal situac, isto €, 0 espedadlista estaria @mentando a partir
de um campo dscursivo que ndo € permitido ao leitor comum adentrar.

Essarelac® ce legitimac® entre midia eleitor é também comentada por Stuart Hall
em seu texto Cultura, Midia e Linguagem de 1980 (apud CASHMORE, 199§. Andisandoa
midia audiovisual, Hall compreendia o proceso geral daleitura en trés instancias cada qual
definindo uma estratégia. Para 0 autor, uma leitura dominante resulta da concordancia do
leitor/espedador e da acé&acd®d das ideologias veiculadas pela midia; ja umaleitura negociada
€ prodwzida por espedadores que geralmente se inserem na ideologia em voga, mas |éem
inflexBes mais locas ou espedficas das mensagens. Ha também a leitura opcsta, quando &
leitores/espedadores rejeitam aideologia veiculada pela midia eseus sgnificados.

Em suma, para Hall, a relacé® entre midia eleitor ndo é genas uma relacé® de
imposicéo da ideologia dominante, de asaljeitamento , mas Sm umarelacé® de negociagies,
acetagdes ereausas doleitor e a quais amidia se adequa.

Quanto ao leitor, em um primeiro questiondrio aplicado aos GCC, foi pedido qie
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enumerasem em ordem de importancia & @es que preferiam ler da revista Vea
(entrevistas, naticias nadonais e internadonais, artigos de opinido e abnicas, catas do leitor,
editorial, reportagem da cgpa ou sec@® de entretenimento).

P&de-se observar que dos cento e quarenta eum questionarios apenas cento e doze

responckram. Desses, aportaram como primeiraopgéo as eguintes gdes de Vg a:

Reportagem da cga 45
Noticias nadonais que eavolvem econamia epadlitica 35
Entrevistas ( as paginas amarel as) 14
Noticias internadonais 6
Artigos e ensaios 4
Entretenimento 4
As catas dos leitores 4
Como op;éo apenas esENnta enove graduandas responderam preferir:
Noticias nadonais que envolvem econamia epalitica 17
Reportagem da cga 15
Noticias internadonais 13
Entrevistas (as paginas amarel as) 11
Entretenimento 10
Cartas dos leitores 2
Carta a leitor (editorial) 1

Como segunda opgéo apenas oitenta etrés graduandos responceram: dezeste pelas
naticias nadonais; quinze pela reportagem da caa; treze pelas naticias internadonais, onze
pelas entrevistas; dez pela se¢c® de entretenimento; dois pelas cartas dos leitores e um pelo
editorial.

A partir desses registros, poce-se mnsiderar que, embora Veja tenha-se modificado e
distanciado de sua pretensdo de goenas informar, € cmm ess objetivo que os GCC a preferem.
Ha uma preferéncia pelas sgdes que tratam da informag geral, tais como as reportagens de

cgpa etambém pelas gdes de informacgé sobre apadlitica e eonamia. Ou sgja, Vga ainda é
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uma referéncia no campo da informac® e é om ess findidade que os graduandcs a

procuram.

5.2 OSDISCURSOS DE VEJA E SUA IMAGEM AO LEITOR

O investimento na formac® de opinido dcs leitores também é posdvel de ser

percebido em um fragmento doeditorial da edicd comemorativa de Veja em 1988.

[...] Néo se pretende neste nimero espedal traca uma exaustiva recgitulacd dcs
fatos mais memoraveis dessas duas décalas, nem alinhavar em ordem cronoldgica—
e portanto previsivel — os marcos que mwmpdem ess pedag de Histéria recante. Na
enxurrada de acontedmentos que se aropelam, s algurs fatos ou imagens
costumam nos emocionar, tingindo ce espanto, encantamento ou horror nos da-a
dia. Vgla seledonou vinte temas para reflexdo sobre ess periodo e os alternou com
fotografias que merecam pausas. [...] Muito da vida de 1968 até hoje teve de ficar
de fora, da mesmaforma que, a cala elicdd semanal darevista, deixamos de noticiar
um pedag da Historia en beneficio de outro. [..] A dedsdo sobre 0 que vai ser
publicado sempre sera fruto de uma selec®, e qualquer selec®d des= tipo é
necessariamente subjetiva. O que Veja se prop0s a fazer como revista semanal, e
vem fazendo ha vinte anos, é amealhar os fatos, e sobretudo o equilibrio entre
os fatos, com honestidade — preocupando-se ndo tanto em descrever o que
acontecal, mas sm expor o que esta acontecendo. [..] Vea chegou a 10000
bancas no Brasil afora com a determinacdo de explicar, relacionar entre s e
projetar o significado futuro dos acontedmentos a vdta do leitor. [...] Deinicio,
foi necessrio semea interese do plblico pa uma forma de jornalismo até entdo
ndo experimentada no Brasil: mais sucinta e adlitica do que aimprensa didria,
menos ilustrada do que & revistas de variedades e menos instanténeado que o radio
e ateevisdo. Vinte anos depois e abs ter impreso mais de 379 milhbes de
exemplares, Veja chega aolimiar de sua primeira idade com a certeza de ter
formado e informado uma geracdo inteira de leitores cada vez mais exigente —
0s Unicos juizes efetivos do valor de uma publicac®. Em sua caninhada, Veja
rasgou fronteiras geogréficas e adlturais, levando uma mesma informacgé, para os
véarios Brasis que compdem o nos pais. Venceu barreiras profissonais tornando
menos enigmaticos os avancos da déncia e da temologia. Sobretudo, habituou o
seu crescente universo de leitores a exigir a noticia por trés da noticia—ou sgja,
o significado dos fatos e a separagéo entre o que parece ser e o que é (Grifos da
pesquisadora)

Note que o editoridista remnheceque apropria selec® dos textos parte de uma
escolha marcada pela subjetividade quando argumenta que:
[..] Na exxurrada de aontedmentos que se dropelam, sd algurs fatos ou imagens

costumam nos emocionar, tingindo ce espanto, encantamento ou horror nos da-a
dia. Vgja seledonou vinte temas para reflexao sobre esse periodoe os aternou com
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fotografias que merecam pausas. [...] Muito davida de 1968até hoje teve de ficar de
fora, da mesma forma que, a cala ali¢éo semanal da revista deixamos de noticiar
um pedag da Histéria en beneficio de outro. [..] A dedsio sobre 0 que val ser
publicado sempre sera fruto de uma selec®, e qualquer selec®d dese tipo é
necessariamente subjetiva.

Em outros termos, ndo ha um apagamento da funcé de um sujeito que seledona,
clasgfica e ctegoriza os textos e reportagens visando un efeito ao leitor. Note também que o
principal critério para selecd das reportagens S0 as que mais emocionaram os leitores, as
inesquedveis, apelando @ra o que impressona o leitor. Ese apedo opl-se & que
Marilena Chaui (1999 discorre sobre uma das tendéncias da midia em preferir assuntos
menaos polémicos ou de impado. Contudo aaedita-se que essas reportagens proparcionam
dois efeitos principais. de perplexidade eda gerac@® de discursos.

Considerando a alicéo toda, trata-se de um documentario fotografico dos fatos que
marcaam época aompanhadaos de paratextos. Veja apresenta uma preocupacé@ constante por
apresentar em primeira mao ao seu leitor acntedmentos de forte impado®. Outrossm ha
uma tendéncia de Veja em apresentar-se cmo testemunha dos acontedmentos histéricos mais
importantes apresentados ao seu leitor imediatamente, ou seja, Veja esta onck o fato acntece
Reportagens polémicas apresentadas de forma sintética sdo um dos atributos de seducéo ao
leitor. Veja atua an com uma pretensdo de “documentério histérico” e “testemunha dos fatos”

No que se refere aps quesitos de imparcialidade dhiamase a @&encé para outro

exceato:

O que Vea se propbs a faze como revista semana e vem fazendo ha vinte anos é
amedhar os fatos e sobretudo o equilibrio entre os fatos, com honestidade —
preocupando-se ndo tanto em descrever 0 que a®ntecal, mas Sm expor 0 que esta
aomontecendo [...] Vea dhegou a 10.000 kancas no Brasil afora cm a determinacé
de explicar, reladonar entre s e projetar o significado futuro dos acontedmentos a
voltadoleitor.

2L A exemplo ds®, esta a&licBh comemorativa gresentava fotografias como de Cohen Bendit il ustrando a
revolucdo estudantil francesade maio de 1968e afotografia do jornalista Vladimir Herzog enforcado em uma
priso durante aditaduramilitar.
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Observe o cuidado do vaabuldrio doredator deste texto ao tentar explicar que Vega
ultrapassa afuncé de genas fornece informagdes em primeira mdo, mas também comentar
horestamente os fatos. A partir des®e texto pocde-se perceber a tendéncia da revista em
comentar, esclarece 0 acontedmento ao leitor adiada a construgd de uma imagem de
imparcialidade, oljetividade ebom senso ao comentar ainformaga. Ao mesmo tempo gLe a
revista gponta para uma direc@® de formadora de leitores preocupa-se também em redirmar
seu contrato de anfianga @m o leitor. Veja amealha os fatos (juntar pouco a pouco os dadas,
prontos e incontestaveis) ndo limitando-se a descrever (contar minurciosamente) mas em
expor (explicar, tornar conheddo, cesenvalver) o que aontece

Ora, serduma mntradicd nojogo de imagens da revista que, ao mesmo tempo qie
admite asubjetividade da linguagem (no qie se refere aselecd daos textos) também faz uma
defesa de uma posdvel imparcialidade no tratamento dcs acontedmentos?

Acredita-se, a0 contrério que se trata menaos de uma falha e mais de uma aaptac®
do weiculo midiético as necessdades de seus leitores. Em outras palavras, Veja procura
atender a necessdade a de informar como também de formar o seu leitor. Com o
fortaledmento do contrato de mnfianca eitre midia eleitor, a revista prodwz o efeito de
projetar uma imagem de seus jorndistas, os quais “apresentam” e “comentam”’ 0s
acontedmentos 0 mais hornestamente posdvel.

O editoridista também apresenta outro oljetivo da revista a afirmar que “Vega
chega a limiar de sua primeiraidade com a ceteza de ter formado e informado uma geracé@®
inteira de leitores cada vez mais exigentes’. Asdm, arevista aume um papel de formadora
de leitores criticos em relac@ as outras revistas. Outra marca que se refere arelac@® entre
midia eleitor estéd no fato de o editoridista referir-se  as leitores de Veja como o0s Unicos
juizes efetivos do valor de uma publicacdo, ou sgja, procura aribuir o poder apenas ao leitor e

isenta Veja de seu proprio pocer.
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Em outro trecho aporta para outro: a pretensdo de Veja a de paosicionar-se mmo
umainvestigadora dos “fatos’ os quais sréo “apresentados’ paralelamente aum discurso de
verdade @ seu letor: “[Vea] habituouse 0 seu crescente universo de leitores a &igir a
naticia por trés da noticia— ou sgja, o significado das fatos e aseparacé@® entre 0 que parece
ser e 0 que €” Em outras palavras, Veja assume o papel de investigadora da busca da
verdade dotada grande cgaddade de discernimento (posicéo que cderia a leitor).

Quinze anos depais, es 0 excerto de outra alicd comemorativa de trinta e cinco

ancs de Veja langada em setembro de 2003.

Para marcar seus 35 anos de eisténcia, VEJA buscou em seus arquivos uma selecd®
de atrevistas altamente significaivas. E com orguho cue, pela primeira vez,
VEJA compartilha com seus leitores predosidades de um aceavo acumulado em
mais de trés décalas de jornalismo. De um universo de pouco mais de 1.800
entrevistas, foram seledonadas 35. Is® equivale a menos de 2% do total. As
entrevistas escolhidas passram por um proces de selec® das pergurtas e
respostas de modo qle @enas as partes esenciais foram preservadas para
publicac® no nimero comemorativo dcs 35 anos. De Luiz Inddo Lula da Silva a
Margaret Thatcher, de Werner von Braun a Carl Sagan, de Bem-Gurion a Yasser
Arafat, de Tom Jobim a Paul McCartney, de Fidel Castro a Roberto Campos, o
resultado ¢ uma alicdo com um painel excepciona de sabedoria, taento,
conhedmento, emocdo, cgpaddade de andlise — e, as vezes até premonicéo.
Entrevistas complementares ou com opinides discordantes mas correlatas foram
editadas em um conjunto em que se discute a @olucdo da idéia principa que
perpass pelas pergurtas e respostas. Ao todo sdo analisadas 25 questdes centrais
abordadas pelos 35 entrevistados. A edicéo traz anda segdes intercdadas entre &
entrevistas em gque se rememoram os grandes duelos, a parcerias, as £nsagdes e &
frustragdes que entram para ahistéria no decorrer das Ultimas trés décalas e meia. O
diretor adjunto, Euripedes Alcéntara, coordenou o trabalho, redizado pelo editor
espedal Jodo Gabriel de Lima epelajornalista Juliana Linhares, com projeto gréfico
de Reinaldo Antunes, chefe de ate de VEJA.”

Diferentemente da outra ali¢céo, Veja comemora seus trinta e ¢nco anas com uma
coletdnea de entrevistas de diferentes personalidades que marcaam €época ou sgja, oura
pretensdo de documentério histérico, de dossé. Mais interessante € aimagem que arevista
ainda insiste em projetar ao seu leitor ao comentar que a €icd comemorativa ‘(...) € uma
edicdo com um painel excepciona de sabedoria, talento, conhedmento, emocéo, cgpaddade
de andlise — e, as vezes até premonicd”. Em outros termos, Veja constroi uma imagem de

autoridade inconstetavel na qualidade das reportagens, entrevistas e no tratamento da
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informac®. Para is© conta mm jornalistas competentisimos e t&o confiaveis a porto de
prever 0s amntedmentos. Também conta @m entrevistas de personalidades de renome
nadonal e internadonal, em uma mistura de airta biografia €ou sintese do pensamento de
cada entrevistado. Deste modo, a revista gresentase cm uma imagem de ndo s
propacionar o prazer com a informac@® nova como também de rir um espag a reflex@o
com maestria. Mais umavez Veja “esclarece’, “explica”, “examina”, “analisa” e &é “prevé”.
Vegja atua om um discurso de autoridade, confianga etalento notratamento da informac&®
ao leitor. Mesmo que remnheca asubjetividade da linguagem, o editoridista insiste em
explicar que expe os fatos da forma mais imparcial e onfidvel posdvel cabendo ao leitor
legitimar tal porto de vistaourefutélo.

Quanto a imagem dos GCC da revista Vga, no pimero questionario aplicado,
dentre os portos em que arevista dende a onfianca desss leitores, eis 0 quadro de

preferéncia dos leitores por Vea:

Veja apresenta ainformagdo com objetividade 77
Veja traz opinifes de “espedalistas’ de mnfianga 42
Veja apresenta ainformacgd com imparciali dade 21
Ve a é tendenciosa no tratamento dainformac@® 15
N&o responceram a pergunta 7

Ora, a partir dis pode-se wnsiderar que Veja procura aender ailusdo doleitor de
que trata ainformac&® com objetividade eimparciaidade. Ha também uma preocupacé® em
obter uma interpretacd® pronta, uma preferéncia e credibilidade pelo comentério. Mas
pergunta-se: como es< leitor |€ os textos veiculados por esta revista? Essa necessdade pela
informaca@ seguida pelo comentério do midia proparciona um leitor critico que Vea prop&e-
se aformar? Se ha uma preferéncia por Veja e pelo comentario o graduando ce CC posiciona

se diante dainformag&o veiculada ou apenas retém e reprodwz o porto de vistadarevista?



6 ASMEDIACOESDE LEITURA

6.1 A BIBLIOTECA E O DIZER DOS BIBLIOTECARIOS DA IESP

Hauser (1977 em Sciologia del Arte, ao tratar do papel dos mediadores da leitura
(tais como a hibliotecg a ditora, a livraria, a imprensa e afamilia), defende que o texto
impresso sO alcanga sua ancretizac® ao ser lido. O autor ainda resslta que, até degar as
ma&os do leitor, otexto passaapor muitas outras méos. Deste modo, toda pessoa ou instituicéo
gue se interpOe entre o leitor e o texto atua como mediador. Todavia, as mediagdes de leitura
podem tanto fadlit ar 0 acesso aleitura quanto impedi-la.

Referindo-se aformacgé do leitor e & condgdes de produgéo da leitura en uma
IESPa pesquisadora ®nsidera & diversas mediagdes pelas quais a leitura ea informacgé
chegam (ou réo) ao graduando-leitor. Considerando as instancias mediadoras de leitura tais
como a midia, o pofeswor, a bibliotecg a mwpiadora e a midia detrénica, a pesquisadora
iniciaseu percurso de mleta deinformagdes pela bibliotecada Instituicéo.

A |ESP, guefoi redizada a pesquisa, conta @m uma biblioteca om um acevo de
15.500titulos e 24.365exemplares®®. Ha sete funciondrios, um formado em Bibli oteconamia,
dois em Administrac® de Empresas, um em Ciéncias Econ@micas e dois graduandcs
estagiarios. Dois funcionarios contam com experiéncia de trabalho em biblioteca de
universidades estaduais (Londina, Maringa e Marilia). O horério de funcionamento
compreende trés turncs ininterruptos de segunda-feira a sdbado (até & 16h). Contudo, as
condcoes de trabalho sdo precaias tais como iluminac®, sistema de empréstimo (ainda

manual), e principamente, espag. Ha seis anos 0 espag da bibliotecatem diminuido

%2 Essas informagdes foram dadas diretamente pela bibliotecaia da instituic&o. O registro refere-se @ da 13 e
fevereiro de 2004 excetuando cs periddicos. Outros exemplares foram adquiridos prevendo a visita da
Seaetaria de Ensino Superior as Universidades, apartir do da 18 de margo domesmo ano.
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gradativamente para dar espago a onstrugéo de salas e laboratorios.
Depois de muita relutancia das funcionérias, a bibliotecaia resporsavel pelo setor
concedeu uma tensa entrevista durante o segundo semestre de 2003. Eis as cond¢des da

biblioteca

Entr: E quais s80 as dificuldades que vocés, enquanto funcionérias da biblioteca
mais enfrentam durante o trabalho aqui? 23

B1: Agorando lembro ....assm, assm como ..... se falta material ?

Entr: Asdificuldades em geral.

B1: Ah, poderia haver umaimpressra que hdo temos.

Embora afuncionaria genas tivesee mencionado a necessdade de uma impresora,
ndo fez men¢é de melhorias parao sistema de enpréstimo (que dnda émanual). Durante os
anos de 1998e 1999, osistema de anpréstimo era  omputadorizado, mas, a partir de 2000,
voltou osistema manual, gue dificulta o controle de prazos e enpréstimos. Eis a justificdiva

dafunciondaria

Entr: E quanto aquele sistema informatizado ce empréstimo que tinha e gora ndo
tem mais?

B1: Ah, tem dificuldade sim, tem sim.

Entr: Como esta hoje (( o sistema de eanpréstimo))?

B1: E, tem um programa, como é que chama? E...

Entr: um programinha espedfico de empréstimo?

B1: E.

Entr: Vocés fazen empréstimo manual, em ficha manual ?

B1: Hum-hum. (( confirmac&p))

Entr: s tem aumentado o poblema de mntrole dos volumes ou No?

B1: Sim, o pesal ndo devolve. Entdo ndo da para mbrar muito nese sistema.

Entr: Hum, ficadificil mesmo.

B1: Quando era mmputadorizado ja saia aitomético quem estava devendo (( livros))
€ quem néo estava.

Entr: E porque ndo deu certo ese sistema?

B1: Na virada do ano de 1999 m@ra 200Q Funcionou até 1999 Se wlocévamos
2000janao funcionava.

Entr: foi aquele problemado...

B1: Bug do milénio. Era 6timo aquele programa. Funcionava muito bem, mas...
Entr: Se ese problema fosse solucionado, o computador (( da biblioteca en uso))
comportaria o sistema que Vocés tem, um programa novo?

B1: Acho que sim.

%3 Doravante B1 para bibliotec&ia, Entr para entrevistadora eP1 para o professor entrevistado. Quanto aos snais
de transcrigdo da etrevista entenda-se: (( para mmentérios da pesquisadora, / para pausas curtas e ++ para
pausas longas.
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A biblioteca éum espag crucia para mediagdes de leitura a porto de ser pré-
requisito para formagd® de arsos em Universidades e Faauldades e tais dizeres permitem
formar uma perspediva pessmista diante dessa situac@® . Quanto ao empréstimo manual, o
que preocupa ndo é genas alentiddo do atendimento aos aluncs, mas sm a dificuldade de
controle e devolugédo dos exemplares. Quem frequentou esta bibliotecadesde 1997 e retorna
agora, pock perceber uma diminuicd doacevo que deve @ender aluncs de graduac® e as
diversos cursos de pés-graduacé.

Quando a pesquisadora insiste en perguntar sobre & necessdades mais urgentes da
bibliotecg a funcionéria restringe-se genas a0 programa de empréstimo e ailuminacé.
Lembrando qe aordem do dscurso é regulada por procedimentos de mntrole que mnjuram
poderes para ontrolar seu acontedmento (Foucault), hd umainterdicdo do dzer em admitir
que o setor funciona en péssgmas cond ¢des devido afata de investimento. Ora, ndo era atoa
que Foucault (1977 argumentava que sdo as ciedades cientificas que determinam quem
deve dizer e 0 que se deve dizer. Caso o sujeito que diz ndo pertence a sociedade discursiva,
seu dto destoa da ordem discursiva sendo interpelado pa formas de exclusdo, puncéo e
coergén.

Outro problema perceptivel ao longo das anos é areducéo doespaqo fisico destinado
a biblioteca Houve uma grande reducéo do espag, ano a a0 para a onstrucédo de
laboratorios e saletas de estudo. Hoje abiblioteca onta genas com quinhentos e dngienta e
sete metros quadrados para comportar 2.375 auncs de nove arsos de graduacé, corpo
docente da ingtituicéo, aluncs de pés-graduacd® e mmunidade. Todavia afuncionaria assm
justificao problema:

B1: O espago pockria ser maior, mas ainda da para.... ah ((pouco caso)).
Entr: Vgo que o espag daqui era bem maior e parece que esta reduzindo um
g(ilfcg,"bem meis. E sempre assm porque abiblioteca ésempre falta de espag

porque todo da chega material. N&o tem dia que ... Todo da diega um periddico,
um livro. Entdo, cada vez mais reduzindo mais espaq.
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Entr: Até mesmo reduzindo o espaq fisico de vocés, que @a bem maior como
aquela sala que foi fechada.
B1: ndo respondeu.

Ha uma insisténcia a conformismo quanto as condc¢des da bibliotecabem como
uma tendéncia a justificar-se genas com motivos préticos. Ha uma interdicdo e um
silenciamento em mencionar algo sobre uma padliticade investimento ao setor.

Entr: Quanto a bibliotecade vocés ha dguma palitica de investimento pa parte da
Instituicao restrita abiblioteca?

B1: Ah (( riso irbnico)) ndo tem muito ndo...

Entr: Pouca misa?

B1: N&o (( siléncio tenso)).

Outro aspedo que merece &encéo refere-se afalta de didogo e comunicac® entre
os professores e o trabalho ra biblioteca A biblioteca évista goenas como um suparte para o
reconhedmento de aursos. Quando ha dgumaintervencgéo, as aquisi¢es de acevo obedecem
a um ritual que também indica um descaso quanto as necessdades reds dos graduandcs. 1S
torna mais evidente quando se pergunta sobre a a@uisicdo de livros e periddicos a
bibliotecaia

Entr: A indicacd ((de livros e periddicos)) é direta pelo professor via departamento
ou apartir dabiblioteca &eita a ®mpra?

B1: Mais é por departamento. Os profesores via departamento.
Entr: O professor fazo pedido, encaminha adirecé e adire¢é® repass abiblioteca

Contudo, ess procedimento apresenta outro efeito que ndo condz a esritual. Eiso
dizer dabibiotec&ia arespeito das redamagdes:
Entr: Quais as redamagdes que des ((alunos e professores)) fazam?

B1: é 0 acevo que ndo tem tal livro, que ndo tem mais. As vezes tem um nmonte de
livros do mesmo titulo e ajuele que predsam néo tem.

A partir dis pode-se interpretar que o poder de investimento fica restrito ao

setor administrativo o qual ndo mantém didlogo com a bibli oteca tampouco com os docentes.
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Mesmo que o profesor indique uma lista de livros, a aquisicdo que thega abiblioteca nédo
atende & necessdades dos graduandos . Em suma, pode-se interpretar que esta IESPignorao
setor da biblioteca ®mo mediac® de leitura ereferéncia. O espag dosetor € calavez mais
reduzido, sucateando seu funcionamento, com as péssmas cond¢des de iluminacé e do
acavo (cada vez mais reduzido). Os funciondrios ainda séo Vvistos apenas como guarda-livros
e dendentes de balcd. Trata-se de um antigo problema dertado pa E. T. da Silva (1991H
que, pelo \isto ainda ndo foi resolvido rem no espag unversitario. O autor assm retrata a
Situagé@ de funcionamento de bibliotecas brasil eiras no &mbito do“Ensino Superior”:
O problema da biblioteconomia brasileira estd na mentalidade retrograda de um
grande ndmero de bibliotecaios, que se gresentam como pequenas autoridades:
donas dos espaqos publicos; reprodutoras cegas de normas esclerosadas; escravas
das fichas de cdalogac® e de sistemas fechados de mnsulta; seguidoras rvis das
codigos (e ndo dos caminhos concretos da vida); zumbis de epags
compartimentados; marionetes alienadas que sd funcionam ao toque da burocrada,
incapazes de sair dos enferrujados trilhos do teaicismo; bedés vivendo atrés de
barreiras dos sus balcles; seres desamstumados ao didlogo; copias carbono dos
totens autoritérios e tocadoras da mesmice, cujo Unico desafio na vida é saber

guando vai sair a gosentadoria para que @ntinuem a faze nada do nada que
sempre fizeram. (SILVA, 1991, p. 99)

Ora, também desconsidera-se que nessa rede de relagdes que cnstituem o sujeito
leitor (instituicéo, corpo dacente, bibliotecaios, laboratorios de informatica e opiadoras) o
bibliotecario ndo € o urico resporsavel. Conforme & entrevistas junto a bibliotecaia,
percebe-se que ha um poder centralizado em um setor da instituicdo, mas que élegitimado
tanto pelo corpo daente ediscente, como pelas bibliotecaias. Ora, se aformacé@ do leitor
ndo é um mero acaso ou dan, mas Sm uma praticasocia que, paraser redizada, depende
das circunstancias e relagdes que a onstituem. Mas diante dese cenério, a leitura € mesmo
uma prética? E possvel aformaca de um sujeito-leitor diante de tais cond¢bes e mntroles?

Sem um minimo de acevo condzente mm as necessdades de cala airso, sem boas
condgoes de acs e permanéncia na biblioteca para estudo, sem preocupacd® de

manutencéo doacevo, como esta IESP podera formar um sujeito-leitor? E o corpo daente



97

diante de tal situac® como poderd fazer um trabalho mais intenso com a leitura? Por is,
insiste-se an saber das cond ¢des fisicas da bibliotecadesta IESP. Eis o dzer dabibliotecé&ia:
Entr: e quanto o espaqgo, o funcionamento e o horario?
B1: hummmm espag poda ser maior, mas ainda da.
Entr: 0 espago daqui erabem maior e pareceque et assm, reduzindo um pouco...
B1l: é bem mais, é sempre asm porque biblioteca ésempre fata de espag paque

todo da chega material. Nao tem dia que ... todo da chega um periédico, um livro.
Ent8o, cada vezmais reduzindo espag.

A funcionéria justificapelo aumento doacevo, noentanto 0 qLe se nota a decorrer
dos anos 90 paredes destruidas para a ©nstrucéo de novas slas e laboratérios. Hamais uma
vez uma interdicéo do dzer sobre os reds problemas motivados pela fata de investimento
financaro bem como um ritual da palavra en que o sujeito patase cmo “nada sal”, “nada
tenho a ver com ta problema”. Ora, a partir desta pasicéo a bibliotecaia gresenta-se para
entrar na ordem do dscurso da ingtituicZo. E posdvel , pds, faar em democratizac da
leitura quando o poprio funcion&rio asume um descompromis com isD? Considerando a
fata de interac® da bibliotecajunto ao corpo dscente edocente ha um reconhedmento de
gue a biblioteca sgja uma importante insténcia de mediagd® nesta IESP? Diante destas
condgdes em que o graduandoleitor € inserido é posdvel dizer que abiblioteca éuma
mediacd® que groximao graduandoaletura?

A partir diso, dude-se @ dzer de José Marques de Melo que, em 1983, dertava
que para democratizar a leitura éindispensavel a biblioteca aumir uma nova postura. De
acordo com Melo:

Nesse proces de transformagad, torna-se urgente que os bibli otecaios repensem o
proprio conceto de biblioteca E redimensionem a sua duacé® profissona. E
predso romper o autoritarismo, tanto da instituicd quanto dos profissonais que di
servem [..] A biblioteca predsa democratizar-se, abrindo-se para a participacé®

ativa do leitor, ampliando-se para apreservac® e todos os bens culturais e se
tornando um centro de vivéncia omunitaria. (MELO, 1999 p. 91)
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Provisoriamente, poce-se dizer que enquanto os sJjeitos envolvidos (corpo docente
e discente) ndo lutarem pelo direito de ler e pelo acesd ao minimo de wndgdes paraque a
leitura sgja detiva, sera dificil pensar em formac&® de um sujeito-leitor ou um leitor critico
dentro das préprias instituicbes de ensino superior. Contudo, para que ess pasicionamento
sgja formado é predso que os sJjeitos envolvidos ssiam de uma posicéo de ssdljeitados a
esta ordem discursiva da IESP e reamnhecan os discursos e poderes que se sendimentam

nestainterdicéo dcs leitores.

6.2 O PROFESSOR E OUTRAS MEDIACOES DE LEITURA

Seguindo reste mesmo Viés discursivo, pergunta-se: E quanto ao profesor? Qual é
seu imaginério a respeito da biblioteca equanto mediac® de leitura? Em entrevista a
coordenador e professor do departamento de CC a pesquisadora também pergunta arespeito

dabiblioteca Eiso dzer do professor:

Entr: Quanto a bibliotecadaqui dainstituicdo? O que vocédiria?

P1: olha... (( hesitacD))

Entr: (( quanto)) ao acevo.

P1: Do nos curso ele danda éfraa/ porémy/ ela[ abibliotecd esta melhor de todcs
((os outros cursos)) porque nés tivemos uma avaliagé® do pano pditico pedagdgico/

(...) ha dois anos vieram os peritos. O perito exigiu que para que grovase o plano

politico pedagégico / fosse feita uma auisicido de goroximadamente uns cem

volumes/ ent8o nos atuali zamos todos aqueles livros com trés ou quatro exemplares
a mais e mais atuailg entéo se procurar hoje/ os livros da bibliotecano setor de
Ciéncias Sociais e Aplicadas, Economia, Administrac® e Contédbels/ a nossa é a
mais atualizada/ que pelo menos os livros tem todcs os sgmentos todas as
disciplinas e tem pelo menos trés exemplares/ quatro exemplares editados até 2001

Observe que abiblioteca € tualizada goenas a partir de uma intervencéo externa, ou
sgja, tratase de uma preocupacd® com O proprio reconhedmento do curso em termos
administrativos. Quanto ao graduando, o pincipa usuario, néo € mencionando em momento
algum. N ha uma preocupacd® com investimento em condc¢les para formacé® de um

sujeito leitor. Alias, percebe-se que avoz do corpo dscente ésilenciada ebanida en muitas
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passagens no dscurso do pofessor e também da bibli otecaia.

Ora, se 0 profesor reprodwz um discurso temicista de que abiblioteca € penas um
depdsito de livros, um espag buocrédtico gque deve ser atualizado quantitativamente, se o
proprio professor remnhece que ha um investimento neste setor apenas por pressio e
intervencdo externa, onck esta apreocupac@® com o graduando-leitor em formac&®? Pode-se
aaeditar que aletura éum direito de todos? Pode-se ariscar ha aenca de que 0s sJjeitos
envolvidos no proceso julgam aleituraimprescindivel a suaformac@® duante agraduagé?

Durante a @trevista, foi perguntado ao profesoor se faria dguma reinvindicago a
bibli otecapara o curso. Eis o seu dzer:

P1: Olha/ necessta (+). Tem muitos livros que saem que nés ndo temos (...) ha dgo
de muito dindmico no curso de CC. Esses livros de 2001 ja etdo ultrapassados/
entdo teria que todoano existir algurs livros que teriam que ser repostos como pa
exemplo omanual das ociedades SAS/ todoano e alL e da Contabili dade/ todo ano

ela muda/ todo ano sai uma ali¢ép noval que se &l ndo me engano a Ultima elicdo
gue abibli otecatem é de 98/99.

A partir deste dizer do professor, nata-se que hd uma preocupacé quaento aformade

aces ainformacgd nowa eatualizada. Neste porto, a etrevista prossegue insistindo sobre a
aquisicéo delivros e periddicos. Eis o dizer do pofessor:

P1: Bom/ os periddicos sio renovados a todo ano/ automético/ a gente s6 faz o

pedido e vem para mim como coordenador 0 aviso de vencimento/assnatural fago o

requerimento/ pas® para adire¢® e é feito normalmente/ Os livros a gente

geralmente/ todo ano pede-se oitenta/noventa livros e pass/ quando tem

orgcamento compr a-se, mas desde novembro de 1995eu nunca vi ter orcamento/

so foi comprado quando foi obrigatdrio/ em funcéo do reconhedmento do plano
de projeto politico pedagégco.*

Vé-se que o professor, em comparac® a bibli otecaia, apresenta-se Mo um sujeito
que goza de uma posicédo ma ingtituicdo cientifica que permite o seu dzer sem sofrer tantas

coercoes e puncdes. s € permisdvel até mesmo pela sociedade discursiva aqual pertence,

24 Grifos da pesquisadora.
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em que o corpo daente étambém maioria em relac@® aoutros stores dainstituicéo.

Ora, é apartir deste porto que se pode exemplificar que o sujeito ndo é sempre
asaJjeitado, mas também € legitimador de discursos; a partir desta posicéo gque o professor
asume nesta briga pelo dreito ao discurso pa que, entdo, réo lutar por melhores cond¢oes
de ensino restalESP?

No entanto, 0 que se percebe é que, no dzer do poprio profesor ha uma
reprodugdo daimagem que apropria ingtituicéo faz da biblioteca ou sga, de umailusdo em
ser mediador de leituras. Trata-se goenas de mais um setor administrativo e burocrético, um
“depdsito”.

Nesta linha do dscurso, a pesquisadora pergunta @ mesmo professor como € feito o
aces e leituras informativas pelos GCC uma vez que & condc¢des da bibliotecasdo téo
ruins. Eis o seu dzer:

P1l: As revistas, €las vém uma dpia para nés ao departamento e outra fica na
bibliotecd e também através de xérox, né. Nos temos também o site de mntdbels
que, as vezes, quando, por exemplo / quando vocé tem algum meteria para passar,
alguma goostila é olocado no site e éesfazan baixa aravés de dowlound.

Entr: E vocé percebe que des procuram meis pelo site ou pela bibliotece?

P1: A procura do site/ ela € bem grande pela fadlidade/. S6 que nos temos ainda

aqueles alunos que ndo tém computador. Entdo eles v8o na biblioteca efazeam a
XErox.

Conforme foi argumentado em capitulo anterior, ha outra tendéncia de mediacé de
leitura da midia, reconhedda pelas proprias editoras de revistas, ha também, um crescimento
cada vez maior de leitores-navegadores da Internet. Vea que esta tendéncia também aparece
nessa IESP. Embora o professor justifique pela fadli dade erapidez, sendo a bibliotecaum
espag que ndo propaciona aletura auaizada, a mediac® amntece de outras formas:
professor-aluno, pofessor-copiadora-aluno,alunc-Internet.

Ora, mais fadl que opa-se aordem do dscurso da instituicdo é encontrar outras

aternativas de ace® a leitura e ainformacé®. Enquanto is, a biblioteca ontinua a ser
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apenas um espaqQ “externd’ , “ultrapassada’ , “ desvalorizado’ e “esqueddao’. A partir dis
também é posdvel considerar que todas essss instancias mediadoras passam pelo profesor,
Ou Sgja, 0 site é mnstruido e supervisionado pelo profesor resporsavel, e a Gpia élevada a
copiadora pelo professor, conforme sua preocupacd®. O profesr € anda o principal
mediador. O poder ndo estaria centralizado apenas nele, mas ainda a&Im, ele exerce muitas
vezes U pockr de distribuicédo e ondw;éo dos discursos. Todavia, a partir da posicédo em
gque 0 sujeito-profesor apresenta-se, paque ndo lutar por uma biblioteca melhor na
Institui¢céo?

Ha outro efeito gque resaurge apartir dessas cond¢oes de leitura erelagdes de poder
(es). Sendo o pofessor o principa mediador e, muitas vezes, o0 sujeito que divulga e
comunica & informagdes (imbuidas de muita subjetividade) ao graduando, corre-se o risco
de reenfatizar uma imagem de profesor como “detentor do saber” ou até mesmo de
legitimacd das discursos por ele veiculados. Diante de graduandos com precdias cond ¢oes
de ace® aleitura, a maioria deles € cmmposta por graduandos-trabal hadores, torna-se mais
fadl para o profesgor posicionar-se  genas como dvulgador de informagdes e mmentarista
dos textos que de mesmo seledona, clasdfica ejulga

Sem poder contar com um biblioteca #ualizada e um computador pesal, o
graduando ficara dependente da mediac® do pofesor e de suas leituras (sujeito que
seledona, classfica os materiais a serem lidos e trabalhados). 1s podera ser mais bem
compreendido quando se pergunta sobre amediac® dcs periddicos e revistas mididticas a
bibli otecaia

Dentro da bibli otecaha uma saleta reservada gpenas aos poucos armarios de revistas
e periédicos. Em sua maioria sdo revistas de midia. Dos periddicos cientificos ha poucos

exemplares com datas de 1980a 2002, dados ou trazidos por  professores. Em observac@®
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participante em trés noites®® a pesquisadora observou graduandas folheaem e lerem revistas
informativas de midia (Vga, Istoé, Superinteressante, Geogréfica Universal dentre outras)
enquanto esperavam o intervalo de uma alla eoutra. Eis o dizer da bibliotec&ia quando a
mediac® de Vea:

Entr: Ha dguma assnaturadessasrevistas, de jornal e periddico a bibliotece?

B1: Tem, tem jornal, mas ndo é sempre que vem..?® Veja édoacé® também, ndo é

assnatura.

Entr: Doac® da comunidade?

B1: N&o, o profesor E. quem traz

Entr: E chegam todos os nimeros ou é mnforme adisposicéo deles?

B1l: Vea, por exemplo, chega todo més, regular, reguarmente é semanal. Chega

porgue de (( o profesor)) mesmo traz

Entr: e essa sugestdes de livros, periodicos de ajuisicéo, elas o feitas para vocés

ou diretamente adirec&®?

B1: Hum, (( constrangmento)) acho que édireto a direcé, para nds ndo adianta

porgue ndo somos nos quem faz asnatura.

Entr: Vocés ndo tem contato dreto com o pessa do corpo daente?
B1: Ndo. E maisinterno, |a dentro.

As revistas $i0 daadas por professores. No caso de Vea, € doada por um professor
de Geografia, sendoa mais lida por aluncs de outras &reas, ousgja, mais umavez a mediac@®
do professor sobrepde-se ada biblioteca Ha também uma centralizac@® de dedsdes e poderes
nadirec® desta |ESPsobre seus diversos sgmentos. A bibli otecatorna-se um setor excluido,
sem voz, esqueddo, visto como se estivese “fora” dainstitui¢éo. Infelizmente, trata-se de
uma situacd@® semelhante ade wlégios e escolas em que tanto abiblioteca &&o desvalorizada
(falta de investimento) quanto seus funcionarios (0s quais 80 Vistos como meros atendentes
de balcéo e guardadores de livros).

Maisumavez reorre-se ak. T. da Silva (1991 quando derta que: “infelizmente a

biblioteca eo hibliotec&io ndo tem sido tratados com devida aengéo em nos pais, sga

% Observac® durante a @licac® do pimeiro questionério conforme jéfoi citada dhures.

%6 Em conversa, ndo registrada, junto a outra bibli otecéia houve mengé a asnatura da Gazda Mercantil. Esse
jornal como era muito procurado pelos alunos de Ciéncias Econdmicas e Administrac@® resultou em um
desentendimento junto as funcionérias as quais liam o jornal do da enquanto os alunos ficavam esperando.
Segurdo a bibliotecaia, houve redamac@® pa parte dos alunos e a asnatura foi cancdada pela diregé.
Motivo, segurdo a bibliotec&ia: “deu muita briga, entdo resolveram cancdar”. No segundo semestre de 2003
havia recébimento de um jornal regional o qual chegava cmm dois ou trés dias de araso depois de passr pela
direc®, namaioria das vezesrecortado au faltando péginas.
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pelos governantes, sga pelos proprios profesores’ (SILVA, 1991, p. 5% De aordo com
Silva, ainda ha uma luta mais urgente e imediata para possbilitar o trabaho da leitura
enquanto préticareflexiva esocia. Refiro-me & cond¢des minimas de aces aos diversos
textos que, nocaso espedfico destalESP, é controlada einterditada.

No gwe se refere a mediac® entre leitor-graduando e revista Vea, retoma-se
novamente aquele primeiro guestiondrio drigido aos cento e quarenta eum aluncs de quatro

turmas docurso de CCem 2002:

Tenhoaces aVea por meio dabiblioteca 38
Tenhoaces aVea pa meio da eanpresa an que trabalho 32
Tenhoaces aVea por meio de um amigo ou @rente 22
Tenhoaces aVea pelaInternet 13
Sou asgnante 10
Tenhoaces aVeja pelas bancas 6

N&o responceram 8

Por meio de todas essas mediagdes 12

De aordo com os registros, a biblioteca € mda ainstancia de mediac® mais
procurada por esses graduandcs. O locd em que trabalham apresenta-se wmo segunda forma
e alnternet apenas como quarta opcéo. Ressllta-se que essa quarta opcdo também esta diada
ao pocer financearo doaluno(se tem ou réo um computador).

Quanto a hiblioteca resta perguntar: diante de @wndc¢des tdo precdias e restritas,
estaria ainstituicéo (e o profesor) controlando o qe o graduando“pode” ler? A partir dis
estaria 0 graduando legitimando ess poder forcado pelas restritas opgdes de leitura ou pa
redmente aer que Veja € umaboareferéncia, suficiente & suas necessdades de informaga?

Em outro momento, em um questiondrio drigido aos trinta e trés GCC de uma

turma, eis as formas de mediac@® que responceram mais usar para obter acesso ainformacéo:
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Internet 17
Leituradejornais e revistas ofereddas pelas bancas 7
Leituradejornais e revistas ofereddas pela bibli otecada institui¢éo 6
Indicages do professor e material disponivel em copiadoras 3

Essa tendéncia também é perceptivel em entrevista a professor quando, a respeito,
responcke que:

P1: O jorna/ eu trabalho muito com a Folha de S8o Paulo. Se for asdm, asdm,

nese sentido. E fag tudo m line etambém via Internet. As revistas, sGo mais as

revistas na aeatémica mesmo aquela que au comentei como a da USP, do CRC, do
CFC e alstoé sdo as que a1 mais leio em termos de revista.

Acredita-se que is também possa ser 0 efeito de uma pratica muito comum entre
docentes, espedficamente dos cursos de Ciéncias Econamicas e Ciéncias Contébels daquela
IESP, em ministrarem suas aulas no laboratorio de informética Com is ha uma maior
aproximacé entre o leitor e o computador, resultando isto como mais uma dternativa de
mediac® de leitura. Em suma, embora haga uma procura da Internet como aces a
informacé, esta mediac® € sempre marcada pela influéncia do professor (mesmo que
indireta). Mas e afuncéo dabiblioteca equanto mediadora de leituras?

Concebendo a leitura cmo uma prética socia que envolve muitas mediagdes,
discursos e relagdes de poderes durante aformacé doleitor, cabe abiblioteca engajar-se en
um proces pditico madirecd® de groximar os graduandos da leitura endo se instituindo
apenas como um espa@ buocratico. Em outras palavras, cabe as gjjeitos da biblioteca
envolverem-se no proces de formacd de leitores, atuando como um espag de mediac®
gue goroximaleitores e textos.

Entre ainformac@® e o graduando-leitor, a propria informac@® perpassa por muitas
mediagdes (graduando-profesor-internet-veiculo midiético-jornalista e muita subjetividade
na construcéd da informacé!). Entdo, pergunta-se: e 0 profesor nese proces? Julga o

trabalho com a leitura importante para formacé® dcs graduandcs deste aurso? Abre espag
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para o trabalho da leitura enquanto pratica social? Esss e outras questdes orientardo o

discurso do péximo capitulo desta dissertacé.

6.3 O IMAGINARIO DO PROFESSOR A RESFEITO DA LEITURA E DE SUA

PRATICA JUNTO AOS GRADUANDOS

Os dizeres, do pofesor e da bibliotecaia, nesta aena discursiva onde poderes
confluem, remetem ao dzer de Melo (1999 quando considera que a &cola anda mntinua a
ser autoritaria e diti sta quando se trata de leitura (pois, dificilmente o problema sgja resolvido
com amera auisicéo de livros e periddicos, mas trata-se de uma das cond ¢des minimas para
0 aces a diversos textos).

Outrossm ha o remnhedmento de que a acgé educaiva dnda tem como cerne a
palavra eo podr do pofessor, seu principal mediador. Evidentemente surge outro efeito
destas relagdes de poderes, ou sga, a legitimacé do dscurso e do comentario do pofessor,
visto pelos graduandcs como espedadista (em tal asaunto) e reconheddo pela instituicéo
cientifica Do mesmo modoawmntece narelac@® entre amidia eo leitor, em que hauma ceta
credibili dade por parte do leitor em relac@ ao jorndista que “testemunhod e comenta tal
aoontedmento. Contudo, o pofessor, enquanto principal mediador, poce gresentar-se Mo
um sujeito fundador de seu dzer nestarede discursiva.

Em sintese, o graduando-leitor € mndwido a sair de sua posicéo de sujeito-leitor
para um asdJjeitamento ao comentério da midia, do espedalista ou do pofesor. Diante do
dificil aces aos textos impresss (falta de poder aquisitivo para assnaturas de revistas,
textos ultrapassados na biblioteca devido ao polwco tempo e mndcdes fisicas para aleitura) a
tendéncia é ter contato com a leitura durante & aulas e ter aces as informagdes pelo

comentario do pofesor.
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Iso foi também alegado duante uma cnwversa informal com outro profesor do
departamento de CC*’. Ta profesr comentava que sua prética onsistia en dedica um
momento de discussio sobre & atuali dades que envolvem a auagd@® do contador nos inicios
de suas aulas. Este professor admitiu também utili zar textos da midiaimpress, tais como s
textos de Ve a para reflexdo e posicionamento. Contudo, confessa afrustracé® pela gatiados
aluncs que o forca apasicéo de mero comentarista das informagdes que divulga.

Outra tendéncia deveras importante no qe diz respeito & relacd entre midia e
leitor € 0 agendasetting, ou fixac@® de aggenda (BARROS FILHO, 1999. Trata-se da hipétese
de que a @enda teméatica dos meios de mmunicacd® de massaimpde o0s temas e adiscussio
socia. No caso daVega, também oferecetemas para que o professor comente em sua alla, ao
mesmo tempo qle o dacente legitima aimagem de tal periddico como uma “boa revista”,
“coerente aps amnteamentos’. Portanto, esta IESP legitimaria aimagem de Vea a partir de
diversos portos : 0 profesor em salade alla, 0 profesor que doa &s revistas, a bibliotecaque
recebe eo graduando gue atem como referéncia de informaca.

Neste porto vale lembrar Jaaques Derrida (2002 ao defender que apalavra pode ser
vista cmmo pharmakor™®, ou sgja, a0 mesmo tempo como cura ou/e veneno. A paavra pode
ser cura engquanto construcdo do conhedmento durante ainterac@® entre os sJjeitos; pode ser
veneno, doga, enquanto seduz e encanta o sujeito que  acedita ser fundador dos discursos
gue veicula. Deste modo, pesaupondoa palavra an uso em uma formacgé dscursiva mmo a
midia ou como nesta IESP (bem como as relagdes de poder (es) entre os sJjeitos) a palavra
pode formar seu leitor como pock genas eduzir o graduando,levando a aencade que éum
leitor critico, um sujeito-leitor-fundante a reproduzir os discursos da midia eda IESP.

Na tentativa de melhor conhece o professor na cndc¢éo de sujeito desse proces, a

%" Esta mnversa foi opartunizada no departamento de CC enquanto a pesquisadora ajuardava outro professor
para entrevista.

%8 para apalavra e a ecritura ler A farmécia de Platdo, de Jacques Derrida. Trad. Rogério da Costa. S&o Paulo:
[luminuras, 1997
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pesquisadora perguntou a de, a respeito de sua formacé@ de leitor quando era graduando da
propriainstituicdo ha oito anos. Eis o seu dzer:
Entr: Em sua éoca quando estudante, em que vocé @a acaémico, vocé recebeu
algum incentivo aleitura?
P1: Nao, era mbrada, mas na biblioteca Nao tinha livros nem revistas e gjora ja
tem.
Entr: E de que forma ea exigida? Vocélembra de dguma misa?
P1: Era locada aimportancia somente (++) da leitura eda aualiza¢c® paque o
noso curso/ ele td muito voltado as leis e essas leis mudam./ Entdo/ era a
atualizac® do qie se grendia no ano anterior. Entdo/ 6 professor, mudou iso e
entdo vocés terdo que ver novamente alei. Era mais uma questdo profisgonal (++).
Vocé eamaisobrigado do gue incentivado.

Entr: e adificuldade de vocés era s6 enquanto ao acevo?
P1: S6 abiblioteca

O professor admite que havia um discurso corrente sobre aimportancia da leitura,
mas £m nenhuma praticade trabalho com uma leitura reflexiva. Quanto a mediacé, nde-se
gue em sua @ocaja havia um problema com a biblioteca Ora, se abiblioteca anda éum
espag gue ndo permite amediac® de textos, se aitigos graduandcs ja sofriam com este
problema, agora, na posicd de professor esta situac@® ndo podkria ter-se modificado um
pouco?

Conforme foi citado em capitulo anterior, a “aualizac@® e melhoria” das cond¢des
da biblioteca é feita goenas diante de uma mbranca euma intervencéo externas, a cala sete
ancs, para amprimento de eigéncias de rewnhedmento de aiwsos. Ora, € esta a
preocupacd® da instituicd com a “formac@® de leitores criticos’, os quais ainda lutam pelo
direito a0 discurso? Como poce uma IESP, em tais condcdes e interdicdes, formar um leitor
reflexivo, um sujeito-leitor e pesquisador? Mas e enquanto ao professor? Ele podera destoar
desta teia de discursos, sem ser engolido pa ela? E bom lembrar que o curso de CC nesta
IESP conta mm sessenta horas anuais para lingua portuguesa no imeiro ano, embora haja
um discurso corrente que esta disciplina deveria ser excluida da grade airricular sob a
justificativa de haver relacé aos objetivos do curso.

Visto que o professor de tal curso também reamnhece sua dificuldade devido a
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interdicd de ace a um acevo da bibliotecg durante sua propria graduacé, procura-se
saber 0 imaginario deste mesmo profesor sobre aleitura esuaimportancia:
Entr: Como vocé mncetuaria, o que éleitura paravocé?
P1: E um ato de busca de informaca/ se for bem feito (+). Agora (+) ... se dafor
feita de forma substancial, vamos dizer assm leviana, € um ato de perda de tempo
porgue vocé esta fazendo algo que ndo ta, ndo vai te traze informacd que vial que
vocé possa groveitar./ Aquela leitura que vocé 1€, dai cinco, dez minutos vocé nao
sabe mais 0 que leu/. Entdo eu creio que/ a leitura hoje / ela tem que ser vista,
principalmente na nossa d&ea ®m mnuito cainho e @m muita interpretacé® e
muuuuta aitica Entdo / uma visdo criticamuito grande porque vocé trabalha am
organizagdes e organizages trabalham com pesas e uma interpretacd® errada

vocé podk leva uma organiza¢d a faléncia ou a uma multa muito grande ( +) Entéo /
aresponsabili dade émuito grande em uma interpretaca.

Note-se que, a0 mesmo tempo em que o profesor concebe aleitura wmo um ato de
busca de informagéo, ele remnhece anecessdade de formar um leitor que ndo se limite
apenas a mera etracd® de informagdes, mas que degue & nivel da @mpreensdo e
interpretacd, bem como de um distanciamento dotexto (e seus discursos) para uma reflexéo,
ainda que ainterpretac@® seja dgo pcsto como correto. Portanto, apresenta-se o retrato de
uma oncepcdo estrutural da linguagem. Espedficamente, parte-se de uma cncepcéo da
teoriada comunicac® em que alingua (e leitura) € mero instrumento de comunicac@®. Ha
um emisor (isolado ce seu lugar socio-historico, apagado enquanto sujeito) que dabora e
codificasua mensagem enviando ao receptor que adecaodifica(com objetividade total !).

Conforme sera mais nitidamente notado em outras passgens da entrevista do
professor, € posdvel perceber que ha um discurso que valoriza a objetividade e a
imparcialidade durante a @uisicdo de informagdes, mas que ancorre wm um dizer de que ha
necessdade de um leitor reflexivo e divo. Paralelamente anecessdade de um “leitor
critico”, o pofeswor remete abuscada objetividade eda verdade dos acontedmentos.

Em suma, hd uma aenca de que aleitura poderia ser construida pelo graduando
somente a partir de dados, nimeros, artigos e leis (escritas!) “incontestaveis, neutros e

verdadeiros’. Ao mesmo tempo qle ha um remnhedmento da subjetividade durante o
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trabalho com a leitura, ha uma negac® desta subjetividade na prépria @nstrucéo das
informagdes.

Por is pod-se mnsiderar que, a0 mesmo tempo que & informagdes 0
veiculadas pela midia epelo professor ao graduando ra instituicéo cientificasob um discurso
de verdade, ha também uma exigéncia de que o graduando apresente uma reflexdo pessoal.
Seria uma &igéncia de um sujeito fundante, uno,imerso nesta aena interdiscursiva? Ora,
mas como o graduando (ainda em formac®) sera cgaz de aer que poderd discutir tais
informagdes veiculadas pela midia impressa epelo profesor em tal espago de saber quando
se posiciona @mo um individuo que anda esta seinteirando dasituac@®?

Neste dilema julga-se ser pertinente uma dtacé@ de Oliveira eVasconcdos a respeito
do dscurso noespaq cientifico e sua produgéo de verdade. Segundo as autoras:

Entre o dzer e o faze, e entre 0 pensar e o dizer, ha um fos® pantanoso que, para
atravessa-lo, € predso se despir das il usdes de verdades prontas e de que & verdades
sdo encontravels, porque ja estdo 14, em algum lugar. Basta, entdo, para encontr&
las, saber procurélas com bons instrumentos que & ciéncias nos fornecem, sem
sequer questionar as verdades, os lugares em que das estdo, 0 momento histrico em
que foram ditas e os instrumentos de que nos utili zamos para il usoriamente busc&la,

guando, ao fim e a cabo, estamos construindo-a. (OLIVEIRA e VASCONCELOS,
2002 p. 52

Essa vontade de verdade, em instituicdes cientificas, também € discutida por
Foucault em Microfisica doPoder (1982, ao argumentar que toda sociedade tem seu regime
de verdade, ou sgja, modacs ingtitucionalizados de drculac@® de discursos que produzem
“efeitos de verdade”, nointerior de discursos que ndo sdo, em si mesmos, nem verdadeiros
nem falsos (FOUCAULT, 1982. Em suma, nesta drculacd® de discursos, basta que um
discurso tenha estatuto cientifico para produzir efeitos de pocer.

Ainda sobre arelac® entre poder e verdade, Foucault argumenta que an cada
sociedade funciona um modo farticular de reladonar poder, verdade eregras, em discursos

gue serdo veiculos e @ mesmo tempo produores de poder. Assm, as estratégias discursivas
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ndo se submetem nem se op8em a0 poder umavez que “0 dscurso pock ser a0 mesmo tempo
instrumento e deito de poder [..] o discurso também veicula eprodwz poder; reforgao, mas
também o mina” (FOUCAULT, 1982, p. 18p O discurso, a0 mesmo tempo qie produz
poder, prodwz saber e verdade anonmamente, uma vez que ha um principio de disperséo.
Logo, como todo dscurso, a déncia é um veiculo e produora de saber e poder a0 ser
considerada como um lugar privilegiado ce verdade.

Tendoem vista 0 campo dscursivo desta pesquisa, poce-se mnsiderar que averdade
é prodwida en um amntedmento estabelecido numa luta pelo discurso e pelo poder, e 0
conhece também consiste an uma vontade de saber do sujeito, mais uma vez resultando em
controle e conflitos de discursos. Insiste-se mais ainda en ressltar que, neste poder
disciplinar, a produ;éo de verdade nesta IESP apdia-se en regras de um vigiar, em um
controle, em uma interdicdo dos dizeres dos gjjeitos envavidos resultando em um
silenciamento dante de sua prépria “redidade” nesta instituicd. Um poder “poroso” , mas
n&o menes coercitivo, e produwz diferentes nuangas entre os sJjeitos. Ao mesmo tempo em
gque crre um discurso de importancia da leitura eda aiticidade, ha um poder disciplinar que
controla e perpassa a produgdo de outros discursos que destoem da ordem discursiva
predominante.

A respeito desta aiticidade, com a finalidade de saber o imaginario do pofessor a
respeito do graduando-leitor com o qual se depara equal o perfil de leitor que gostaria de
atingir, eis outro excerto de seu dizer:

P1: Olha (+) o perfil que nés temos hoje €de um aluno/ € um aluno que tem um
pouco de aversdo [ aleitura) e que faz uma leitura para faze um trabalho e obter
uma nota (+) Qua seria o perfil que, seria ided a0 nos curso? O auno que
pegasse um texto/ que pegase o texto e tivesse uma visdo critica / Por que? Porque
No NOSD curso 0 aluno depara-se muito com leis, com deaetos e € muito cdculo
(+). Entdo tudo que dtera numa lei, atera numa reguamentac®, numa
contabili dade. Muitas vezes i uma lei que éinconstitucional, que ndo tem uma ...
[entr: apareceuma aertura]. (+) Exatamente (+)/ Entdo como ele ndo tem esse tipo
de leitura para de passa en branco (+). Ele ndo consegue enxergar o efeito da lei

porgue para de € ®mo se tivesse lendo uma placasomente. Ele ndo vé ainformacé
gue estatrazendo para de entdo.
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Ora, mas £ ha um discurso corrente que ler € importante aos GCC, entdo paque
teria dnda uma rejeicéo a leitura? Se o profesor concebe leitura como a mera coleta de
informac0es € justo exigir doauno qle de devater umareflexdo dante deleis e atigos?

O efeito desta mncepcdo de leitura resulta en uma ilusdo do sujeito, mediante a
gual o graduando-leitor de CCndo faz umarelac® entre ainterpretac@® dotexto (dalei) e o
cdculo ge ird onstruir. H& uma ilusdo de que o cdculo é dependente da leitura de leis,
conseglientemente N80 € predso preocupar-se M a ompreensdo e interpretacd daos textos,
mas apenas dedificalos.

Mas diante deste dilema, qual é aposicéo do pofessor?

Entr: Vocé enquanto coordenador do curso, representando o corpo dacente, vocés
estdo satisfeitos com esse perfil de duno?

P1: Hoje o0 nos perfil de duno ele, vamos dizer assm/ é bem témico. Num sentido
profissonal ele sai com uma cgaddade de cdculo, de visdo, de fechar um balango
vamos assm dizer, ele mnhecemuito bem, mas £ de predsar faze um relatorio
judicial, se de predsar faze, pegar uma lei e interpreta-la para levar para uma
discussho/ ai falta bastante aiticidade./ Eles sabem buscar informacgé/ hoje des véo
buscar informacé paque a proprias revistas / nds temos a 0B, que sao bdetins
gue saam comentando a lel e mmo deve ser feita. Iso causou nele 0 qué? Causa
nele uma preguicaporque el vou ler alel, interpretar se depais ela vird alguém vai
faze iso tudo mastigado para mim? (+) Entdo eles sshem como se informar, eles
assnam uma revista dessa daqui, que éum periddico da Faauldade, se bem que ndo
€, estda an torno de mil e trezantos reds hoje. Eles vao ler tudo mastigado. Entdo
causa is®/ ndo s6 ao aluno/ mas a muitos contadores que ja estdo exercendo ese
comodismo. Ai vocéval discutir umalei/ ai o carafalal Ah, maseutenhoiso a na
IOB/ Redmente, a |IOB comentou is®./ Mas al ele ndo tem a visdo dele, eletem a
visdo darevista

Mais uma vez hd uma referéncia a objetividade quando o sujeito justifica @
limitagdes dos graduandcs em apresentarem um perfil bem témico. H4 também o
reconhedmento do pofessor de outro efeito prodwzido desses granduandos. a tendéncia de
busca pelo comentério (pronto) do espedalista. Deste modo, is tanto podera proparcionar
eacnamia de tempo e esforgo para aleitura, como assegurar uma “leitura correta” e “aitica”
umavez que o oljetivo principa € anota

Isso também condz quanto ao presauposto de Vilson Leffa (1996 de que paraque

haja uma interacé@® entre o leitor e aleitura étambém predso haver uma intencéo do sujeito
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a leitura. Nao besta genas opatunizar aces aos diversos textos € ndo ha um momento
para o trabalho com aleitura eo esclareamento das finalidades da mesma. Do mesmo modo,
aaedita-se que o poder de detivacd® de uma letura reflexiva ndo se foca unicamente no
profesor. Embora o professor tenha uma resporsabili dade maior de instrumentali zac&?® do
estudante quanto a leitura esua prética ndo se ignora a outras condc¢des para que aleitura
se detive, espedficamente, no gwe diz respeito a pré-disposicdo do estudante aleitura. Tal
principio também coadure-se & cond¢bes minimas (ou porio de partida) para o trabalho
com a leitura dencadas por Kato (1986, ousga, € predso que o profesor leve em conta o
conhedmento prévio doestudante, o nvel de mmplexidade do texto e gresente 0 oljetivo
daleitura aos discentes.*

Mas sria genas preguica do alund? Ora, sendo uma revista dirigida a contador
(10B), apresentada sob a forma de bdletins, é dificil crer que o graduando dHa tenha
conhedmento pa outras mediagdes além da Instituicéo (profesor e bibliotecg. Conforme o
proprio entrevistado comenta, o departamento de CC e seus professores s80 0s principais

mediadores dessarevista:

Entr: quanto ao acevo dcs periddicos e revistas cientificas, vocé esta satisfeito?

P1: Olha/ quanto ao periédico e arevista dentifica estéa bom./ Nés temos a OB que
€ mnsiderada amelhor do Brasil e @ outras revistas que agente assna/ sdo todas
revistas de ponta/ a revista da USP e & revistas dos proprios conselhos que é o
Conselho Federal e o Conselho Regional/. Entédo em termos cientificos/ os trabalhos
gue saem nés temos trés revistas onde os trés melhores trabalhos ssiram dela.

Entr: E esss periodicos 0 acesdveis na hiblioteca ou é diretamente no
departamento de CC?

P1: No departamento/ Estes periddicos s0 vistos no departamento paque des s0
todos em pastas/ aqui entdo ficafadl do aluno abrir na biblioteca eretirar uma folha
porque ndo existe uma encadernac®/ Entdo ficafadl de de rir uma pasta etirar
um cgpitulo que interessa a ée ou a alicdo que interessa a ée/ por numa balsa eir
embora ou até mesmo levar nas maos.

Entr: [..] elesvém aqui quando redsam ou o professor leva asalade aula?

P1: Eles/ em algurs casos 0 profesor/ s vezes pega um artigo/ ou alguma misal ou

% Entenda-se aqui, instrumentalizac® do estudante no sentido cue Dermeval Saviani prop@ por meio de uma
Pedagogia Histdrico-Critica en Escola e Democracia. 35* edi¢éo, Campinas/S8o Paulo: Editores Associados,
2002

%0 Para mais esclaredmentos rever o capitulo desta dissertacé dedicado as concepcdes de leitura mnforme a
Psicolingiistica
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uma lei e deixa eam xérox para des irem tirarem |& quando eles predsam faze um
trabalho de graduac®. Quando estdo escrevendo alguma misa/ eles vém e tem
aces dreto no departamento.

Deste modo, lando s6 uma mediac@® como também uma legitimacé do dscurso de
verdade e centificidade da revista IOB pelos préprios professores do curso, cs quais também
s80 contadores atuantes em empresas ou escritérios proprios. A propria preocupacd® de
conservar 0s exemplares de IOB também remete a uma valorizac® desta revista pelos
professores. Mas, se esta revista faz uma interpretacé® das leis por que o professor insiste en
té-la como referéncia, uma vez que também é um contador em exercicio? Ha necessdade em
té-la como referéncia (ou como mediadora dos artigos de leis), jaque o cdculo é feito a partir
dainterpretacd das novas leis?

Evidentemente, com uma valorizacd® do coment&rio do espedalista, ndo seria
surpresa dguma que, dcs cento e quarenta eum GCC, nowenta gortasem Vea como
primeira opcéo de leitura sob a justificativa de ser umarevista que gresenta objetividade no
tratamento das informagdes - atributo mais aportado em setenta e sete questionarios - sob a
judtificativa de trazer opinides de espedalistas de mnfianca (segundoitem mais assnalado
em quarenta edois questionarios). Esss leitores ainda reforgaram a preferéncia en Veja por
crerem em uma posdvel imparcididade na gresentacd® das informagdes (indicado como
preferéncia em vinte eum questiondrios).>* Apenas quinze responceram ndo confiarem em
Veja pa considerélatendenciosa eoutros sete degaram ndo confiar, mas ndo justificaram.

Desta forma néo foi surpresa observar que o0 espag destinado aos periddicos e
revistas fose ongtituido pa exemplares de revistas mididticas como: Veja, Tudo, Epoca,
Istoé, Caros Amigos, RE. A, Empreendedor, Pequenas Empresas, Gazeta Mercartil, Valor
Mil, Consulex, Direcdo, Econamia e Empresa, |déia e Direio. Em ndmero de exemplares

superior aos poucos volumes de periodicos cientificos.

31 Esta questdo permitia que o aluno escolhesse um atributo apenas como 0 maisimportante.
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Maingueneau (1998 ao dzer que o dscurso, em sua nogd mais gerd, €
caaderizado como uma dividade de sujeitos inscritos em contextos determinados e diante de
tais condc¢oes de leitura e mediagdes (como as percebidas na IESP em pesquisa) pode-se
considerar que ha uma aenca na objetividade, em uma neutralidade da linguagem e dos
sentidos por parte da maioria desses leitores. Quanto a tendéncia & comentario do
espedalista, do profesor, darevista, interpreta-se iSO cCoOmo um momento em que O Sujeito
abre m&o de sua posicéo de sujeito-leitor para um portar-se como um individuo que genas
reprodwz verdades prontas e construidas pela midia, pelo professor ou pela prépria |IESP.

Quanto a estarelac® de discursos e ingtituicdes (midia elESP), retoma-se  anogéo
de mntrato entre os sJjeitos por meio da linguagem construida, prodwida por Charaudeau
(apud MAINGUENEAU, 199§. Consoante ese autor, a nogéo de @ntrato presupde que os
individuos pertencentes aum mesmo corpo ke préticas Sciais $jam suscetiveis de estarem de
aoordo sobre & representagdes linguageiras dessas praticas ciais. A cada género do
discurso®? é asociado a um contrato espedfico. Todavia, o contrato ndo é sempre alquirido
desde o inicio, mas pode ser negociado entre os parcdros ou mesmo modificado
unil ateramente (CHARAUDEAU, apud MAINGUENEAU, 1998.

Se é ata tendéncia do graduando-leitor a desconsiderar sua leitura, sua reflexéo e
interpretac® para basea-se an comentarios de outrem, “o espedalista’ , “o profesor” ou
“ojorndista”; e, ainda, se esta postura € @mitida &é mesmo pelos professores de seu curso,
por que danda ha um reforco do contrato de confianca entre leitor-graduando e midia (Vea)
nesta IESP? Se ha necessdade, urgéncia eobjetivo em formar um leitor reflexivo e aitico
durante a graduac®, pa que anda ha uma legitimac@® dcs discursos de verdade e

cientificidade emitidos em relacd® a midia por meio de diversas mediagdes (biblioteca e

%2 Embora a acpci® de género do dscurso sgja muito variada, fazse referéncia as dispositivos de
comunicag® socio-histéricamente definidos tais como: o editorial , a reportagem, os ensaios e outras de segdes
de um veiculo midiatico impress.
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corpo daente)? Se os professores aimejam leitores que ultrapassem o nivel da decodificac®
e trac® de informagdes, pa que anda concebem aleitura mo um mero ato de mleta de
informagdes dadas, prontas e verdadeiras? Se os docentes remnhecen que uma falha de
leitura de uma lel podera causar sérios problemas e prejuizos, pa que insistem em busca a
objetividade e atémicana leitura? Apenas um professor de lingua, fazendo um trabalho com
aleitura, resolveriatal problema?

Sem o0 propdsito de dribuir todas as “mazelas’ ao profesor neste proces de
formac@® do leitor, a pesquisadora pergunta sobre & dificuldades em sala de aula quando

necesstadaletura. Eiso dzer do pofessor:

Entr: Quando vocé remmenda esses textos, ou as vezes quando trabalha esss
textos/ quais shos as dificuldades que vocé percebe an sala de alla, ou percebe das
relagdes dos alunos no que diz respeito aleitura? Qual é/ quais o alguns problemas
gue garecen que voceé sente?

P1: O principa é aquestéo dolingugjar témico paque sfo revistas témicas que tem
muitas palavras que des ainda ndo tem dominio dessa palavra ede termos témicos.
E as vezes tem agueles alunos que procuram ler por cima, que procuram passar O
olho e d é onde amntece que vocé pede uma resenha ou um artigo ou miniartigo
sobre outro artigo e 0 que vem escrito ndo condiz muito com// e vocé vé que a
pesa sd deu uma escaneada no texto (++). Elando leu afundd/ ndo leu procurando
entender o qué vocé..

Entr: é uma leitura superficial 7]

P1l: Exatamente (+). / Entdo o que ai vgjo é que des tém nuita dificuldade no
seguinte: interpretac® de texto mesmo (+). Eles 1éam, eles sshem dizer as vezes o
gue leram, mas ndo sabem porgue leram ou que ajuilo vai servir a des. Eles ssbem
o superficial, sabem o que et escrito, mas ndo conseguem entender o conteido que
estd escrito.

Entr: E is (+)/, essa dificuldade vocé sente desde os alunos do grimeiro ao quinto
ano?

P1: Principalmente no primeiro ano. Primeiro, segundo ... (++) Eu trabalho com essa
disciplina de andlise no quarto ano (+), que éuma questdo quase que, 0 nome jadiz,
andlise. / Nao € 0 ... (+ +)/ vocé vai ter que pegar uma demonstracé , vocé vai ter
gue ecrever sobre ademonstracé. E ai vocé vé que apesa ndo tem visdo critica
Ela ndo sabe ecrever na redidade. Se vocé pedir a de que wmente, ele mmenta
(+), mas ai vocé pega, pbeiso no papel ou no relatdrio, elando consegue.

Observe que, a partir deste dizer, o professor recnhece que o aluno réo chega as
niveis de mmpreensdo e interpretac@® dos textos. Em seu dizer, ha o imaginario de um auno
dedificador e etrator de mensagens do texto. Outro aspedo também aportado pelo

profesor e que interfere durante aleitura diz respeito ainterlocugéo. Ora, como o graduando-
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leitor podera fazer uma leitura que satisfaca & necessdades do momento se ndo ha
preocupacd em esclarece o sentido, a finalidade de tais leituras? IS seria tarefa goenas do
professor de lingua portuguesa? Como oaluno po@ra mmentar ajustificaiva de uma andlise
se de € ondcionado adisociar texto e cdculo limitando-se aresolugéo de cdculos?

No gue se refere aleitura e a scrita, parte-se do mesmo principio de Maténcio ao
defender que “a leitura e a ecrita sdo atividades diadgicas e que aimagem mitua dos
interlocutores € um elemento crucial para 0s procesos que se redizam na interlocugéo”
( MATENCIO, 1994, p. 1B Vé&se que héauma préticamuito comum entre os profesores da
&reade CC em requisitar sinteses, fichamentos e resumos de textos lidos e trabalhados em
sdla de alla ®mo forma de garantir uma detivac@® da leitura pelo graduando. Trata-se &
mesmo tempo e dribuir um momento a sistematizacd® de idéias e a um posdvel
posicionamento dograduando perante tal assunto outexto. Em termos mais préticos, também
€ umaformade “exigir’ que o graduandofacatal leitura que serd “recompensada’ por meio
de umanota

Em suma, trata-se de uma pratica que a mesmo tempo wveicula o discurso de que
“ler é importante” e outro efeito: a aenca de que vale apena ler apenas £ houwer aguma
“remmpensa” ou “reconhedmento” por meio de uma nota. Com is, ha reprodugéo de um
ciclo vicioso e a sedimentac® de tais discursos e imagens que perpassam 0s 3Jjeitos
envalvidos (professor e graduando) a respeito da leitura. O professor, diante da necessdade
de que seus aluncs leiam e interpretem tais textos de sua disciplina ediante de dificuldades e
rejeicdes a leitura, requisita a acrita dos graduandos como forma de “comprovar” a
efetivaca® desta leitura. Em contrapartida, os graduandcs diante de tal obrigacé alimentam o
habito de ler os textos que se referem as disciplinas ndo pa encontrarem um sentido resta
leitura (o gue ndo é bem explicitado), mas em condcéo deuma “recompensa” (anota).

Este dclo vicioso (leitura-obrigacd-recompensa) converge com outros discursos
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contrérios ao discurso de que ler é importante; ou seja, intensificaoutros dizeres dos GCC téo
freglentes fora da sala de aula, entre naos corredores da instituicdo e em suas conversas em
Onibus de estudantes de que: “meu curso nada tem a ver com leitura elingua”, “ja escolhi CC
porque sO iria trabalhar com cdculos e ficaia livre de lingua portuguesa” e “lingua
portuguesa no imeiro ano? Nada aver...”. Em outras palavras, concomitante a dscurso de
que ler € importante outro discurso opasto perpassa pelo imaginério dos graduandos de CC,
criando para 0 sujeito a ilusdo ao sujeito de que é posdvel disociar lingua, leitura dos
cdculos eleis que vao traba har em sua préticaprofissonal.

Diante de uma prética en que a cond ¢des de produgéo remetem a uma importancia
do comentario e de umainstituicéo que valoriza aleitura genas em funcéo de “recompensas’
EXpressas por notas, sem a preocupaca® inserir a leitura ean um proces de interlocucéo, €
posdvel formar um sujeito leitor? E a aiticidade, € posdvel neste espago de saber ?

Quanto a0 comportamento do graduando e sua @nstrucédo de sentido duante a
leitura, ouro trecho dca entrevista éretomado para melhor analisar esta posdvel rejeicéo a

leitura pelos GCC.

Entr: E as vezed algurs trabalhos de resenha que vocé pede/ vocé percebe que/ é ...
(+) parafraseiam as idéias fazendo uma espéde de “resumdo” ou éééé: chegam a
uma ceta aiticidade ou/ dsvezes nem a ess; aiticidade chegam?

P1: Vamos dizer assm (++)/ uns dez por cento colocan uma visdo critica O
restante € uma para ((engasgando))/fase, € uma paréfrase mesmo ii:: muitos casos é
s6 redmente, chega aum resumo muito mal feito (+). Ai eles alegam falta de tempo,
fata dis®, mas na redidade E PREGUICA da leitura MESmo. Vocé vé que a
leitura ndo foi bem feita (+) mesmo paque, s vezes, vocé vé que o texto era bem
simplesinho (+). Era questdo que se de ecrevese uma folha, uma folha e meia
com uma Vvisdo critica ée teria feito algo bem feito. E eles ndo conseguem escrever
nem meiafolha

Entr: Ah, entdo pelo que au estou entendendo vocé (+) / é... necessta de umaleitura
mais demorada, mais reflexiva, no entanto eles tratam de uma leitura mais
superficial. Mas is® acontece éég: por aquelarejeicdo de ler um texto seja qual for
ou (+ +) de ndo entendé-lo de repente (+) ou porque preferem esse tipo ke leitura
rapida mesmo?

P1: Eu acho que éuma juncdo de tudo iso ai. Primeiro paque des ndo tem, eles
ndo véem do segurdo grau que o qual de noss regido, em algurs municipios
pequenos, e entdo eles ja ndo sdo educados para aleitura. Ai eles pegam &s vezes,
um artigo (+ +) e desjatem aquelarejeicéo aleitura (+). Eles criam varias barreiras.
Ele s6 faz auela “escaneada” , aquela leitura por cima eaegam que ndo tem tempo
de faze uma adlise profunda/ ou sga eles mesmos colocan um monte de
barreiras. Entdo vocé vé que & vezes € mais por ndo querer ler/ pela aversdo a
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leitura mesmo/ as vezes por ndo gostar de ler porque vocé ®loca um exercicio de
cdculo todo mundo faz o cdculo/ mas % vocé pede alguma leitura para des/
fazeem um artigo, um meterial elesjando gostam.

Entr: Nao querem. E ja éuma aversdo aleitura.

P1: Exatamente.

Quanto a0 profesor na posicéo de sujeito do poces, se de tem consciéncia das
dificuldades e da falta de compromisso dcs graduandos no qe diz respeito aleitura. Também
considera a historicidade do graduando, ousga, se trata de turmas heterogéneas que ja
trazem uma rejeicédo e uma falta de sentido (ou, pelo menos, um outro sentido) a leitura
durante suavida escolar anterior.

Embora ndo se acedite que goenas equipar a biblioteca om textos variados e inserir
a disciplina de lingua portuguesa reduza tal rejeicéo a leitura, admite-se que sdo condc¢des
minimas e porto de partida para mwmeca a resolver tal problema. Vé-se que se trata de um
problema mmplexo, além dafalta das cond ¢cbes minimas para que este trabalho se detive, e
observa-se que esta rgeicdo a leitura estende-se @ longo dcs niveis fundamental e médio.
Quando oauno chega a nivel superior, tal problema dnda é arastado pa quatro a dnco
ancs de arso. Sera que cde genas ao profeswor de lingua portuguesa resolver tal problema?
N& ha necessdade de um envavimento do corpo daente e da propria bibliotece A
interlocucé@o ocorre durante aleitura an outras disciplinas?

Mas sraquetoda a wlpa édo pofessor e dalESP? Concorda-se com Britto (2002,
quando argumenta que 0 profesor € pedra angular quando se busca aformacd do leitor.
Contudo, dscorda-se, de Britto quando dfende que, quanto maior a formacéd® dcs
professores, maior sera aposshbili dade de redizar uma ac® bem-sucedida, quando se trata da
formac@® do leitor. Tal discordancia justificase por varios motivos: 1) considerando as
vérias formagdes discursivas e os varios procedimentos de @ntrole do dscurso naquela IESP
e & relagdes de poder (es) que perpassam sujeitos, ndo se aé que o professor detenha tal

poder de resolver problemas de rejeicéo a leitura uma vez que apré-disposicéo a leitura é
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cond¢éo fundamental. 2) Uma formacé@ continuada do pofessor ndo garante uma mudanca
de suas crengas. Pois, conforme o proprio dizer do profesor, cerca de setenta por cento dos
profesores do departamento possuem titulo de mestre por uma Universidade Federal e a
titulac@® minima refere-se as cursos de espedali zacd® concluidos nestes dois anaos. Contudo,
is pareceter pouco influenciado em um trabalho e interag& com aleitura ou até mesmo de
mudangano imaginario de professores e graduandos arespeito daleitura.

Relembre-se também outra maxima da Psicolinguistica (LEFFA, 1996 que alvoga
como porto de partida fundamental para a interac® entre leitores e textos uma
intencionali dade prévia do leitor, uma pré-disposi¢cédo dograduandoaleitura. Caso o professor
apenas atue na tentativa de propiciar o encontro leitor-texto sem discutir a finalidade de tal
leitura, estard wnvergindo @raumaimpaosicéo aleitura, restringindo-a amera ohbrigacé®. 1S
poder ser mais nitidamente percebido quando a pesquisadora insiste @wm o professor
entrevistado sobre o comportamento dograduando dante daleitura. Eis o seu dizer:

Entr: Quando vocé procura incentivar um pouco mais ((a leitura)), quais €0 as
“desculpas classcas’ dos graduandos para  esquivarem-se?

P1: é tempo. / Eu tinha a desculpa da questao/ ah ... ndo tem na biblioteca / Agora
eu passi a escanea um site (+). Agora ndo existe mais essa desculpa (+). E asim
mesmo quandd/ eu paso e escaneio, quando eu paso e aites imprimo uma apia e
deixo na xerocadora para des pegarem |4, uma pia la (+) // Entdo a questdo de
material cau agora (+). Mas ai/ é sempre, eu ndo tenho tempo, eu trabalho de dia,
estudo a noite efinal de semana eu quero ficar tranqiiilo, eu ndo quero ((ler)). E
sempre a questdo tempo mesmo. Mas € uma leitura/ vocé pega um artigo de que tem
as vezes/ sb trés artigos para des de quinze paginas/ dai da quarenta e ¢nco paginas
para des fazeem miniartigo de oito paginas (+). Eles alegam que ndo tem tempo

para faze uma leitura de quarenta e énco péginas. / As vezes vocé mlocal da para
elestrinta dias de prazo (+). Eles falam que ndo tem tempo.

No imaginario do pofesor em relac® ao graduando \é-se a construgéo do
esteriétipo ce um aluno descompromissado com seu curso e @m sua formag® profissonal.
Depara-se @m um graduando-trabalhador “preguicoso” enquanto o profesor assume uma
postura de sujeito fadlit ador da leitura (e seu aces) diante de um graduando cada vez menas

disposto a leitura. Deste modo, & graduandcs chegam apenas a0 limite da extrac® de
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informagdes e sempre dependentes de mment&rios de outrem (professor, midia e outras
revistas), limitando-se goenas em parafrasea o comentario de outrem.

A partir dis, mais uma vez retorna-se aimagem do professor. Embora sgja dificil
para 0 professor trabahar com um graduando que tenha rejeicdo a leitura de textos
importantes a sua formagé resultando em um “eterno dependente” de interpretagdes ja
prontas, pa outro lado € bem mais fadl trabalhar com este mesmo graduando “que detesta
ler”, condwzindo o pofesr a wlocar-se an uma posicéo de divulgador de informagdes. Por
outro lado, ouro efeito podera ser prodwzido, ousga, o reforco navisdo de que o professor
uma “autoridade no asunto”, o que proparciona uma homogenei dade de sentidos prodwzidos
pelo professor ou pela revista, incorporados pelos graduandos e pouco contestados. Nestas
cond ¢des, forma-se um comportamento j& esperado: um leitor passvo ou um pseudo-leitor.

Porém ndo se dmeja um sujeito-leitor? Mas em face de tais cond¢des, as quais ndo
permitem a formagd® de um leitor independente, “critico”, ndo o instrumentalizando, réio
resolvendotais falhas que carega durante suavida escolar, € possvel apresentar um “ sujeito-
leitor”?

Diante de tal quadro, pode-se mnsiderar que esta IESP omite-se en seu papel de
formadora de sujeitos-leitores para formar “pseudoleitores’, meros recetaaulos de
informagdes jA mmentadas por outrem. A leitura € etendida genas como um ato e uma
“ferramenta de trabalho’ totalmente ultrapassada na formacé@® deste graduando (enquanto
sujeito-leitor, profissona e pesquisador em formacap). Eternos dependentes do profesor, do
espedalista de tal revista a dternativa abs graduandcs € contarem com o autodidatismo de
cada um. Considerando a mmplexidade do problema, aaedita-se na tese de que 0 aceso a
leitura estga aspciado a democratizacd® da formacd de um sujeito leitor, mas nem por
IS ignora-se que 0 aces aos diversos textos e ademocratizacd® de um trabalho com a

leitura sgjaporto resolvido, tampouco no*Ensino Superior”.
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Portanto, concorda-se com Britto (2002 em considerar que leitura e @&crita ndo
promovem uma democrada e aparticipacd® socia do sujeito, mas, ao contr&io, € a
possbili dade de participar da sociedade que permite 0 aces a leitura. Em suma, a leitura é
uma ondc¢do necessaria, embora ndo suficiente, para ainsercéo ativa do sujeito na sociedade.
A formacé doleitor envolve questdes paliticas e sociais da propria IESP, par is aformac®
do leitor ndo é dgo que se aticula genas ao gosto, produgéo de habitos, a persuasdo de que
ler faz bem ou um proces em que goenas 0s aspedos cognitivos deverdo ser levando em
conta, ou ao cortrario, € que aleitura étambém pratica socia. Em conseqiéncia dis, a
formac@® doletor envolve todos esss portos, fundamentais, quando se opta por formar um
sujeito-leitor que ultrapase a mera etrac@® de informagdes prontas, ou, pior quando
incorpora aposturade rejeicéo aleitura. Paratal pratica Percival L. de Britto sugere:

Se pretendemos recnhece efetivamente a leitura como bem publico, temos de
abandonar visBes ingénuas e investir no conhedmento oljetivo das pratices de
leitura e num movimento pditico de justica social. O excluido da leitura ndo é o
sujeito que sabe ler e que ndo gosta de romance, mas 0 mesmo sujeito que, no

mundo ce hoje, ndo tem terra, ndo tem emprego, ndo tem habitac®. (BRITTO,
2002 p. 29).

A partir diso, V&-se aleitura ndo em uma fungdo restrita, mas sm como um
processo, um trabalho essenciamente reflexivo. Portanto, tal trabalho com a leitura néo
podera jamais estar limitado a um habito, a um prazer ou a um proces meramente
cognitivo, bem como restritamente social. Diversos aspedos deverdo ser levados em conta,
ndo apenas pelo profesor de lingua materna, mas como pa todcs 0s outros professores que

também veiculam e nstréem saberes por meio dalinguagem.
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A andise do dscurso ndosera mais uma protese daleitura, mas uma
provocacao a leitura.

Michel Pécheux (1982

33 Para uma andlise artométicado dscurso. 1997



7 OSMOVIMENTOS DOS GRADUANDOS DE CIENCIAS CONTABEIS DIANTE

DA LEITURA

7.1 O IMAGINARIO DOS GRADUANDOS DE CIENCIAS CONTABEIS SOBRE A

LEITURA

Como foi aportado em um cgpitulo anterior, o profesor de CC. atribui & leitura
uma finalidade de aquisicédo de informagdes novas e de @wnhedmentos. AsIm, a0 mesmo
tempo qe almite uma necesddade de uma leitura reflexiva de aunhointerpretativo, também
reproduz um imaginério sobre aleitura Mo apenas um instrumento para ajuisicéo de novas
informagdes, limitando-se ademdificac® e a etracd® de idéias. Com is, dds discursos
sobre aleitura se entrechocam na memoria discursiva do pofessor e seu fazer; a0 mesmo
tempo que oncebe o leitor como um extrator de informagdes “prontas’, “dadas’ e
“objetivas’, o pofessor demonstra anecessdade de um leitor que nstrua interpretagdes,
um leitor reflexivo.

Mas quanto a0 graduando-leitor? Qual é seu imaginério a respeito da leitura? E a
mesma finali dade de leta de informagdes?

Diante de tai's questdes, a pesquisadora buscou saber dos graduandcs 0 que entendem
por leitura e se julgavam a leitura importante ou réo peara sua formacd® inteledua e
profissonal, antes de buscar saber seus posdveis niveis de leitura®. Eis as respostas dos
graduandcs:

O que é leitura para vocé€? Julga ser importante ou réo para sua formacgéd

% Esta pergurta foi lancada e@n anexo ao teste de leitura glicado em 4 de dezembro de 2003a0s graduandos de
Ciéncias Contabeis do terceiro ano. A opgéo pa tal turma deveu-se por se tratar de uma turma intermediaria,
uma vez que o curso compreande dnco anos. Trinta esete questionarios foram aplicados e genas trinta etrés
foram respondidos. Os graduandos responderam as questdes referentes ao teste en uma sala, individual mente,
sem consulta as colegas e am permanéncia da pesquisadora. O texto ndo foi lido em voz dta houve genas
poucos esclaredmentos a respeito das pergurnas.
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universitaria eprofissonal? Comente.

A1l: aleitura é dgo que fornece onhedmento, além de habituar o funcionamento do
radocinio. Em todas as profises é importante, uma vez que, aumenta o nivel do
conhedmento e percepgao l6gica

A2: é 0 principal para uma pesa se promover perante aDeus. Es®e €0 obetivo
pelo qual estamos agui.

A3: aleitura é sencial, é dravés dela que podemos adquirir todo oconhedmento
gue se dispusermos a querer. No nos curso de Contabili dade, estaremos a todo
momento predsando ck leitura de livros e documentos, pois nossos futuros cli entes
irdo depender do nos® conhedmento para tomar dedsdes importantes em suas
empresas.

A4 importantissmo, poistudo que sefaz aleitura é essencial.

AB5: leitura pra mim é quando vocé vé dgo que te interessx ese dedica a ée. Com
ceatezaque aletura € importante, sgja na Universidade, na escola regular, em
qualquer lugar.

Ab6a: dificil definir leitura. Muito importante pos dzer que aleitura é abase de
tudo tanto na universidade quanto na vida profissonal.

A6b: em qualquer formag® universitaria aleitura éimportante.

A7: leitura éum modo e aimentar nos conhedmento, € muito importante ndo s
para universitarios ou alunos e, sm para todcs.

A8: leitura é atar informado sobre temas antigos, atuais para aquirir
conheamento. A leitura é de suma importéncia ndo s6 na vida profissona ou
universitaria, mas na vida de qualquer pesa pois quem néo |&, ndo adquiri cultura,
fica @m um conhedmento fraco.

A9: a letura é de fundamental importéncia para aformac®, sem leitura ndo se
consegue uma boa formac@® universitéaria, nem profisgonal, nem mesmo para &
conversas do da adia

A10: a leitura para mim é uma ferramenta fundamental, ndo sd para avida dos
acalémicos mas para todas as pesas em geral, porque sem leitura o individuo
torna-se desinformado, logo incoerente wm a redidade. Também posali
dificuldades lingiisticas. A témica de leitura, mesmo sendo importantissma para
formacé® dcs acalémicos € muito pauco trabalhada, mesmo dentro da faauldade,
deveria ser umateda mais batida pelos profesores.

A1l: aleitura éum método ck buscar aprendizagem basealo nas informagdes que
outras pessoas colheram. E um importante gerfeicoamento, pois através dela pode-
se obter informagdes novas e acédar com dividas existentes nas matérias de sua
sabedoria

Al12: claro que éimportante. Vai ser muito importante na formag&® universitéria,
pois todos tem que se manterem atuali zados bre 0 acontedmento e descobertas do
mundo. Devemos que incentivar e sermos mais incentivados para aleitura.

A13: uma maneira de dualizar meus conhedmentos, esclarece minhas deficiéncias.
E muito importante, sm, para aformacé universitaria eprofissonal, pois é abase
detodo oconheamento que devemos adquirir sem leitura paramos no tempo.

Al4: acho que aleitura ésim importante, pais, abre caminhos para um novo saber,
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sei que pela falta de tempo serei prejudicada en meus estudos futuros, pois ndo leio
muito, “pego” as informagdes principalmente via Internet e lei quando passvel todo
0 material deixado pelos professores.

A15: considero aleituraimportantissma para todas as pesas, para mim mais ainda
em mnha formac®, s6 ndo descobri ainda como faze meu tempo sobrar, ou
melhor, organizar o meu tempo paraler mais.

A16: aleitura étudo na vida de uma pes®a, ainda mais de um universit&rio, sem a
leitura apesa ndo consegue se expressar corretamente eno campo profissona a
tendéncia ésempre piorar.

Al7: aleitura éuma maneira das pes®as £ manterem informadas de tudo o qie
aoonteceno mundo, adquirindo assm uma adltura diferente dagueles que ndo [éam.
E muito importante para qualquer profissonal ter o habito da leitura para sempre
estar se gerfeicoando naquilo que faz

A18: aleitura éum instrumento muito importante para aminha formac® e dravés
dela que me mantenho informado das noticias e melhorando meus conhedmentos.

A19: leitura éler ndo apenas por obrigacé, mas também ler por praze, leiturando é
apenas ler algum livro ou texto sd para responder algum questionario, mas também
interpretar os fatos aconteamentos lidos. Com certeza aleitura € muito importante
para um auno universitario, pois €la propaciona um desenvolvimento na
cgpaddade de interpretar acontedmentos, aumenta o conhedmento sobre asuntos
referentes a sociedade. Nao é posdvel uma formacgé baoa universitaria sem uma boa
leitura.

A20: para mim a leitura é ssencia, pois é nossa forma d conhedmento, de arir
novos caminhos, nela esta 0 que aonteceno mundo, no dia adia, é da quem nos
orientano que faze para aontece.

A21: aleitura émuito importante para mim tanto na vida profissonal como em um
todo, pois com aleitura aimentamos noss conhedmentos.

A22: leitura épara mim um veiculo de grande valia para alquirir conhedmentos e
informagdes da redidade, de uma maneira mais completa e onfiavel. E um
instrumento importante no estudo universitério e na sequiéncia da vida profissonal,
pois © com leitura éposdvel (acompanhar as mudangas ciais).

A23: aleitura sem divida éo maior meio de informac® existente, mesmo com o
uso na Internet a leitura torna-se imprescindivel ao nossos conheamentos. Leitura é
a maneira mais eficaz de se grender algo. Ela deve faze parte da vida diaria de
todas as pesas principalmente dos profissonais e universitarios.

A24: leitura é o aprimoramento do conheamento, ou melhor, € mnhedmento,
sabedoria. Leitura émais do que importante para minha formaga, é esencial.

A25: leitura é abase para o conhedmento pesoal e intelecual. E muito importante
para aformacé universitaria eprofissonal e, indispensavel pois através dela se tem
conhedmento de basicamente tudo.

A26: leitura é sencia a0 ser humano, para minha formac¢é® profissona ndo é
obrigatéria mas necessiria para 0 suces®, para ndo ser passado para tras. No
entanto, ainda ndo adquiri o habito de ler freqlientemente depois que ingressi na
faauldade, estou afaze o posdvel para mnseguir o habito.

A27. sim, acho muito importante, pois é lendo que se grende, ao ler adquirimos
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muitos conhedmentos. %

A33: aleitura faz parte do meu cotidiano, leio diariamente livros, revistas e textos.
Muitas vezes digo que o livro € meu melhor amigo, pois ele sempre eta a
disposicédo quando cele predso. Acho importante para 0 desempenho universitério,
pois buscamos algo além da instituicao.

A34: leitura éuma maneira de que o ser humano busca para entender o passado, o
presente e o futuro. Sem a leitura ficaria dificil até a @municac® entre os sres.
Sim é muito importante, pois lendo é que se tem um conhedmento amplo do da-a
dia. Quando nos aprofundamos no asaunto, € &é interessnte pois vigiamos na
leitura. Quando lemos um romance por exemplo, parece que estamos vivendo a
histéria. Entéo a leitura €o alimento para os leitores, mas vale lembrar que ajuele
gue ndo 1é cm a dma, ndo é um verdadeiro leitor.

A35: |eitura éuma das formas pelas quais me informo  das fatos, me auxili ando. E a
fonte mais importante ou uma das, para minha formac®, pois com ela tenho a
compreensao.

A36: muito importante, pois tem que se manter atualizado dariamente.

A37: aleitura éimportante para qualquer pesa. No momento, a leitura que eu fag

é sO pa necesddade universitéria e profissonal, nada dém dis. E predso ler
variedades para que au ndo fique por dentro somente de um determinado asunto.

Todas as respostas dos graduandas confirmam ser a leitura como sendo importante
para a formacd® profissonal, unversitaria e pesa. Dentre & justificaivas, dezenove
graduandos repetiram 0 mesmo atributo da questdo respondendo a leitura ser “importante” .
Outras respostas, parafraseando o sentido, também aegaram a leitura ser “essencial”,
“fundamenta”, “indispensavel”, “a base de tudd’ para sua formacd enquanto sujeito. Ta
importancia aleitura é oncedida goenas por umafuncéo de meio de  “auisicdn”, “coleta”
de informagdes novas e anda de “aumentar” o conhedmento (ja ammulada!).

Note-se que, em vérias respostas, hd uma aengana leitura enquarto redencao, ou
sgja, como garantia de suces profissona e pesa, a aenca dessa posshilidade a
justificarem pelas frases: “quem ndo |€, ndo adquire altura, fica @m um conhedmento
fraa” (A8), “é um importante gerfeicoamento” (All), “é dgo que fornece onhedmento”
(A1), “sem aleitura apessba ndo consegue se expressar corretamente eno campo profissonal

atendéncia ésempre piorar” (A16), “através da leitura me mantenhoinformado das naticias e

melhorando meus conhedmentos” (A18), “é nossa forma de mwnhedmento e de rir novos

%5 Os questionérios n © 28, 29, 30, 31 e 32 ndo foram respondidos pelos us gljeitos.
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caminhos” (A20), “com a leitura aimentamos noss conhedmentos’ (A21), “é um veiculo
de grande valia para adquirir conhedmentos e informagdes da redi dade, de uma maneiramais
completa e onfidvel” (A22), “é a maneira mais eficaz de se grender ago” (A23), “é 0
aprimoramento doconhedmento, oumelhor, € cnhedmento, sabedoria” (A24), “através dela
temos conhedmento de basicamente tudd’ (A25), “para minha formagé profissonal néo é
obrigat6ria, mas necessiria para 0 sUCes, para hdo ser passado pera tras’ (A26), “é lendo
gue se grende, ao ler adquirirmos muitos conheamentos’ (A27).

Eis as judtificdivas restringindo a leitura aum meio de “adqurir e aumentar” o
conhedmento e a altura. Ta funcd é wadurada a um discurso mitolégico e muito
veiculado pela midia en campanhas de leitura: a aenca de “quem |é sabe mais’ firmada
apenas em um critério quantitativo sendo dretamente associado ao texto verba impres. Ha
também diversas respostas afinadas com um imaginario dosujeito que ndo distingue ajuilo
que entende por saber e por conhedmento. Em muitas respostas € posdvel interpretar que a
quantidade de informagdes novas determinam o nivel de cnheamento e a altura dos
sujeitos. Importante, também, é lembrar que todas as respostas fazem mencéo (ou, ao menacs,
subentendem) aos textos escritos, excluindo s textos ndo-verbais, os textos veiculados pela
midia detrbnica e adiovisual como pasdveis de leitura. Embora graduandcs e professores
restrinjam a leitura as textos escritos e impress, ouro aspedo aparentemente paradoxal
surge: a presenga gescente de leitores-navegadores.

Mas como explica o0 movimento de a mesmo tempo remnheceem como leitura
apenas textos impresos e negarem arececéd de textos mediados pela midia detrénica @mo
leitura? Como aegar que estes graduandos ndo 1éam se quando se pergunta aos trinta e sete
graduandos hbre a formas de mediac® que mais acessam para manterem-se informados e
eis que dezesete gontam usar a Internet, sete irem a bancas de jornais e revistas, seis

procurarem a bibliotecada instituicéo e genas trés procuram o material disponbili zado pelo
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professor? *°

Ora, nada surpreendente. N&o € nenhuma novidade para os linglistas e para 0s
fil6sofos que, em sociedades ocidentais de tradi¢éo escrita, alingua escrita éimbuida de um
discurso de pocder, verdade e superioridade ailtural (GNERRE, 1991 DERRIDA,2002
AUROUX, 1998e FOUCAULT, 1987. Este discurso que esta implicito nes respostas da
maioria dos graduandacs torna-se explicito na memoria discursiva de A33 quandojustificaque
a leitura faz parte do meu cotidiano, leio dariamente livros, revistas e textos. Muitas vezes
digo gwe o livro € meu melhor amigo, pds ele sempre esta adisposicéo quando e predso.
Embora des tenham apresentado uma preocupacd em se manterem informadaos, ndo fizeram
mencd aos textos ndo-verbais, nem a midia aidiovisual. Em outras palavras, as GCC néo
concebem a leitura cmo uma prética socia, visdo e reflexdo de mundo, mas apenas como
uma “ferramenta” para etrac@® de informagdes prontas e dadas de uma modali dade textual:
a escrita.

Portanto, o dscurso de poder da lingua escrita danda estd muito presente no
imaginario destes graduandcs, a porto de um deles negar-se @wmo leitor por acessar textos da
Internet: “sei que pela falta de tempo serei prejudicada en meus estudacs futuros, pasnéo leio
muito, ‘pego’ as informagdes principamente via Internet e leio quando pesdve todo o
material deixado pelos profesores’ (Al4). Trata-se de um discurso presente na memoria
discursiva da maioria, pas no imaginario de outro graduando leitor, o qual também citou a
midia detrénica, paira uma anbiguidade em reamnhece se aleitura de textos eletronicos €
também leitura “mesmo com o uso da Internet a leitura torna-se imprescindivel aos NosOS
conhedmentos’ (A23).

Alias, sendo a midia detronica uma linguagem recente, mas que muito seduz pela
velocidade das informagdes, aos poucos vém crescendo & estudos bre os textos ai

construidos e arecgcan desses.

3 Esses mesmos registros também foram marcados durante o teste de |eitura licado em dezembro de 2003
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Silva (1998, ao discutir a formacgé do leitor diante de novas temalogias, assvera
que, mesmo dante de novos veiculos de gresentacd de textos, os meios tradicionais ndo
desaparecean. Marcuschi (2001) ainda émais incisivo ao afirmar que, “0 perigo Ndo mora no
instrumento nem na teaologia, mas No Seu UsO e ndo deve tornar-se o foco de ensino’
( MARCUSCHI, 2001, p. 8)". Ora, se & instituicdes de esino réo remnhecem a recepcé
de textos eletronicos como leitura, embora sgja muito se utilizada por graduandocs e
profesores, estaria eta |ESP contribuindo para a onstrucd de um imagin&rio do
graduando-leitor como aquele que pouco e raramente 18?

Deste modo, a propria ingtituicdo de ensino aporta para alegitimac@® de discursos
gue reforcam o podr e asaaalizac® do texto escrito (e impressol). Haveria mais uma
tendéncia an acompanhar a “ondatemicista” (SILVA, 1999, intensificando una valorizac&®
no como mediar leituras (uma sedugéo pelo aparato eletrénico e principalmente asuaimagem
de obter informagdes on line em pouwco tempo e maior comodidade) ao invés de 0 sujeito
refletir sobre o que € mediado (textos e discursos veiculados pela hipermidia).

Ora, ndo se trata de dribuir uma superioridade entre o texto impresso e o eetrénico,
mas em remnhece suas peauli aridades que levam a diferentes comportamentos e imaginarios
dos gJjeitos perante aleitura. Mesmo que o texto impresso sgja caaderizado pa uma fixidez
e lineaidade, ainda carega um discurso de verdade epoder de muitos $aulos, ao pas que
o texto virtua tem um cader multisemiotico, réo-linea, vdétil, fragmentario e de
acessbili dade quase ilimitada (MARCUSCHI, 200]). O texto eletronico também seduz os
GCC pelanovidade, o movimento, avelocidade e a omodidade no aces ainformagdes.

Antonio Carlos Xavier, em seu texto Hipertexo e Intertextualidade (2003,

argumenta que “aleitura no hpertexto esta, exatamente, na falta de cmpromisso com uma

%" Quanto & esta relag® entre o desenvolvimento da teanologia dos meios de mmunicac® de massa e sua
rececéo alude-se, outrossm, ao texto A inddstria cultural, o iluminismo como mistificacdo de masss, de
Theoda Adorno e Marx Horkheimer. Rio de Janeiro: Paz eTerra, 1990
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ordem hierarquica instituida pela lineaidade da prépria lingua que estrutura a leitura da
maioria dos textos impress’ (XAVIER, 2003, p. 28% Ainda sobre a relac® entre
construcéo e recepcd de hipertextos, eis o dzer do mesmo autor a luz da perspediva da
LingUistica Textual:
Hipertextos 8o dispositivos digitais multimodais e semiolinglisticos (dotados de
elementos verbais, imagéticos e sonoros) on-line, isto €, paginas eletrénicas que
estdo indexadas a Internet, interligadas e que possuem um dominio URL ou
endereq eletrdnico, na World Wide Web.
Tratarse de uma nova forma de gresentar, representar, articular e trabalhar,
linglistica e ognitivamente, dados multiformes dispostos nas janelas digitais
abertas na tela do computador ligado a grande rede. Ele gera, para o leitor, a
posshilidade de acessr e asorver informagdes, multi-sensorial e sinestesicamente,
momento em que todos 0s modos enurciativos (texto verbal, som e imagem) ali

presentes funcionam, cooperativamente, para a detivac® da leitura hipertextual
(XAVIER, 2003 p. 285).

Tal interpretacd® tem base ndo apenas em um aumento crescente de leitores
navegadores por meio dcs questionarios aplicados, pela entrevista @m o professor, mas
também a partir de um levantamento feito pela Editora Abril, o qual foi citado em capitulos
anteriores.

Mas diante de graduandcs que concebem a leitura @mMo mera extrac@® de sentidos,
qual seriao pardmetro sobre o conhedmento e qual o perfil que tentam atingir?

As respostas anteriores dos graduandos mostram que, muitos graduandos admitem
crer naleitura owmo passhilidade e garantia de suces profissona e pesa. Também ha
um dizer implicito de que o sujeito bem sucedido é ajuele que awmula uma quantidade cala
vez maor de informagdes e @nhedmentos ja prontos, finitos e incontestéaves.
Conhedmentos e informagdes que serdo meramente extraidas, cgptadas, colhidas dos textos
(uma vez que averdade esta nos textos, ha uma verdade previamente postal). A0 mesmo
tempo qLe o professor reconhece anecessdade de formar leitores reflexivos em seu dzer, em
virtude das cond¢des de produgéo des leituras feitas, os graduandcs amejam o perfil de um

leitor e ddadéo uno,fundante, conscio, oljetivo, pragmético, téaico, autdbnamo, “coerente”,
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radonal e catesiano. Em outras palavras, um “sujeito exeautor” e “coerente” com a ordem
do dscurso em que esta imerso, um “sujeito eficiente” a sociedade. As respostas de A10,
All,A18 e A22 mostram que um imagin&rio da leitura en uma posicéo redutora @
defini-la mmo uma “ferramenta” para estar informado, “uma témica” , “um métodd’ para
“coletar” informagdes, “um instrumento” para ajuisicd de informagdes e mnhedmentos
(prontos!) “um veiculo” e “um meio” de alquirir conhedmento.

Ha genas duas repostas que destoam deste imaginario dos graduandos bre a
leitura. S80 as respostas de A19 e A34, as quais remetem a0 “prazer da leitura”. Enquanto
A34 incorpora en sua memoaria discursiva outros discursos veiculados pela midia sobre a
leitura remetendo-se a leitura enquarto deleite (“pais viggamos na leitura” e “quando lemos
um romance, par exemplo, pareceque estamos vivendoa histéria. Entdo aleitura éo aimento
para os leitores, mas vale lembrar que auele que ndo |[é om a dma, ndo é um verdadeiro
leitor”), a resposta de A19 op@-se aletura por obrigac® e para extrac® de informagdes.
Note-se que A19 refere-se 0 tempo todo ao nivel da interpretacé néo sd de fatos lidos, mas
dos amntedmentos ciais. Eis s1a visdo sobre 0 que ansidera cmo “boa leitura” remete
a0 Seu aspedo qualitativo e ndo quantitativo. Mas diante de um “unissond’ da maioria, havera
espaq ao prazer, a subjetividade, a reflexdo demonstradas por estas duas vozes que destoam
da ordem do dscurso da comunidade discursiva? Até quando suas vozes ndo serdo sil enciadas

e antinuardo impunes?

7.2 O CONHECIMENTO PREVIO E A MEMORIA DISCURSIVA

ApGs andisar 0 imaginario dcs graduandcs bre o trabaho da leitura e suas

expedativas, esta parte da dissertac® € dedicada ainterpretac® do pé-teste edos “testes’

de leitura. Ta procedimento teve par finalidade, analisar como os graduandaos de CC |éam os
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textos veiculados pela midia impressa, mais predsamente pela revista Vga. Procurando
analisar as inferéncias posdve's, os niveis de leitura, o conhedmento prévio, a memoéria
discursiva e aimagem dos graduandos bre arevista no tratamento da informacé, houwe a
escolha por um texto opnativo, a cata a letor de Vga, ao anurciar uma reportagem sobre
os integrantes do Movimento dcs Sem-Terra, editadoem 2 dejulho de2003.

A escolha de tal texto e asaunto justificase por diversos motivos. Primeiro, pa
tratar-se de um aswunto pdémico, muito dscutido pela midia impressa e adiovisual.
Segundo, @lo mesmo asaunto também ser porto de discuses e mnversas freglentes entre
o0s habitantes de um Estado agricola mmo o Parana ede uma regido como aquelaonde vivem
estes graduandos. Portanto, trata-se de um asaunto muito dscutido ra sociedade que permite
um conhedmento prévio razodvel dos graduandcs. Enfim, o tercdro motivo dz respeito a
escol ha deste texto que goresenta um asunto muito tratado por Veja prodwzindo uma imagem
negativa do movimento. Deste modo, podria melhor anali sar os efeitos de sentido entre leitor
e amidia

Antes de a@licar questdes referentes ao texto, foi aplicado um pré-teste apartir do
qual seria posdvel analisar o conhedmento prévio arespeito dcs temas que o texto apresenta,
bem como a memodria discursiva dos graduandcs a partir de suas respostas. Por is, esta
andise drcunda @ redor de trés perguntas. 0 que vocé sabe sobre 0 movimento dcs
trabalhadores m-terra (doravante MST)? Qual é asua posicéo arespeito deste movimento?
Qua sua posicédo sobre areforma araria no Brasil e tem 0 propdsito de goresentar um

contraporto as questdes bre o texto.

P1. O que vocé sabe sobre 0 MST (0 movimento dacs trabalhadores sem-terra)?

Al: emrelacd® ao MST, sei que éformado pa pesas que, por parte, ndo pasem
rearsos para a subsisténcia propria e etdo, por serem de origem rural,
trabalhadores agrérios lutam por terras. Algurs para sobreviver, outros pela
opartunidade mncedida pelos “verdadeiros’ sem-terra de constituirem boa parte do
movimento com o intuito de fortalecélo.
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A2: trabalhadores rurais que, no inicio do movimento ocupavam terras das outros,
mas que @am improdutivas. Depaois 0 movimento foi incorporando ¢s trabalhadores
comecaam ocupar terras produtivas. Tudo is em luta pela reforma araria
prometida ha muito tempo.

A3: é um movimento que visa adistribuicdo de terras improdutivas as familias de
trabalhadores rurais. Este movimento posaui um vinculo com o partido dcs
trabalhadores que ficou abalado apds a posse do atual presidente da repiblica

A4: sdo trabalhadores que lutam para ter um lugar onde des possam trabalhar, mas
ese movimento jainvadiu praga de pedégios e outras invasdes em todo o Brasil.

A5: 0 MST é um movimento que h& vérios anos vem lutando pera que ocorra a
reforma. Eles “lutam” no sentido red da palavra, fazen greves, brigam, destroem,
matam.

Aba: é um movimento onde dgumas pesas € ervolveram com ele para alquirir
terra para poder produzi geralmente invadem terras dizendo que sdo produtivas.

A6b: um movimento que invade terras.

A7: éum grupo ck pesas que se une para mnseguir um pedag de terra, mas é um
movimento que estd muito desordenado e, assm os proprios £m-terras acdam
estragando seus objetivos.

A8: movimento de pesas £m terra que lutam para ganhar um pedago de terra para
gue possam trabal har; muitas vezes impedem propriedades alheias.

A9: 0 MST deveria ser um movimento com a finalidade de reestruturar os £m
terras, porém, sabendo que is ndo amntece pois 0 MST esta se tornando um
problema.

A10: sal que se trata de um movimento que busca arediza¢® da reforma aréria,
guerendo melhores condigdes para suas vidas, mesmo que & vezes tentam que faze
algum transtorno, fazem iss como um meio de pressio no governo.

A11: é um movimento agrério gue visa ocupar terras produtivas em proprietarios; é
congtituido pa familias rurais, que necesstam daterra para tirar 0s ®us sustentos e
n3o pocsaiem essas terras, mas ha outras pesas que ndo demandam nada, s6 estéo
no movimento para aimentar a massa de servidores.

A12: é o movimento que arange familias que por motivos extremos ndo tem casa
nem tera para plantar. Procuram terras de grandes fazendeiros e proprietarios de
grandes propriedades que tem grande pedaqos de terra que usam para aiar gados e
muitas vezes ndo usam pra nada (improdutivas).

A13: éum movimento que busca, tedricamente, a mlocac® dohomem aterra, hgja
visto que temos uma enormidade de pesas que predsam ser remlocada na midia
como trabalhador.

Al4: adguma misa genas, estudel sobre des por algum tempo e aquiri algum
conhedmento. Em mnha ddade também surgiu um destes e houve muitos
interessados no principio mas ao conviver com o movimento, muitas familias
desistiram pois eram vandalos e &é houve uma revolta cntra caros do municipio e
com iso algurs resolveram voltar atras.

A15: é um movimento que reivindica terra para suas familias para poder plantar,
viver com o que aterra produz.

A16: o MST é um nmovimento vérias familias invadem terras aheias ndo-fértels para
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produzir seus principios cultivos.

A17: é um grupo e pesas que tém como principal objetivo ocupar terras para
trabalhar.

A18: 0 MST é um movimento de vérias pesas que estdo em buscade um mesmo
ohjetivo, ess objetivo seria uma reforma ggréria mais justa onde todcs possam ter
um pedago de terra para morar e plantar seus ali mentos.

A19: meu conhedmento sobre ess grupo se deve a0 que énoticiado na TV e
também na regido (acntedmentos que sdo passados verbalmente por pesas
conheddas).

A20: 0 MST é um movimento de vérias pesas que ndo tem um lugar para morar e
invadem propriedades privadas e se gpossam delas £m se quer esperar uma resposta
do governo.

A21: é um movimento gque tem como objetivo, lutar por um pedago de terra onde
possam ter um lugar para morar.

A22: conhe@@ 0 movimento através da midia, reportagens, televisdo, porém
desconheceseus projetos e formas de trabalho. O que amidia nos passa é aidéiade
um grupo ce pesas que buscam um espaqo para plantar, nem sempre age de forma
correta.

A23: sei que sdo pesas desocupadas que querem um pedago de terra para viver,
porém algumas familias © se juntam ao movimento para ganhar uma cesta basicado
governo, o que ndo deveria aontece nurnca

A24: o MST é um movimento de ddad&@os em busca de terra para “sobreviver”,
lutando pela justicade todos terem onde morar e um pedago de terra para plantar.

A25; 0 MST é um novimento que surgiu como olbjetivo de busca uma
possbili dade dos que ndo tém terra paratrabalhar, de conquistéla.

A26: 0 MST so agricultores m-terra en buscade umareforma ayréria.
A27: que sd0 um grupo ce pesas, que buscam por um pedago de terra; se
organizam dentre des promovendo movimentos em prol de seus interesses exigindo

do governo algumas medidas.

A33: € um movimento social movimento dcs trabalhadores rurais m-terra que
luta pelareforma ayréria.

A34: é um movimento de pesas que o0 oljetivo principal é obter um pedago da
terra.

A35; movimento agrério com o propdsito da Reforma Agréria, para ajueles que ndo
tem terra e meios de sobrevivéncia. Para is© os $m-terra invadem as terras ndo
produtivas, com o fundamento de as posaui-las.

A36: tem o propGsito de uma Reforma urgente agréria.

A37. é uma organizac® liderada por pesas bem cgpadtadas, que na maioria ja
tem muitas posses, que se goroveitam da boa fé dos mais smples para eriquecaem.

A maioria das respostas remetem a0 MST como um movimento de trabalhadores

gue lutam por terras paratrabalhar junto com a familia. Observe que @ respostas de A1, A4,
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A8, A10, Al11, Al15, A16, Al17, A18, A22, A23 e A24 argumentam que se trata de um
movimento de trabalhadores “rurais’ “agrarios’ ou “movimento de pesas’ , “grupo ce
pesas’ que lutam pelo direito ao trabalho com a terra junto a familia. Note que hd uma
repeticéo da idéia de que se trata de uma luta pessal de tais familias. Do mesmo modo, as
respostas de A20, A21, A34, A35, A3 e A7 aportam como oljetivo do movimento a
necessdade de obter lotes de terras para adltivo ou de uma moradia propria. O conhedmento
prévio refere-se & agdes atuais do movimento enquanto hd uma auséncia, um esquedmento
sobre ahistéria de formac@® do movimento pelos sjjeitos em sua memoria discursiva tal
como aresposta de A4 ao comentar saber que ess movimento ja invadiu pracas de pedagos
e outras invasoes.

Todavia, A2, A36,A10, A18 e A26 fazem uma répida dusdo entre 0 movimento e
seu oljetivo principa e wletivo de uma reforma ayréria, mas m mais outros comentérios.
As respostas de A6a, A6b® restringem suas informagdes referindo-se a ‘Um movimento que
invade terras’, A5 o caraderiza ®mo “um movimento que seus integrantes fazem greves,
brigam, destroem e matam”, A23 define cmo “pesas desocupadas que querem um pedaq
deterraparaviver” .

Outro discurso corrente refere-se aum posdvel controle de sujeitos que manipulam e
usam o lema do movimento para interesses pesais, como € explicitado a partir da resposta
de A37 ao comentar saber que o MST é uma organizac® liderada por pesas bem
Ccgpadtadas, que na maioria ja tem muita posss, que se groveitam da boa fé dos mais
simples para erigueceem. Representa o imaginario de que 0 movimento € crrupto e dngido
em dois pdos. os lideres opressores , manipuladores e crruptos, em face das familias
oprimidas e usadas. A1 também dicotomiza o grupo entre aueles que dama por

“verdadeiros m-terra” de outros que ndo 0 sdo. A23 apresenta um discurso muito corrente

38 Os questionérios foram numerados repetidamente, mas respondidos por dois alunos, por isD, a pesquisadora
espedfica an questionario 6a equestionario 6 h
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entre 0s agricultores da regido a0 demonstrar sua indignacd® comentando saber que sdo
pessoas desocupadas que querem um pedaqo de terra para viver, parém algumas familias  se
juntam ao movimento para ganhar uma cesta basicado governo.

Muitas respostas asociam a fundac® e a acéd do movimento ao Partido dos
Traba hadores (doravante PT), a0 pas0 que areforma ayréria @a uma caisa muito defendida
pelo partido duante sua histéria de lutas até sua ascensdo a presidéncia da repuldica Tal
imaginario faz-se presente nas respostas de A3 ao aportar que “este movimento posali um
vinculo com o Partido dcs Trabalhadores que ficou abalado apés a posse do atua presidente
darepuldica”. A5, a0 comentar as agdes dos integrantes do movimento, insere, uma cdegoria
de més agdes como “brigar”, “destruir’ e “matar” ao ato de “fazer greve” , forma de chamar
atencd de alministradores (pulicos e privados) para suas reivindicagges muito uili zada
pelos operérios de fébricas que caaderizou oPT em suas lutas.

Em linhas gerais, é posdvel interpretar que o conhedmento prévio dos graduandcs
sobre 0 movimento € restrito as agdes recantes do grupo, muitas vezes cgptada pela midiatal
como aseveram. A23 comenta @nhecg 0 movimento através da midia, reportagens,
televisdo, do mesmo modo que amite “desconheca seus projetos e formas de trabalho’.
Complementa @nda avisdo de que amidia gresenta do movimento: “um grupo e pesas
gue buscaum espago para plantar, mas que nem sempre ae de forma rreta”. A19 também
admite que seu conhedmento sobre esse grupo se deveao que éncaticiado naTV e também na
regido pa conversas do da-a dia. Assm, ndo é surpresa dguma que amaioria das respostas
referiam-se & atitudes dos integrantes que, em sua maioria, sGo negativas gundo o dhar da
midia, uma vez que seus integrantes s80 descritos como “invasores’ (que ngustam terras
alheias aforca) , “vandalos’ (que mmetem atos “barbaros’ tal como os integrantes de tribos
germanicas da Antiglidade) , “corruptos’ (que se deixam subarnar, depravados, devassos e

pervertidos) , “desocupados’ (sem ocupacd, vadios, que movem-se de uma fazenda aoutra) ,
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“ladrbes’ (roubam gados e bens dos proprietarios de terras) e “assssnos’ (matam
proprietérios de terras e metem-se en confusdes entre seus proprios integrantes, grileiros) e
“posseiros’ (que ocupam as terras de outrem ilegalmente). Veja que se trata de um imaginério
do graduandoletor que gresenta os integrantes do movimento sob um patamar de
“conqustadores’ de terras aheias e de formailegal, estando eles aém das leis. Com is, a
memoria discursiva do leitor apresenta uma a@ciacd® dos integrantes do MST aos
“‘conqustadores’ ( aqueles que subjugam, adquirem pela forcade amas) de tribos romanas,
germanicas dentre outras, duante a Antiglidade e também na @ntemporaneidade, que
viviam em guerra mnstante na buscado podr e nstruiram episodios sngrentos da Historia
. Tais tribos usavam da guerra amada para suas invasdes, destruiam bibli otecas, incendiavam
ddeias, saquearam familias, violavam propriedades, raptavam mulheres e aiangas,
assasgnavam, destruiam tudo oque viam pela frente en buscado podr e da onstrucéo de
impérios.

Ess imaginario alude também a forma veloz, sequencial, rapida efragmentada que a
midia tanto impressa, quanto a aidiovisual e detrénica gresenta do movimento, ignorando
sua historia eseus objetivos, e muitas vezes apresentada por meio do comentério (mais uma
vez a presenca do comentario na constituicdo do conhedmento prévio do sujeito! Mais uma
vez o imaginério doleitor construido pa discursos controlados por meio docomentario!) do
jornalista eraramente drindo espag para o dizer dos envalvidos na situacd®. Umavez que
deve priorizar a apresentacd de informagdes novas, ha uma presaupasicéo pela midia de que
o leitor ja tenha uma ceta quantidade de outras informagbes aaumuladas. Dificilmente outro
efeito além destas informagdes fragmentadas e recentes do movimento iria ser apresentada.
Por is, a memoria discursiva do graduando de CC sobre 0 MST restringe-se ainformagdes
poucas e recantes veiculadas pela midia, muitas vezes tendendo a uma visao negativa de seus

integrantes. H& uma auséncia sobre ahistéria do movimento, suas lutas e cond ¢oes de vida
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Ha também muitas regularidades discursivas, veiculadas pela midia e presentes nas
comentarios dos graduandas, tais como a repeticéo de aguns dizeres limitando o olpetivo do
movimento ser obter um pedaqo de terra paraviver (plantar, morar ou trabalhar) .

Quanto a referéncia as militantes do movimento, muitas vezes so referenciados
como umgrupo que luta (A1, A4, A5, A33), umgrupo gie se une (A7), umgrupo g invade
terras (A6a, A6b, A16, A20) um grupo que busca (A10, A13, A 18, A22, A24, A25, A26,
A27) ,umgrupo qee vVsa (A3,All) umgrupo qeereivindicaterras (A15), umgrupo gue tem
como oljetivo ocupar terras para morar e trabahar (A17, A21) e um grupo que tem o
propdsito (A35 e A36). Embora os termos apresentem efeitos de sentidos diferentes, indicam
semelhangas no porio de vista do sujeito. Alguns termos apresentam um imaginario de
movimento ativo e potente, 0s quais pode-se reunir sob cstermos lutar (travar luta, combate,
briga), invadir (entrar a forcaou hatilmente em; conqustar, difundr-se, daminar, apoderar
violentamente, usurpar) e buscar (empenhar-se). Outro imagin&rio do movimento também
apresenta um olhar do sujeito de que 0 MST € um movimento arganizado pa interesses
comuns do grupo, com finalidades espedficas que caaterizam 0 movimento. Constitutivos
deste imaginario, € pasdvel agrupar as respostas que utili zaram-se dos termos visar (ter em

vista, ter por objetivo ), reivindicar, ter como oljetivo eter o propdsito muito definido.

7.3 A IMAGEM DOS GCC QUANTO AOS TRABALHADORES DO MOVIMENTO

SEM-TERRA

Embora amemoria discursiva do graduando aporte para pasicionamentos a respeito
do MST na oonstituicéo de seu conhedmento prévio, remete-se aposicéo dosujeito parauma

opini&o explicita arespeito domovimento. Eis alguns dizeres:
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Al: aminha posi¢do dante do movimento é totalmente repudiadora, uma vez que,
nao concordo com o contetido, os integrantes que possiem boa situag®;

A2: é desgosto, pois os humildes trabalhadores estdo sendo manipulados por
pOCerosos.

A3: euaaedito que, os objetivos $0 nobres, porém o modo como se tenta dcancéd
los € que muitas vezes ndo 0 s30, ou sgja, invadindo e destruindo propriedades
produtivas.

A4: no meu ver, o MST é um movimento, onde muitos trabalhadores que ja tem
terravendem terras parase unir a es movimento. s deveria achar.

Ab: eles até poderdo conseguir o que querem mesmo fazendo o que fazem, porém
eles sabem que sdo considerados baderneiros, destruidores.

A6: ndo acho que sgja ceto invadir terras dos outros. Ess movimento esta virando
uma bagunca, pois ndo respeitam ninguém eles agem por eles.

A6b: Deus deixou terra para todos, uns tem demais outros nada , porém néo tem
outraforma de alquiri-las entdo deve-se invadi-las.

AT: desde que sejaum movimento passvo que busque redmente um pedag de terra
paratrabalhar, sou afavor.

A8: si0 peswas que para garantir seu sustento passam por cima de qualquer pesa,
governo. Sao agressvos, € um movimento radicd.

A9: se 0 MST fosse um movimento comportado como no inicio, seria de bom
agrado para os integrantes, porém, da maneira que etd, sO dficulta o apoio da
populac®, pois estdo se tornando um desordeiras e sem vontade de trabalhar, pais,
s0 querem saber de pegar terra pronta eprodutiva.

A10: sdo pesas que lutam por seus ideds, mesmo que de maneiras radicas, as
vezes S0 baderneiros, mas minha opinido € que redmente des estéo certos, sO
assm guem sabe 0 governo podera ouvi-los.

A11l: é um novimento que se fose an prol das comunidades que necesstam de
terras sria de bom grado atodas, porém ha outras pesoas por tras deste movimento
gue ndo tem ocupacd e SO estéo al parapiorar a @isa.

A12: ese movimento € bastante tumultuoso, de vez en quando se vé na televisio,
revista ou radio, reviravoltas. Membros do movimento ocupando fazendas da regi&o.
Na minha opinido, o movimento em si € um movimento sério, certo. Mas 0 modo
como vem sendo praticado é bastante vergonhoso para um pais que se tem muita
terra sobrando. Devia ser visto mais de perto pelos governadores do Brasil

Al13: é um movimento que tem causado muito dstirbio e @nfrontos armados
devido as agdes de brutali dades com que vao para atomada de terras e nem sempre
sd0 osreds“semterras’.

Al4: acho que &é ceto pmto eles deveriam sim lutar por seus direitos, pois, ha
mesmo muita terra para se alltivar, mas percebe-se hoje que estdo ndo € ared
intencéo deste movimento, o que des redmente querem é poder.

A15: penso que éumaboa caisa, lutar pelo direito aterra, porém os milit antes desse
grupo, amaioriasdo baderneiros que so querem destruir, faze bagurga

A16: eu ndo concordo paque el acho umamaneira erada de @wnseguir terra @M 0
governo, porque os donos sio 0s mais prejudicados com tudo is.
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A17: sou contra 0s movimentos que fazem is de mafé.

A18: minha opinido é positiva, desde que, as pesas envolvidas estejam com o
objetivo de terem seu proprio pedago de terra gparamorar e plantar seus ali mentos.

A19: um movimento gque tem a maioria das pesas polres, e que infelizmente ndo
tem condi¢des de produzir terra, pois a producéo agricola hoje an dia exige muita
teaologia, temologia esta que ndo et a alcance desta das=.

A20: eu ado errada, pois muitas pesdas lutam para terem suas propriedades e
depois vem um nonte de aruaceros invadem suas terras e  @nseguem sem um
pingo de suor 0 seu pedag de terra. “Porque des ndo vdo trabalhar como os
outros?”’

A21: sou contra 0 movimento pds, eles invadem também propriedades as quais o
governo néo fez adivisdo da propriedade para saber se da éprodutiva ou néo.

A22: este movimento parecendo ter muita estrutura, apesar de ser bem popular e do
conhedmento de muitos; porém agem de maneiraincorreta.

A23: totalmente wntra, pois $ uma pesa trabalhou a vida toda parater um pedag
de terra ndo seria justo uma outra pesa tomar pose da deamesmo que eta sgja
improdutiva.

A24: embora des lutem pela justica de terem onde morar, na minha opinido eles
fazan is de maneira arada, agem injustamente @m 0s propriet&rios que de
alguma forma @nseguiram o que tem.

A25; seformado e alministrado com inteligéncia eorganiza¢@® é um 6timo projeto,
mas £m organizacd® e boa alministracé sera en vao.

A26: é orreto a intengdo dos emr-terras, mas, é arada avioléncia por eles usados
para mnseguir concretizar seu desgjo.

A27: ndo sou afavor, poisacio gue muitos deles 0 pesas desocupadas que ndo
Se preocupam com nada edepais exigem do governo.

A33: pelo o que se vé nos jornais, 0 MST ndo é um nmovimento padfista, pelo
contrério, 0 que se vé sdo muitas invasdes ha terras, muitas vezes produtivas.

A34: que destem o dreito de buscar por aquilo que desejam mas que busquem sem
agredir a sociedade.

A35: por um lado acho que os ®m-terra ndo deveriam ter ess ditude, pois € dgo
imaturo da parte deles. Por outro lado tem a aulpa do governo que ndo cria enpregos
e posshilidades para tais pesoas, fazendo com que des procurem outros meios,
também acho imprudente da parte dos agricultores (proprietarios) ndo produzir em
suas terras, tornando-as inUteis ao povo.

A36: esta havendo muita mnfusdo, falta de respeito, com as pesas.
A37: independente se aterra éimprodutiva ou néo, elas tem dono e o movimento se

apropriar de terras, que geralmente s8o ganhas na justica Depois vendem e partem
paraoutras terras “improdutivas’ .

Deinicio, tais dizeres podem constituir um quadro em que & opinifes circundam ao

redor de trés pasicionamentos:
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Contra o MST Al, A2,A4,A5,A6,A8,A9,A12,A13,A14,
A16,A17,A20,A21,A22,A23,A24,A27,
A33,A36,A37

A favor doMST A10,A6b

A favor dareforma ayraria, mas contrao A3,A7,A11,A15,A18,A25,A26,A34

comportamento dcs integrantes do MST

Note que ha uma contradicdo ncs dizeres dos graduandas, pds quem € afavor da
reforma ayraria também deveria ser afavor dos grupcs que lutam para que amesma aonteca
Percebe-se que a ocupacd® de terras pelo MST, como forma de pressio a0 governo €
condwida pela midiacomo uma invasdo a propriedade particular, uma aneaca asegurancado
“cidada@o horesto e trabalhador”. Vé-se que amidia a mesmo tempo que mloca asociedade
contra o MST também a mloca @ntra areforma agréria sem que o leitor perceba. Deste
modo, ha uma legitimac@® do de discursos da midia, pa esss leitores, bem como de seu
poder de wndwzir opinides e aitudesindviduais dos gJjeitos.

Dentre & judtificaivas dos graduandcs que se manifestam contrarios ao MST houwe
aquelas que, dizem respeito a invasdo e a destruicdo de propriedades particulares, as
referéncias negativas aos integrantes €0 mais intensificadas. Portanto, segundo
graduandos, o movimento € mnstituido pa “baderneiro” (agueles que promovem a desordem
a ordem estabeledda ), “destruidores’ , “agressvos’ (que agridem a sociedade), desordeiros
(contra aordem estabeledda), “radicas’ (inflexivels, invariaveis e rigidos) e “aruaceros’
(que fazem desordem e tumulto nas ruas).

Note que essas referéncias convergem contra a ‘ordem” estabeledda pela sociedade
em formas de lei. Os trabalhadores do MST sdo vistos pelos GCC sempre invadindo,
agredindo, sempre gerando “conflito”, sdo vistos pelo imaginario dos gJjeitos como
individuos “fora da lei”. Ora, serd uma tendéncia de sociedades contemporaneas evitar o
conflito, oembate, areivindicaca® como forma de ndo afetar o dscurso de “paz, tranq(ili dade

eordem”?
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Eis aguns dizeres que demonstram indignaga e incomodo, réo pelos objetivos do
grupo, mas pela forma aiva que 0 movimento age aneacado a “ordem social” e afetando &
bens, o dreito a propriedade do cidaddo “horesto que venceu navida pelo trabalho tal como
A7 que defende que desde que sgga um movimento passvo e busque redmente um pedag
de terra para trabalhar, sou a favor” ou ainda como A8 a0 dzer que “sdo pesas que para
garantir seu sustento passam por cima de qualquer pesa, governd’. A9 ainda é mais
explicito ao dizer que “se 0 MST fos® um movimento comportado como noinicio, seria de
bom agrado pera os integrantes’. Ainda aidéa dos integrantes srem “congustadores’ €
repetida por vérios graduandcs: A13 “é um movimento que vem causado muito dsturbio e
confrontos armadaos devido as agdes de brutalidades com que véo pera atomada de terras e
nem sempre s80 osreds ‘sem-terra “. A14“(...) o qLe desredmente querem € poder”.

A midia gresenta & agdes, os conflitos violentos, e, em contrapartida, vende um
discurso de paz, ordem e traquilidade, tornase aauto de uma tentativa de &afar as
reivindicages tal como “pelo 0 que se vé nosjornais, 0 MST ndo € um movimento padfista,
pelo contrario, 0 que se vé sdo muitas invasdes, ha terras muitas vezes produivas’ (A33).
“Esse movimento é bastante tumultuoso, de vez em quando se V€ na televisdo, revista ou
radio, reviravoltas’ (A12). O efeito de sentido € que amidia faz o leitor aaeditar que a
causa éjusta, mas a forma que o movimento atua éruim, levao leitor a aer que o problema é
0 movimento, que deve ser extinguido para a paz voltar a reinar. Ha uma inverséo de
argumentos em vez de pressonar 0 governo pelaresolucéo do poblema pelareforma agraria,
deve-se reprimir 0 movimento. Portanto, havera uma cnstante repeticdo daidéia de que a
reforma aréria €uma questdo muito discutida ha séaulos, e sera muito dficil que haja uma
resolucéo agora. Surge um efeito de descrenca e desesperanca @ leitor que focdiza sua
atenc&o ap movimento e ndo em suareivindicaca.

Eis agumas justificdivas de oposicBb que gresentam 0 sujeito enquanto
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proprietério de terras ao defenderem “que ndo concordo paque e acho uma maneira arada
de @nseguir terra cm 0 governo, paque os doncs 80 os mais prejudicados’ (A16), “sou
totalmente mntra, pds * uma pessa trabalhou a vida toda para ter um pedago de terra ndo
seria justo uma outra pesa tomar pose da aeamesmo gle esta sgja improduiva” (A23),
“muitas pesas lutam para terem suas propriedades e depois vem um monte de aruaceros
invadem suas terras e cnseguem sem um pingo de suor 0 seu pedago de terra. Porque des
ndo vao trabalhar como os outros?” (A20). “Eles tem o dreito de buscar por aguilo que
dessjam mas que busgquem sem agredir a sociedade” (A34). Outros argumentam pela
ocupac® de terras produtivas, mas A37 é cdegorico ao dizer que “independente se aterra é
improduiva ou réo, elas tem donoe o movimento se gropriar de terras, que geramente séo
ganhas najustica Depois vendem e partem para outras terras ‘improdutivas'” (A37).

Vé-se que estas justificaivas que gresentam o sujeito na pasicéo de proprietario de
terras € cdcada no dscurso daideologia do trabalho apropriado pelo discurso cegpitalista. Séo
repetidos amilde pelos proprietarios de terras (bem como pelamidia en geral) os jargbestais
como: “o trabalho enolrece edignificao hamem”, “o suces depende de vocé”, “trabalhei
duro e venci navida” , logo quem esta em pior condcéo é um fracassado, um perdedor ou um
vagabundo,enfim, um sujeito que ndo mereceo remnhedmento da sociedade. Predominio
dale e dajusticado mais forte. HA uma aencéo as atitudes violentas do movimento, mas ha
também um silenciamento das agbes e aitudes de donas de fazendas e @é mesmo da pdlicia
em conflitos armados. Deste modo, das pdos o formados no imaginario doleitor: de um
lado, os integrantes do MST que lutam pela ajuisicéo de terras por meio de ades “barbaras’,
invadindo de forma incontrolavel; por outro, cs proprietarios de terras na pasicéo de vitimas,
gue tem seus bens squealos depoais de tanto trabalho. Logo, como a reforma agraria é uma
propcsta que ha séaulos € desconsiderada pelo governo, a solucdo € desmantelar, banir,

destruir o movimento. Mas ja que o graduando-leitor justifica ndo ser contra areforma
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agréria, mas sm contra & agdes do MST, qual serd sua posicéo explicita sobre areforma em

Si?

7.4 A IMAGEM DOS GRADUANDOS QUANTO A REFORMA AGRARIA

hY

Considerando oM ST como uma “ameaca” aordem social, a paz e aseguranca, quel
serd o pasicionamento des graduandos bre areforma ayréria en si? Mesmo e este projeto
tenha sido arrastado ao longo das faulos e que o Brasil sgja um dos poucos paises que anda
ndo tenha glicado a reforma, o leitor aaedita que sera redizada wm um governo

comprometido com esta bandeira? Eis o dzer dos graduandos a respeito:

A1l: quanto a reforma aréria, em conteldo tedrico pareceser razavel, mas em se
tratando ce ac® prética, além de demorada édesigual.

A2: areforma agréria éuma promessa antiga. O partido que esta no pocer hoje, no
Brasil, sempre batalhou por is®. As intengdes dess partido parecem ser boas em
relacé areforma.

A3: éumaquestdo que deve ser bem conduzida pelo Governo Federal, sou afavor
da mesma desde que se dé reds condi¢bes as familias de poderem produzir os
alimentos £m necessdade de venderem os lotes para pagarem dividas.

A4: sou a favor, mas desde que fosse feito um estilo de investigacé para que ndo
houvess apréticado“dolo”.

Ab: elapredsaser redizadaimediatamente.
A6a; afavor dareforma agréria. Pois talvez ackara mm esse movimento.
A6b: prefiro ndo falar.

A7: é necessario faze um estudo bem planejado, e por em préticade um modo que
possa ontribuir da melhor forma posdvel para o Brasil.

A8: a reforma aréria, 0 governo pretende distribuir terras para os MST, para
diminuir o desemprego. Se der ceto, tende a gudalos, diminuindo também a
invasdo de outras terras.

A9: areforma agréria brasileira ndo estd nem um pouco preocupada wm o MST,
poisis javirou ganha-votos para os paliti cos.

A10: naminhaopinido elaja esta quase esquedda, is sO ndo ocorre porque 0 MST
ndo deixa. O Brasil tem muita terra sobrando, se estas terras fossem doadas para o
MST, com certezando haveria tantas revolugdes como ha hoje.

A11l: areforma aréria no Brasil esta mal-culminada, as pessas responsaveis pelo
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desencadea desta reforma so estéo interessadas no bem-estar pesal e por is nédo
gjudam as necesstadas.

A12: deve ser uma prioridade do governo. Todas 0s presidentes comentam antes das
eleicbes que areforma grériaval ser o primeiro problema aser resolvido no Brasil,
mas ndo é asm que estamos vendo. E muito importante que haja igualdade na
distribuico de renda etambém de terra no Brasil. E vergonhoso paucos terem muito
€ muitos terem pouco.

Al3: estéo tentando faze a referida reforma aréria, porém ndo se tem
comprometimento pa parte dos governantes, um ou outro € que procuram redmente
agir de formafirme.

Al4: hoje é uma questdo muito relativa, pois como o MST vem tendo
comportamentos muito aguém dos objetivos deles, ndo sei se “dar terra” seria a
solucdo, pois, acho que assm elesiriam querer ainda pocer e fariam mais revoltas.

A15: eu vejo areforma agraria mais como material para ganhar campanhas pdliti cas,
assm como indmeras outras questdes ciais, no geral 0 que tem sido feito € pouco.

Al6: a reforma aréia é uma 6tima misa que estdo querendo faze no Brasil,
porque @m areforma agréaria quem sabe o Brasil ndo muda para melhor.

A17: sou afavor, desde que seja umaforma que ndo prejudique ninguém.

A18: a reforma aré&ria no Brasil estd en um estégio de decaléncia, as pesas
envolvidas para resolver seu problema parecan ndo estar nem ai, fingindo que nada
ruim esta aontecendo.

A19: uma reforma ayréria desorganizada, uma reforma agr&ria que tenta gagar
focos de incéndio de movimento socia e que ndo tem estruturaca® para o futuro.

A20: areforma agréria no Brasil bem para gudar a cmbater o desemprego nas
areas rurais fazendo com que ndo haja uma super lotag® nas areas urbanas, mas
ese projeto ndo estd dando muito certo pas muitos € groveitam da situacé. Eu
acho que pockria aé dar certo, mas tem que haver uma melhor organizaca.

A21: areforma aréria € uma boa ferramenta que guda a @mbater 0 desemprego
rural e diminuindo assm o éxodorural. Porém no Brasil nos Ultimos a situacé esta
ficando critica, pois 0 governo ndo estd mnseguindo faze uma boa aministracé
em relac® ao asaunto.

A22: aaedito ser importante esta ditude do governo, desde que, as terras
distribuidas estejam abandonadas pel os grandes proprietérios.

A23: sou contral Estas pessas que ficam perdendo seu tempo pessando fome a
espera de um pedago de terra poderiam muito bem estar trabalhando. N&o predsa ser
dono paratrabahar nas lavouras.

A24: aaedito que sgja talvez uma solucdo para es® problema de invasdes de
propriedades aheias.

A25; areforma aréria éum 6timo projeto, mas que ndo estd sendo bem cuidado
pel os noss governantes e sendo deixado dke lado, sem resolucéo.

A26: é mrreta, 0 governo ndo poce “dar” terra para ninguém certo gque muitos néo
tem terra equer trabalhar, no entanto, ha projetos como a“vilarural” que aneniza o
problema.

A27: é uma tentativa de mudancga, ja que o Brasil se encontra en um estado de
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grandes desordens.

A33: no Brasil? Reforma araria bicho preguica praticamente ndo ocorre na
velocidade €ou medida ceta

A34:; estavaga, predsa ser modificada para que haja mesma areforma, poisis ndo
estd aontecendo.

A35:; adho ceto, pois, com a reforma ayréria @ invés de roubar ou passr fome,
pesas ( familias) terdo de onde se sustentar.

A36: tem que haver uma organizag@® primeiro para depois comecaem a reforma
agréaria.

A37: é uma reforma gque tem que ser feita urgentemente, mas que beneficie os mais
necesstados.

Como tais dizeres além de gresentarem-se serem contra ou a favor, acompanham
judtificativas smelhantes entre a respostas para tais posicionamentos. Deste modo, formam

um quadro de justificaivas que assm poderdo ser apresentadas:

Sou contra areforma ayréaria A9,A23eA33

Sou afavor e tenho ba@s expedativas A2,A5,Aba A7,A16,A24, A27,A35
Sou a favor, mas creio que @ntinuara sendo|Al, A19,A33

uma promessa

Sou afavor, mas com ressalvas A4,Al17,A20,A22,A25,A36

Tem sido apenas um lema para os partidos| A9, A12, A11l, A13, e Al5, Al8, A21,
ganharem votos da popuacgé® e desconfianca| A34
no atual partido em exercicio

Note que amaioria é afavor, mas ha um descrédito de que sera redizada. Tal
descrenca dude amorosidade com que o problema étratado e a uma dificil reversdo, uma
vez que éum projeto que se arasta @ longo dos fadlos: “em se tratando e ac@ prética,
aém de demorada € desigual” (Al), “No Brasil? Reforma araria e bicho peguica
praticamente ndo ocorre navelocidade dou mmmedida ceta” (A33).

Todavia, a maioria das respostas justifica sua descrenca na redizac@® da reforma
aludindo as atitudes do PT, partido qe lutava por tal questdo e ajora estd4 an exercicio. Mais

umavez, as justificativas referem-se auma memoéria discursiva dos graduandcs formada por
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aontedmentos recentes apresentados pela midia. Ha repeticéo de que areforma ayraria tem
sido apenas um pretexto para dguns candidatos a cagos pukicos conseguirem maior nUmero
de votos: “A reforma aréria brasileira ja virou ganha-votos para os pdliticos’ (A9), “deve
ser uma prioridade do governo. Todcs os presidentes comentam antes das eleicdes que a
reforma ayr&ria vai ser o primeiro problema aser resolvido noBrasil, mas ndo é assm que
estamos vendd’ (Al2), “ndo tem comprometimento pa parte do governantes’ (A13), “a
reforma agréria no Brasil esta an estégio de decaléncia, as pesas envolvidas para resolver
seu problema parecan ndo estar nem ai, fingindo que nada ruim estq aontecendo’ (A18), “o
governo réo estd mnseguindofazer umaboa administrac@® em relac® ao asunto” (A21), “a
reforma ayréria éuma promessa antiga. O partido qle estd no pocder hoje, no Brasil, sempre
batahou po is©” (A2). Em sintese, esss dizeres remetem a um discurso muito dfunddo
pela midia arespeito do atual governo e seu partido: ora, a reforma araria sempre fora a
bandeirado partido e agora 0 governo rem tocano asunto.

Outras respostas também justificam paosicionarem-se afavor da reforma ayraria por
crerem ser uma solucdo ao desemprego, a Situacd® dos sm-terra e dos em-teto e a
diminuicédo da popuacd das grandes cidades, em outras palavras, acdando com o0 MST
(A6a, A8, A21,A26,A35). Contudo, muitas respostas sigerem uma incgpaddade, corrupcdo
e desordem do PT e sua aministrac@® que repercutiria no perigo de ser uma reforma “mal
condwida” (A4,A7,A11,A12,A18,A19,A20,A21,A25,A34,A36).

Quanto as respostas que gresentam um posicionamento a favor da reforma,
aportam para problemas, as quais as familias do movimento estdo sujeitas a des : “sou a
favor, desde que se dé reds condcdes as familias de poderem prodwzir os aimentos sm
necessdade de venderem os lotes para pagarem dividas’ (A3), “a reforma ja esta quase
esguedda, is sO ndo ocorre porque o MST ndo deixa. O Brasil tem muitaterra sobrando, se

estas terras fosseem doadas a0 M ST, com certeza ndo haveria tantas revolucdes como ha hoje”
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(A10). Outras respostas posicionam-se afavor apartir de ressalvas (A37,A36,A6a, A4).

As poucas respostas que gresentam um posicionamento explicito contra areforma
identificam-se com a posi¢éo de proprietarios de terras : “Sou contral Estas pessas que ficam
perdendo seu tempo passandofome a epera de um pedago de terra poderiam muito bem estar
trabalhando.N&o predsa ser dono @ratrabahar nas lavouras’ (A23), “ Sou afavor, desde que
ndo prejudique ninguém” (A17), “desde que & terras distribuidas estejam abandoredas pelos
grandes proprietérios’ (A22). Mais uma vez, ha respostas que se @adunam com a ideologia
do trabaho, do self-made-man, que se posicionam como vitimas de um sistema quer ira
beneficiar fadlmente familias polres que des, “agricultores emergentes’ ou grande
proprietérios de terras, conseguiram com trabalho. Ha uma inversdo dcs papéis em que o
proprieté&rio de terras assumem uma posicdo de vitimas do sistema, que serdo pundos,
enquanto os “desocupados’, “desordeiros’ e “vandalos’ serdo fadlmente recompensados.
Portanto, se fossem cidad@os “horestos’ se asdljeitariam as condgdes que os grandes
proprietarios impdem (arrendatérios, “bdias-frias’, sem direito auma cateirade trabalho).

Considera-se que, o leitor-graduandolegitima os dizeres da midia, pasicionando-se
paradoxamente a favor da reforma aréria, mas contra sua luta (0 MST). Semelhante
considerac® é ade Pastti (2002 ao anali sar os discursos hre areforma agréria veiculados
em trés entrevistas do programaRoda Viva, exibido pela TV Cultura de Séo Paulo.

A autora verificou qle enbora o tema da reforma ayraria sgja wnstruido pela midia
como uma unanimidade, apresenta diferencas. Como foi visto em quadros anteriormente
apresentados, ha uma preocupac@® da maioria dos aJjeitos ndo se marcarem discursivamente
contra areforma aréaria, mas haoutro deslizamento dscursivo dcs Jjeitos ao se marcarem
contra aluta do Movimento Sem-Terra pela reforma ayraria e @ mesmo contra 0 governo
petista.

Concorda-se @mm Passtti (2002 quando identifica trés formagdes discursiva a
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respeito da reforma ayréria, em que o MST defenderiam uma reforma mais ampla, a divisdo
das terras e a luta por melhores condgdes de acs sohbrevivéncia (salde, moradia,
aimentac®); o governo asumiria uma posicdo mediadora dos interesses dos integrantes do
MST e dos fazendeiros, uma terceira posicéo seria ados fazendeiros afinados a ideologia do
agronegocio de aunho capitadista, em que ha genas o interese an garantir méo-de-obra
barata e amentar seus “megaagrooasis’ nessa situagd conflituosa.

Compara-se & imagens veiculadas por Veja ao seu leitor sobre o MST (uma aneaca
apaz e aordem socia brasileiral), o governo petista (comprometido em cumprir sua meta de
fazer a reforma, mas £m pulso firme e d&tude para onter “os agresores’) e areforma
agréria (que sgja feita para dastar “os baderneiros’, mas desde que nd comprometa &
propriedades dos fazendeiros) as imagens que os graduandos fazem detais portos.

Eis que a pesquisadora mnstata que & imagens veiculadas pela midia sdo
legitimadas e repetidas pelos leitores como se fosseem verdades, pa agueles graduandas que
manisfestaram imagens negativas do MST e sua luta. Mas, a0 ver da pesquisadora, as
respostas dos graduandos que demonstraram ser a favor da reforma e ontrao MST também
legitimam a posicéo darevista edos fazendeiros. contra areforma agréria e ontra 0 grupo
(mesmo gue o leitor ndo se dé mnta dessaincoeréncia). Tal pasicionamento pcsto pela midia
como red, verdadeiro passa ajustificar que os grandes proprietarios de terras merecen a
posicédo emndmicasocia porque “trabalharam e venceram na vida”, ou, que “herderam um
bem que foi comprado legalmente”. Portanto, seria uma ditude injusta do governo em ceder
as presHes do MST e dividir terras alheias (tal atitude do governo seria vista ®wmo uma
propriail egalidade, injustica einvasdo aos bens individuais dos “cidadaos’!).

Em outras palavras, a0 mesmo tempo (e os leitores incorporam tais discursos
veiculados pela midia mmo verdadeiros, também legitimam o poder da midia de conduwzir

acontedmentos historicos e ditudes dos gJjeitos.



8 DURANTE A LEITURA

8.1 OSMOVIMENTOS DOS GRADUANDOS LEITORESDURANTE A LEITURA

Partindo doconhedmento prévio e da memaria discursiva dos graduandas-leitores
de CC, drije-se 0 percurso da pesquisa para questdes referentes ao texto. Conforme dtagdes
em péaginas anteriores, trata-se de um texto de elitorial darevista Veja de 2 de julho de 2003
anurciando a reportagem de trés paginas intitulada “Ros<tto todo feliz nos palados... e 0s
sem-terra botando pa quebrar” assnada pela jornaista Malu Gaspar embora ndo fose a
reportagem de capa. Eis o texto de aertura:

VEJA avisou

Ha quase dezoito anos, na elicéo de 6
de novembro de 1985, VEJA pulicou, pEa
primeira vez, a sigla MST, do Movimento dcs
Trabalhadores Sem-Terra. De |4 para c3 a
revista tratou dversas vezes do asaunto, tendo

dedicado sete cgas aos lideres do MST e asua
tendéncia incontrolével de invadir a propriedade

Capas de VEJA
sobre o MST,
suas taticas e

seus lideres: ha
dezoito anos,

a revista trata
do assunto e

sempre alertou

privada en nome de uma bandeira social. Antes,
0s integrantes do movimento invadiam
propriedades rurais improduivas. Agora,
arrombam as produtivas também. O MST néo
esta sequer esperando ogoverno fazer a divisdo
das propriedades agricolas em lotes para
distribui-los. Os invasores comecan a alidar da

para os abusos

divisdo e dadistribuicéo eles préprios. Tudoiso
€ ilegal, mas vem ocorrendo sob a vista das
autoridades.

A reforma ayréria pode ser uma ferramenta positiva ou regativa, dependendo e @mo sgja
manipulada. Feita dentro da lei, poce gudar a combater o desemprego rural, embora ndo se deva
imaginar, que davenha afuncionar como fonte inesgotével de novos empregos num pais que tende a
se urbanizar em velocidade acéerada. A reforma gréria guda também a evitar o inchag das
periferias metropditanas, mantendo no campo familias que, de outra forma, poceriam tomar o
caminho dbs grandes cidades.

O mais preocupante ness quadro é que, em vez de arefece com a distribui¢éo crescente de
lotes, o nimero de invasbes aumenta cala vez mais. Por trés dessa evolucdo paradoxal esta uma wisa
Obvia: 0 uso ideol 6gico dabandeiradareforma ayraria por quadros de lideres que reautam ndo apenas
agricultores £m terra para seu movimento, mas também desocupados urbanos em geral, com o
propdsito de inchar suas fileiras e pressonar o governo e asociedade. Um dos desafios do atual
governo é encontrar solugéo para ese problema que derrotou s antecesores e s vem piorando desde
apose dos petistas em Brasilia.
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O teste, referente aCarta a Leitor, € onstituido pa questdes bre aidéia cantral e
os niveis de leitura. A partir desses aspedos cogniti vos buscase saber quais as dificuldades
que poderdo ou réo apresentar durante aleitura do texto. Somente apartir dis é que serdo
diredonadas as questOes referentes a0 ambito dscursivo, 0s aspedos exteriores ao texto

(jogos de imagens, distanciamento) para andlisar arelacé entre midia eleitor.

8.2 OS CONTEXTUALIZADORESE OSNIVEISDE LEITURA

Retomando alguns aspedos defendidos pela Linglistica Textual, faz-se ayui,
mencé aos contextualizadores como um dos elementos constitutivos da meréncia textual.
Ingedore V. Koch e Luiz Carlos Travaglia (2001) apresentam por contextualizadores os
elementos que “ancoram” 0 texto em uma Situac® comunicaiva determinada. Citando
Marcuschi (apud TRAVAGLIA e KOCH, 200) ha ontextualizadores propriamente ditos
gue gudam a situar o texto (data, locd, asgnatura, elementos graficos, timbre, secd® da
revista, disposicéo de pagina) e os contextuali zadores perspedivos, que avancam expedativas
sobre 0 contetido dotexto (titulo, autor e inicio dotexto).

Em se tratando dotexto de Vea, a partir dos contextualizadores o leitor podera
asciar adata a fato de que ha quase sei's meses no podr, 0 governo etista anda pouco
resolveu sobre areforma agraria no Brasil. A manchete-titulo da cata a leitor, Veja avisou,
pode antedpar uma pretensa autoridade darevista en fazer (aertar) e acetar uma previsao
de dgum amntedmento. Considere que amacdete pode também prodwzir no leitor o efeito
de mnsiderar arevista wmo tendo uma boa cgpaddade e ompeténcia na tentativa de
prevenir seus leitores de aontedmentos ruins. Logo, o leitor pode “confiar” em Vea. A
manchete permite que o leitor legitime esta “competéncia e éicada” darevista.

Todavia, embora Koch e Travaglia dribuam aos elementos gréficos (fotografias e
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gravuras) afuncéo de genas stuar o leitor em relac® ao texto, olserva-se que & cinco cgpas
de Vga que seguem a manchete dauam mais com uma funcé de aiantar o assunto-tema que
serd tratado em trés paragrafos, diredonar a perspediva do leitor em relac® ao tema emais
umavez insistir em seu pocer de previsdo. As cinco cgpas, a0 mesmo tempo gue aiantam ao
leitor que o tema central sera dado ao Movimento dcs Trabahadores Sem-Terra, apresentam
uma asociac® domovimento ao PT e suas agdes. O leitor poderd inferir que os integrantes
do movimento sdo “radicas’ (a marcha dos radicas), “passonais’ (a esquerda com raiva),
“baderneiros’ (ataticabélica) e “delirantes’ (a esquerda delirante) tal como os integrantes do
PT. A partir da segunda caa “des chegaram 1a” com aimagem de Brasilia & fundo, oleitor
poderainferir que tanto o PT quanto o MST foram tomando espago e poder ao longo dcs anos
tornando-se incontroldvel tal como Vea “avisou’. Portanto, fata pouwco para que este
movimento de “baderneiros’ tome nta da situa¢c@® uma vez que o partido das trabalhadores
estdno podkr.

Outra posshilidade de sentido podra levar o leitor a aer que o PT e o MST,
posalindo ligagdes ideol 6gicas e tendo o partido tenha dhegado ao poder defendendoa caisa
dareforma ayréria, falta pouco para os “invasores’ tomarem conta.

A Vvisdo negativa de Veja, com a pretensdo de “proteger” e “prevenir” o seu leitor,
torna-se explicita diante do paratexto que aompanha & cinco cgpas ap comentar que “ha
dezoito ancs, arevistatrata do asunto e sempre dertou para os abusos’ .

Lembrando Bakthin (2002 ao pcstular que todo signo € ideoldgico, dante de
tamanha subjetividade éposdvel discordar da cdegorizacd® de Marcuschi, Travaglia eKoch
ao dvidirem em contextualizadores que genas “ancoram” ou “sinalizam” o leitor para a
situacd e a contexto, de outros contextualizadores que permitem uma previsdo do asaunto.
Contudo, dserva-se que 0s proprios contextualizadores graficos, paratextos, autor, titulo,

posicéo da pagina diredonam a leitura do tema para um determinado porio de vista,
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independentemente de se tratar de uma se¢& opnativa ou e uma entrevista. A leitura dos
contextuali zadores ndo isenta o sentido caideologia edaos discursos que o constituem. Ora, a
partir dos contextuali zadores o leitor podera ultrapassar os limites da deadificac®, extracd®d
de informagdes e remeter a uma @mMpreansdo e interpretacd prévia

Nesta perspediva, em uma questéo foi pedido qe os graduandcs observassem as
cgoas de Vea, o titulo e outros elementos e respondesem o gque compreendiam pela

manchete. Eis as respostas dos graduandaos, que indicam sua compreenséo dotexto.

Al: no meu entender, [Veja] avisou que o MST € um movimento que veio para
ficar e que evolui unilateralmente ou forma areagir forado controle radonal.

A2: ela esté se promovendo através da machete. O que foi falado sobre o0 movimento
tem base em pensamentos com interesss. Este aviso € utilizado para reforcar a
opinido darevista.

A3: amanchete quer nos mostrar que jafaztempo que arevista vém avisando sobre
0S perigos e & preocupagdes que iriam causar o MST.

A4: ha dezoito anos a revista fala sobre 0 MST, eles foram chegando como se ndo
quisesem nada e gora estdo totalmente mm o pockr.

A5: gue des estavam chegando praficar.
Ab6a: avisou quetudois ia ackar acontecendo.
AB6b: ndo respondeu.

AT: arevista Veatinha uma visdo ampla do asaunto e estava tentando mostrar que
0 MST ira conseguir 0 seu objetivo que pode-se dizer que € degar ao pockr.

A8: que desde que surgiu este movimento a revista traz reportagens bre os abusos
gue des causam mantendo qualquer pesa informada de que des ndo estdo de
brincadeira, que desfazan amnteca com invasdes e areses.

A9: avisou que ess movimento iriavirar um problema euma desordem.

A10: aVeavinha alitando pesdveis revolugdes que os m-terra poderiam faze e
guando otema explodiu elalangou esta machete.

A11: avisou que aam pessoas descontroladas e cm o passr do tempo conseguiram
0 pretendido: tornar-se um movimento forte politi camente.

A12: que desde 0 comeqo ja @a previsto que se ndo resolvese logo o oblema &
invasdes iriam piorar e se tornaria incontrol avel.

A13: daformabruta cm que des agem.

Al4: entendo que navisdo da Veja os integrantes do MST ja vem tornando o poer
hatempos e ggora des[estéo] incontrolaveis.
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A15: avisar, segurdo ela, que o MST era perigoso, que deveria ser controlado ce
inicio.

A16: eu compreendo que arevista sempre dertou sobre uma posdvel revolta do
MST, causando problemas que vemos atualmente.

A17: que desde o principio a revista vem comentando sobre misas que poderiam
amntece e aonteceam.

Al8: Vega avisou que ese movimento seriam um problema por causa da sua
tendénciaincontrolavel de invadir propriedades.

A19: compreendo que e € problema de longa data, que Veja ja previa o que
poceria aontece naquela época

A20: aVeajépreviaque estes problemasiriam amntece e aommpanhou cada pas
até os dias de hoje.

A21: que arevista vem aertando ja4 aalgum tempo sobre o grave problema em
relacd® a reforma araria no Brasil, sobre wmo o movimento do MST esta
pressonando a sociedade em buscade uma solucéo.

A22: arevista j& vinha mostrando a intensidade do problema h& tempo atrés, is©
quer dizer que o movimento MST nao é téo recente.

A23: arevista azisou sobre 0 modo como s m-terra ayem, suas atitudes fora da
verdadeiraredidade.

A24: que ha tempos ela vem avisando que des (MST) vem avangcando € mesmo
assm com esses aertas “ninguém” toma providéncias.

A25: de forma que arevista j& previa os leitores que o MST ndo era sO mais um
movimento, mas sm uma redidade problemética

A26: havia previsdes de que o movimento iria @ntinuar, iria agravar-se.

A27: que pockria haver abusos, como o cue vem ocorrendo nos dias de hoje,
invasdes, badernas...

A33: arevistafazironia quanto ao nimero de vezes que tratou o assunto MST.
A34: que o MST chegou e veio detonando tudo, que des estdo com a crda toda e
cuidado daqueles que estiverem no seu caminho, pois eles ndo vao perdoar nada. O

negocio deles é chegar, erguer abandeira ese gpossrem dasterras.

A35: que arevista tenta retratar a baderna que se tornou o movimento e aderrota
dos governantes.

A36: 0s &m-terra estdo ultrapassando s limites, ndo estdo respeitando s direitos
humanos.

A37: que em suas reportagens a Veja sempre dertou o governo e asociedade sobre
0 que poderiavir a aonteca sem umaboa reforma aréria.

Apenas uma das respostas (A2) destoa da maioria H& um remnhedmento da

cgpaddade de Vga em prever e dertar seu leitor principalmente nas respostas de A3, A6a,
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A7, A8, A9, All, Al16,Al17,A19, A20,A21,A22, A24, A25A33, e A37. Nessass mesmas
respostas ha repeticd dcs verbos “avisar” e “alertar” presentes na manchete eno peratexto

das cgpas. As respostas também referem-se @ MST e suas agdes ligadas a “desordem” , ao

hY

“descontrole” , a “invasdo” , a “forma bruta de ajir” , a “baderna”, em “detonar tudo e se
apossr” e a “desrespeito aos direitos humanos’. Ha, deste modo, ra compreensdo dos
leitores, a @nstrugcd de uma imagem negativa sobre o tema da reportagem. A partir dis, €
posdvel audir a objetividade na informac@®? A imparcididade € posdvel quando
graduandos, ao preverem o tema do texto a partir dos contextualizadores, ndo dssciam o
tema daimagem negativa dada pela revista sobre o tema?

Esta ndo dssociac® entre tema eimagem pode ser melhor analisada quando me
refiro ao nivel de extrac® de sentido dotexto pelos leitores ao perguntar o tema central do
texto. Eis que dgumas respostas limitam-se & MST, a0 governo ou a reforma aréria.

Portanto, s graduandcs assm  entendem como tema central:

Al: a ac® cadavezmais autoritaria edescontrolada dos integrantes do MST.
A2: reforma agréria.

A3: reforma ayréria

A4: MST ereforma agréria

A5: 0 MST, areforma ayréria eo governo .

Aba: areforma aréria

A6b: dizer que nos pais esta mal governado

A7: 0 MST e 0 desenvolvimento dele a longo dos anos.
A8: o MST

A9: o MST

A10: o MST

A11l: osintegrantes do MST

A12: atendéncia incontrolavel de invadir propriedades privadas em nome de uma
bandeiranadonal.

A13: o perigo dos lideres do movimento “sem-terra”.
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A14: o atual governo influenciado oMST.

A15: o MST.

A16: atendénciaincontroldvel do MST deinvadir a propriedade privada.
A17: a pansdo doMST.

A18: 0 abuso que estd havendo doMST.

A19: ainvasdo dcs em-terras e Mo 0 governo estd para o que diz respeito a esss
invasdes.

A20: 0 MST e apreocupac@® dogoverno emrelacé® areforma agréria.
A21: areforma gyréria.

A22: 0 MST.

A23: 0 MST.

A24:; o aumento do numero de invasdes dos m terra e abusca para uma posdvel
solug&o para o problema.

A25: areforma ayréria eo MST.

A26: 0 MST juntamente cm areforma ayréria
A27: o MST.

A33: 0 problemado MST.

A34: areforma agréria.

A35: aimprudéncia e aimaturidade dos sm-terra.
A36: as autoridades ndo tomam providéncia

A37: o grande aumento doMST.

Diversas interpretagdes poderdo ser feitas a partir deste omportamento duante a
leitura. Embora os graduandas tenham feito aindicac® dotema, aporntando aos trabal hadores
do movimento sem terra, dezoito respostas aportaram ser 0 MST o tema ceitra da
informacé. Outras cinco respostas afirmaram o tema central ser a reforma ayraria. Trés
responceram o MST e aquestdo dareforma agraria. Trés responceram ser como tema central
a ditude do governo em relacd ao M ST e suas agdes e outros dividiram-se etre o governo, o
MST e areforma ayréria.

Embora sejam trés focos quase indisociavels, o redce da cata a leitor de Vea é
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dirigido as agdes negativas dos trabalhadores ®em-terra explicitas tanto nas cgpas de Vga
como em dais paragrafos do texto. Na cata ab leitor, a ditude do governo e areforma ayraria
s80 seaundarias umavez que € arapidez de expansdo e poder do movimento que incomoda o
leitor.

Vérias respostas que remetem a0 MST estdo amalgamadas a imagem negativa
sugerida pela revista en seu primeiro parédgrafo. A12 e A16 repetem literamente um tdpico
do pimeiro pardgrafo. A18 também repete o dizer do paratexto justificando como tema
central “0 abuso qe esta havendo doMST”. A19,A12,A16, A24, ourossm, usam o termo
“invadir’ para referir-se & agdes dos integrantes tal como Veja apresenta @n seu primeiro
paragrafo da cata. Al, e A35 preferem se referir ao “autoritarismo”, ao “descontrole” a
“imprudéncia” e a ‘imaturidade” dos integrantes.

A6b, A20,A14 e A36 vdtaram suas atencOes a paosicép dogoverno e “influenciar
0 movimento”, “preocupar-se @™m a situac®”, a fata de “providéncia” e até mesmo no
entendimento de que o pais esta mal governado.

Quanto a dewdificac@®, dezoito desconhedam o termo “arrefece” (esfriar) usado
pelo redator. Oito desconhedam o termo “paradoxal”, ouros oito afirmaram ndo terem
dificuldades e terem conseguido captar pelo contexto tal como justificaA3 (O texto € de fadl
compreensdo), A15 (Encontrei palavras que au ndo sabia o significado, mas no contexto puckr
entender). Mas is alegaram desconhece ambos os termos supradtados.

Trés respostas chamaram atencéo, pds ultrapassavam o nivel vocabular e remetiam a
expreses e aé sentencgas inteiras. A4 responceu ndo compreender a expressio “inchar suas
fileiras’. A36 alegou réo compreender o sentido ce “a fata de compreensdo de anbas as
partes’. E A20 apontou sua dificuldade en compreender o significado doexcerto: “por tras
dessa evolucédo paradoxal esta uma wisa Obvia 0 uso ideoldgico da bandeira da reforma

agréria por quadros de lideres que reautam ndo apenas...” locdizado ao terceiro paragrafo do
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texto. Embora sgja uma grande lacuna na cmpreensdo, o graduando podra ter sentido

davida diante dos termos paradoxal, ideol 6gico e reautar, pa exemplo.

8.3 O JOGO LEIMAGENS ENTRE VEJA E SEUS LEITORES NO ENSINO SUPERIOR

Com a finalidade de analisar o pasicionamento de Veja sobre areforma ayraria,
percebe-se que, enquanto o pimeiro pardgrafo é centrado no MST, o segundo apresenta a
reforma ayraria @mo uma boa solucdo apenas £ bem condwida (“pode ser uma ferramenta
paositiva ou regativa, dependendo ce como sgja manipulada”) e prossegue dencando ouras
vantagens (evitando oinchag das metropdes e diminuindo o asemprego). Todavia, no
tercdaro parégrafo o autor do texto vdta atratar do movimento e darelacd® doatua governo
em exercicio sugerindo- uma desconfianca @ leitor, umavez - que o grupo € formado pa
“lideres que reautam ndo apenas agricultores ®m terra para seu movimento, mas também
desocupados urbanos em geral” e que “a solucédo para esse problema que derrotou s
antecessores e sO vem piorando cesde a pos<e dos petistas em Brasilia”.

Portanto, dezoito leitores demonstraram apenas extrair as informagdes do segundo
parégrafo enquanto ouros doze cgtaram 0 porio de vista da revista sobre areforma ayraria.
Fazendo um contrapornto com o pré-teste, no qual foi perguntada apaosicéo de cala graduando
arespeito dareforma ayraria amaioria havia se manifestado ser a favor da reforma, mas com
ressalvas devido a sua ligacd® com o MST tal como arevista sugere: “A reforma agréria pode
ser uma ferramenta positiva ou regativa, dependendo ¢ @mo segja manipulada’. Poso
considerar que ha uma relac@® de aordo do poto de vista destes graduandcs ao porto de
vistadado pelarevista

Ainda se insiste an saber dos jogos de imagens entre midia e leitor quando se
perguntou aos graduandcos qual a imagem que arevista Veja apresenta dos integrantes do

MST paraseus leitores. Eisos sus dizeres:
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Al: aimagem que arevista gresenta éque o MST é heterogéneo, diversificado
socialmente, culturalmente, radonalmente eideol 6gicamente.

A2: colocao MST como um bando de vagabundos, baderneiros e sem limites.

A3: a imagem passda é ade que os integrantes do movimento sdo invasores,
baderneiros e desocupados.

A4: invasores, perigosos, ndo cumpridores dalei.

A5: no primeiro parégrafo ela gresenta 0 MST como um bando de baderneiros; no
segurdo e tercaro ela mntinua mncordando que des ndo agem por s SO e acédam
levando autros jurtos.

Aba: invasores, arrombadores, néo obedecem as leis, agricultores desocupados.

A6b: que des ndo sdo somente sem terras, mas algurs também desocupados
urbanos.

A7: 0 movimento se tornou um meio de baderna eja ndo tem apenas agricultores,
mas também baderneiros entre des.

AS8: invasores e arombadores.

A9: apresenta aimagem de que o movimento esta ficando sem controle, fugindo do
propdsito que € de invadir terras improdutivas, agora invadem terras produtivas
também e o governo ndo tem uma estratégia para @ntrolar ess problema, até
mesmo quem [é] n&o um sem terra estd se juntando ao movimento.

A10: que sG0 pesas €M padéncia (ndo esperam), baderneiros, brutais,
saquealores, pesas que querem seu propdsito a todo custo, se 0 governo ndo os
der, os pegarapor s proprios.

A11: pesvasradicas que se deixam influenciar pelo lado emocional. Invasores.

A12: que des querem resolver por conta propria o problema, ndo esperando se quer
uma dedsdo dogoverno, atropelando s governantes e suas dedsdes. Ha4 de ver que
nenhum governante resolveu is até ajora e a oisata sd que piora desde aultima
eeicéo.

A13: sdo truculentos, usam desocupados para engrossar suas fileiras, usam a forca
para onseguir os objetivos mpre desprezam a serenidade am prol daforca

A14: invasores incontrolavels, vandalos, loucos, pesoas £m educac®, mentirosos
efalsos.

A15: pes®as perigosas que invadem, arrombam, oferecam perigo & sociedade,
pesas incontrolaveis que agem sem pensar, por impulso.

A16: aimagem de um povo que quer invadir terras alheias, elas sndo produtivas ou
n&o.

Al7: a revista gresenta um ceto descontentamento ao comentar sobre os
integrantes do MST.

A18: imagem que ficado MST s80 de invasores, incontrolaveis, que tem gente por
trés dese movimento, lideres que etdo aproveitando doMST para tirar proveito

préprio.

A19: Veja passa aimagem de um grupo culturalmente pokre, um grupo manipulado,
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de peswas smples e que é liderado pa lideres ciais envolvido ai com [7]
paliti cos.

A20: € gque os integrantes do MST est@o abusando doseu poder, virando um nmonte
de aruaceros, ndo respeitando as leis, invadindo simplesmente para honrar uma
bandeira.

A21: como pesas que estdo com falta de bom senso, pois antigamente des
lutavam para nquistar uma terra improdutiva en produtiva, hoje des também
invadem as produtivas.

A22: Vea gresenta os integrantes do MST como invasores, baderneiros,
inconseqiientes...invadiam terras improdutivas e hoje invadem até & produtivas,
tudo em nome de uma bandeira, “midia”.

A23: ela gresenta uma imagem de pesas desocupadas, inconsequentes e que ndo
sabem bem o que querem. S30 pesas que hao respeitam o direito das outros e ndo
cumprem com as suas obrigagdes.

A24: aimagem é que des véan o MST como invasores que ndo respeitam as leis,
agem por s SO, [?7] e assm piorando cada vezmais a situaca.

A25: pass:n a imagem de um movimento sem organiza¢®, Sem respeito e
desestruturado, sendo com varios objetivos individuali zados.

A26: invasores furiosos e sem respeito, grande massa do MST sdo desocupados da
periferia urbana.

A27: uma visdo muito ruim, pois 0 MST se tornou uma aneacgaque preocupa a
todcs.

A33: um grupo ¢k invasores que, a mais de dezito anos vém perturbando s
governos e os grandes proprietarios de terra.

A34: que o grupo MST néo est4 somente interessado em terras, mas também em

chamar a d@encéo do governo, seria uma epéde de pressonar 0 governo e a
sociedade elevar também pessas do meio urbano para seintegrarem a des.

A35; como invasores, que seguem uma ideologia “boba”/ indtil & vista do povo,
desocupados, baderneiros.

A36: acham que 0s em-terra so pesas $m informac&® — tem que ter mais unio.

A37: primeiro parégrafo: elesinvadem o que quiserem e & autoridades pouco fazen
para mudar is®; segurdo paragrafo: depois que o PT assumiu 0 governo, a situacéd
piorou com o aumento dcs integrantes.

Pelo que se pode mnsiderar, os graduandcs responcem que Veja apresenta uma
imagem muito negativa arespeito dcs trabalhadores do movimento sem-terra. Embora Vea
tenha usado s termos invasores (repetidas vezes durante o texto) e arombadores durante o
texto parafazer referéncia as integrantes do movimento, ouro efeito foi prodwzido noleitor.
Conforme & respostas dos graduandos de CC., os integrantes do movimento sem terra sdo

vistos como “um bando ¢ vagabunde’, “baderneiros’, “perigosos’, “desocupados’,
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“arrombadores” , “foras da le”, “sem controle”, “brutas’ , “saqueadores’, “radicas’,
“vandalos’, “loucos’, “pesas £m educac®’, “mentirosos’, “falsos’, “pesvas que
oferecam perigo a sociedade”, “impulsivos’, “manipulados por outros lideres’, “arruaceros’,
“sem bom senso’, “sem respeito”, “desestruturados’, “inconseqientes’ e “sobretudo
invasores’.

O termo “invasor”, repetido dversas vezes no pimeiro parégrafo da cata, bem
como “arrombador” foram citados pela maioria dos respondentes (A2, A3, A4, A6a, A8, Al5,
A18,A22 e A35); outras referéncias variante da acé de invadir e de arombar foram usadas,
tais como “saqueadores’ (A10), parafraseando osentido ke usurpadores de terras alheias que
tém dono.Outro excerto é parafraseado e Veja no gLe diz respeito aocupacd®d de terras quer
sgjam produivas ou improduivas independentemente das dedsdes do governo (ao fim do
primeiro paragrafo). Essa imagem de wnqustadores e grileiros de terras € dtada nas
respostas de A9, A10, A12, A16, A21, A22, A33. Ligada a ssa imagem hé varias citagdes
referentes a “desobediéncia & leis’, também apresentada pela revista a Utimo periodo do
primeiro parédgrafo. Assm, os trabahadores do MST, para os graduandcs-leitores 0
pesas “sem limites” (A1), “ndo cumpridores da lei” ( A4), “ndo obedecen as leis’ (A6a,)
“ndo respeitam as leis’ (A20 e A24), imagem opasta a discurso da “ordem e justicadale”
em sociedades “civili zadas’ reprodwzindo oimaginario ao leitores de tratarem os integrantes
do MST como “conqustadores foradale” .

Outro efeito surge parao leitor: de os integrantes do MST serem uma aneaca eim
perigo iminente a sociedade, embora Veja tenha sempre dertado seu leitor. Este deito,
permitido a partir dainferénciado paratexto das cgpas de Veja foi apresentado expli citamente
por meio das eguintes respostas. 0s integrantes do movimento sdo “perigosos’ (A4),
“truculentos’ (A13), “oferecem perigo a sociedade” (A15), “estdo abusando ck seu poder”

(A20) “0o MST tornou uma aneacague preocupa atodcs’ ( A27).
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Outro termo, “baderneiro”, foi também muito citado a partir da quarta cga de Vea
com a manchete “A tética da baderna” em que abandeira do MST ilustra a cpa. O termo
“radicd”, inferido a partir da primeira cga “amarchadosradicas’, foi citado apenas em uma
resposta (A11), mas outro efeito de sentido foi permitido a partir da terceira cga intitulada “a
esquerda com raiva” e repetido em varias respostas alegando cs integrantes frem “pesas
sem padéncia” (A10), “incontrolaveis’ (A9, Al4, Al1l5, A18) “agem sem pensar, pa
impulso” (A15) “sempre desprezam a serenidade an prol da for¢ca” (A1l3) e “se deixam
influenciar pelo lado emocional” (A1ll). Imagem opcsta & dscurso de radonalidade,
“estrutura” (A25) e “bom senso” (A21).

A partir do tercero parégrafo, oura imagem foi prodwzida no leitor: a de que o
movimento € mnstituido pa poucos agricultores $m terra, mas por muitos “desocupados
urbanos’, os quais 0 manipulados pelos lideres para aimentar a forca do movimento.
Portanto, ha crrupgéo e desorganizac® no movimento. O termo “desocupadd” e aidéade
corrupcéo sdo fixados no imaginario doleitor tal como é possvel exemplificar nas respostas
de A3, A6a, A6b,A7,A9,A18,A19,A26,A23,A34,A35,A36.

Algumas respostas  dirigiram-se @ envolvimento de pesas smples com 0
movimento e manipuladas por lideres partidarios imbuidos de interesses pesais. Ese deito
de sentido pock ser observado a partir de duas respostas em que os graduandas  responderam
arevista gresentar os integrantes do movimento como “pesas £m informac®” (A36), ou ,
“Vega passaa aimagem de um grupo culturalmente polre, um grupo manipulado e pessas
simples e que éliderado por lideres ciais envaolvidos com paliticos’ (A19).

Outros leitores voltaram suas atencbes a imagem da ideologia do movimento
quando Vegja menciona arespeito de “a tendéncia incontrolavel de invadir a propriedade
privada ean nome de uma bandeira socia” ao primeiro paragrafo. Tal dizer prodwziu tais

respostas. “os integrantes do MST estdo abusando do seu podkr, virando um monte de
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arruaceros, ndo respeitando as leis, invadindo simplesmente para horrar uma bandeira”
(A20), “[..] invadiam terras improdutivas e hoje invadem até & produivas, tudoem nome de
uma bandeira” (A22) e dnda “S&o invasores, que seguem uma ideologia “boka”, intil avista
do povo, @socupados’ (A35).

A partir desses dizeres, considera-se que Vga prodwz uma imagem negativa e
preconcetuosa dos trabalhadores do MST. Essa revista, enquanto veiculo midiatico, apresenta
um efeito multi plicador no leitor desta imagem negativa sobre o tema da reportagem. Além
dis®, patase owmo produora de verdade, cgpaddade de previsdo, imparcial e digna da
confianca do leitor. Posicionase @mo uma autoridade no asunto, preocupando-se em
“alertar” e “prevenir” seu leitor, mais que meramente informar. Deste modo, a0 construir as
informagdes do seu porto de vista, apresenta os amnteamentos de forma tendenciosa, mas
gue prodwz no leitor uma ilusdo de ser uma revista “coerente” ao amnteamentos, “de bom
Senso no comentario e gresentacd® das informagdes’ oferecendo 0 pa@icionamento mais
radonal ao seu leitor, umareflexdo ja pronta edada pelo jornali sta.

Em trinta e énco anos de drculaca liderando omercado editorial, quem ira opar-se
a aitoridade de Veja? Mesmo que tendenciosa, carega um discurso de “autoridade” no
campo dadivulgac@® e comentério de a@ntedmentos.

Quanto aos graduandos-leitores de CC., levando-se an conta seus conhedmentos
prévios bre o movimento dcs trabalhadores ®m terra pode-se wnsiderar que amaioria
também apresentava uma memoria discursiva formada por informagdes recantes, isoladas da
histéria do movimento. As informagdes que gresentaram foram adquiridas ou pela midia, no
espag escolar, ou pa conversas informais, na cmunidade em que vivem. E o imaginario
gque gresentaram sobre 0 movimento € uma espéde de parafrase dos discursos veiculados
pela midia. Nes< limiar, € posdvel considerar que o contrato de cnfianca elegitimacé® da

imagem de Veja é reforcado pelos graduandos-leitores de CC, que poce ser exemplificado a
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partir do contraporto do que gresentaram conhece sobre 0 MST e areforma araria que
coincide, na maioria das respostas, com a imagem que Veja apresenta as ®us leitores ohre
taistemas.

Ese ontrato de legitimacd® dcs valores, pasicionamentos e imagens que amidia
veicula as us leitores € mais uma vez explicitado quando se pergunta as leitores bre
como Veja apresentou o tema da reportagem (o MST). Eis que os trinta etrés graduandcs

assm respocderam quanto aimagem de Veja no tratamento dainformaca :

Vea foi coerente mm aredidade dos fatos 13
Veja tratou oasunto com objetividade 6
Veja apresentou oasunto com imparciali dade 3
Veja apresentou umavisdo dstorcida daredidade 5
Veja foi tendenciosa no tratamento doasunto 6

Observe que, embora onze letores tenha expressado um distanciamento entre o
porto ce vista da revista e o tema, ainda vinte e dois graduandcs-leitores legitimaram a
pretensdo de objetividade, verdade, imparcialidade, coeréncia e radondidade de Vga no
tratamento dainformaca.

Quanto a0 nivel de demdificac® de leitura, embora se trate de graduandcs do
ensino superior, de terem passado pa outros nivels de ensino, eles ainda gresentaram
dificuldades em dedfrar o proprio codigo em um texto mididtico drigido a popuacé® em
gera (a exemplo doeditorial analisado).

Concebendo a leitura @mo mera extracd de informagdes, estes graduandcs também
demonstraram dificuldades a0 aportar o tema priorizado pelo texto. Quanto aos niveis de
compreensdo e interpretac®, em varias passgens, grande parte dos  graduandos
demonstraram apenas parafrasea trechos do texto e dizeres ja ditos pela midia ou pelo senso
comum. Essatendéncia éperceptivel até mesmo pela mnstrugdo das respostas ( apresentando
vé&rias dificuldades de wesdo dficultando a weréncia da resposta e permitindo a

ambiglidade, ndo raro o réo entendimento).



CONSIDERACOES FINAIS

A interac® entre os sJjeitos por meio da linguagem é também constituida por
relagdes de poder (es), jogos de imagens entre os sJjeitos e pelo controle dos discursos
(Foucault 1999, 20002 2002). E nesta rede de linguagem, na qual os sijeitos estdo inseridos,
que sentidos o construidos e repetidos, poderes & entrechocam, gestos de leitura séo
prodwzidos, instituigdes tem seus discursos legitimados. Trata-se de aspedos constitutivos da
formacé@ doleitor em um espag de saber.

Em termos de leitura espedficamente, tanto aspedos cognitivos quanto dscursivos
devem ser levados em conta durante a formacgé doleitor. Embora aPsicolinglisticatrate de
aspedos durante 0 processamento da leitura a partir de um olhar cognitivo, a Andlise do
Discurso podera propar a onstrucd dos entidos entre os gJjeitos reladonando a ideologia,
as relagdes de pocder (es), as condcdes de produgéo dadas, 0s jogos de imagens dentre outros
portos que permitem uma reflexéo.

No entendimento da pesquisadora, enquanto a Psicolinglistica propfe estratégias
préticas e pedagdgicas para o trabalho com a leitura an sala de alla dmejando formar um
leitor independente, autbnaomo e aitico. Paratal objetivo, ha uma preocupagé com as formas
de aconamento da memoria e praticas que posshilitem a uma instrumentalizagé® do aluno
enquanto “leitor-maduro”. Contudo, o patulado ce aiticidade ede “leitor critico” ndo deixa
de ser uma imagem de um leitor ided. Do mesmo modo, A uma preocupacd® em
posshilitar a @nstrucéo de diversos sentidos aos textos, mas ndo ha um questionamento
desses mesmos sntidos construidos, os discursos que @arcam, os jogos de imagens. 1S
pode ser exemplificado guando alguns autores (Kleiman, 1989 Kato, 1990e Leffa, 1996
tratam da inferéncia e do conhedmento prévio como informagdes prontas a serem adonadas

ou construidas pelo leitor.
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O professor, nese trabalho com a leitura, é visto como o mediador fundamental de
leituras. Percebe-se que dnda ha uma espéde de tentativa de neutralidade do professor,
enquanto mediador, na “orientacd®” desse trabalho.

Quanto a Andlise de Discurso, apartir de uma perspediva discursiva eideol6gicada
linguagem, provoca um questionamento dcs préprios sntidos construidos pelo leitor a um
texto. Por is®, dferentemente da Psicolinglistica que propde niveis de leitura, a ADF
defende a onstrucédo dos entidos durante a propria dedfrac@® do codigo linguistico,
propondoas instancias de inteligibili dade, interpretac® e compreensdo. Nessaa perspediva
discursiva, hd uma luta pela formac@® de um sujeito-leitor. Todavia, admite-se que o sujeito
ora posiciona-se MmO sujeito, aa cmo asyjeitado notrabalho com a linguagem, prefere-se
pensar em formar um leitor-reflexivo, que ultrapasse amera cgtagcéd de um sentido dado ao
texto, mas que questione os proprios entidos que @nstrdi em suas leituras.

Mesmo que anbas teorias partam de concepcoes diferentes de leitura eleitor, tanto a
Psicolinglistica quanto a ADF apresentam contribuicBes espedficas ao trabalho com a
leitura. Do mesmo modo que apesquisadorareconhece ancompletude das teorias que tratam
de leitura en face aprética do pofesoor em sda de ailla, aaeditase que enquanto a
Psicolingliistica gresenta dternativas pedagogicas de trabalho com a leitura, a ADF propde
um questionamento dcs sentidos construidos ao texto pelo leitor.

A um educador, comprometido com o desafio de formar leitores reflexivos e mm o
estudo constante da linguagem, cabe a de ter um conhedmento minimo dessas alternativas
tedricas que o permita buscar diferentes caminhaos, ou, até mesmo construir novas préaticas
em face as diversos problemas com que se depara no cotidiano escolar, independente do
nivel de ensino.

Ao pensar em situagdes de trabalho com a leitura, o profesor também predsa

repensar ndo somente sua @ncepeéo de leitura, mas também recnhece os diversos textos
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que sdo pasdveis de leitura. Eis que nesse porto remete-se aleitura da midia que éignorada
amilde pelos profeswores de lingua materna cmo fonte de leitura.

Quanto a situacéd® da IESPem pesquisa, é predso que o professor (independente da
disciplina que ledona) compreenda que aleitura ndo € um dom divino, mas pode ser
trabalhada en sala de aula @m objetivo de formar leitores reflexivos. Com is, a nogéo de
texto também deve ser ampliada para dém do texto verbal-escrito. O professor, ao trabal har
com diversas fontes de leitura, como os textos da hipermidia por exemplo, podera propiciar
uma desconstrucéo do dscurso de verdade que atradicéo alude a linguagem verbal-escrita.

Es= trabalho com uma variedade de textos pelo profesor também requer um
investimento a biblioteca da ingtituicéo, a qual ainda é aprincipa mediadora de leituras
dagueles graduandcs. Conforme foi constatado pela pesquisadora, ndo ha o investimento
minimo em espaq, iluminac&®, acevo, sistema de enpréstimo e asdnatura de periddicos.
Essa situacd da bibliotecg em grade parte se deve @ descaso da instituicéo ao setor e seus
funciondrios. Percebeu-se que ndo ha didlogo e @mmunicac®d entre os docentes e 0s
funcionérios da biblioteca As dedsdes e democratizacd dcs textos ainda estdo restritas aos
arméarios fecdhados dos departamentos. Evidentemente, se a biblioteca évista mwmo um
apéndice da ingtituicdo para regularizac® de aursos e seus funcionarios como belconistas,
dificimente des terdo forca e @tusiasmo para indicaem (sozinhas!) adternativas que
propriciem aleitura e ademocratizacd das textos.

Todavia, aaeditase que es investimento a biblioteca ndo seja genas para o
acevo ce livros e periédicos, mas também um investimento na formac@® continuada dos
funcionérios do setor. Ora, de nada aliantaria uma bibliotecabem equipada, se o funcionério
do setor ainda évisto (e se vél) como um mero arquivista, guardador de livros ou atendente de
balcéo.

Quanto a0 professor e a letura da midia, vale também lembrar que, quando o
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professor permite um trabalho e leitura com a midia estegja @ento aos discursos que da
veicula, as ilusdes que aia & leitor e & estratégias que cndwem o leitor a determinados
sentidos. No gue tange a leitura da midia impressa, espedficamente do género revista
escolhido para esta pesquisa, conclui-se que 0 profesor ndo ignore dguns aspedos que
contribuem para a ondw;é dos entidos pela midia a seu leitor. A autora, a partir de sua
andlise da revista Vgja, observa que & fotografias trabalhadas e os paratextos tem um espag
privilegiado ra revista no tratamento das informagdes, bem como os graficos, tabelas,
ndmeros e propargdes numéricas. Tais reaursos, a pretexto de fadlit arem arapidez da leitura
e seduzirem o leitor a propria leitura dos textos, criam a ilusdo ao leitor das informagdes
serem verdadeiras e objetivas. Ora, tais reaursos s80 considerados como reaursos de
argumentacé e retdrica por Peruzzolo (1972, Rebou (2000, Perelman e Olbrechts-Tyteca
(2002.

A autora concorda com Maingueneau (2002, que afotografia, os gréficos, as tabelas
e 0 uso do paratexto em revistas também interferem na aiacé de il usdes de verdade ab leitor.
Eis que os mais utili zados por Veja (além dos paratextos e olhos) sdo as paréfrases, ironias,
manchetes, submanchetes. As citagdes diretas de dizeres de “espedalistas’, em textos criados
pelos jorndistas 0 freqlentes. Outrossm, as eges de resenhas e esaios ganharam
muitos espaqos nas Ultimas edigdes, conforme mnstata apesquisadora. Tanto em citagdes de
outrem, feitas pelos jorndistas, quanto em seges de “comentarios’ foi detedada a
preocupacd® da revista en enfatizar a instituicdo once o citado graduouse (ou onc pos
graduouse) e a enpresa para que trabalha. Conforme a pesquisadora percebeu em alguns
exemplares de Vega, a maioria desses “convidados’ apresentam graduac@® na USP ou
UNICAMP e pés-graduacad noexterior. Iss foi interpretado também como uma estratégia de
argumentacd, de “gpelo a autoridade”, aqual cria o efeito de autoridade, confianca everdade

do dzer de tal comentarista a |eitor de Vega.
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Ess tendéncia da revista em dispender mais espagp aos comentarios de
“espedalistas’ também foi percebida nos questiondrios langados aos graduandos, os quais
afirmaram is® ser um dos portos de preferéncia por Vgja. Com is® ao letor legitima a
pretensdo de Veja em formar leitores com horestidade sustentando uma relac@® de mnfianga
entre o leitor e arevista (vide edicd comemorativade 2003.

A partir dis, a pesquisadora escolheu um texto de edlitorial da revista sobre um
tema polémico e muito dscutido raregid onck os graduandcs vivem — areforma ayraria eo
MST. Se Vea apresenta uma posicéo afavor dareforma e ontra o governo petista eo MST,
qual seraleitura que os graduandos fazem da midia? Diante, dis qual € o leitor que alESP,
em pesquisa, diz formar e formade fato?

Na tentativa de também saber qual o perfil de leitor no @mbito de IESP, seis aspedos
foram propostos os quais constituem o cerne da pesquisa. Tais portos orientam saber: 1) o
perfil deletor que ainstituicdo defende formar e o perfil de leitor que gresenta; 2) o grau de
importancia que os graduandcs e os profesores atribuem a leitura; 3) o comportamento do
aluno dante de situagdes de leitura da midia ; 4) as condcles de producdo das leituras
informativas; 5) arelacd® midiaimpressa eleitor (aimagem construida por Veja ao seu leitor
em contraponto a imagem do graduando-leitor a revista); 6) quais as mediagdes atuantes
durante 0 processo e leitura nesta instituicéo.

Quanto ao perfil de leitor que esta IESP defende formar, a partir do dzer do
professor, foi posdvel observar que advoga aformacé de um sujeito-leitor, reflexivo. Nesse
sentido, caberia a leitura uma paosicéo fundamenta paraformacé do pofissona de Ciéncias
Contabeis em tal espag de saber. Havendo a cnstante leitura de leis pelos graduandcs para
redizarem, com suces, s cadculos necessarios a profissio, un leitor extrator ndo seria
suficiente para tal resporsabilidade. Eis que o professor reonhece em seu dzer, a

necessdade de um leitor reflexivo que ultrapasse os niveis da demdificac® e etracd® de
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sentidos, um leitor que dribua e onstrua deitos de sentidos para 0s artigos de leis,
ultrapassando uma leitura decdificada, que poderia resultar em um prejuizo a empresa
durante a onstrucdo docdculo contébil . Eis a necessdade de um leitor “autosuficiente” que
ndo dependa da leitura ou comentério de outrem para que interprete e ompreenda & leis e
depois formalize os wus efeitos em cdculos. Contudo, foi posdvel flagrar que o proprio
professor justifica aleitura gpenas como um meio de aconar informagdes. Essa mesma visao
sobre aleitura também foi perceptivel quando & GCC, em um questionario, justificaram o
gque entendem por leitura esuaimportancia e houve uma repeticdo do dscurso do pofesor.
Pouquissmas respostas remeteram “ao prazer da leitura” e aleitura enquaento reflexdo,
enquanto produgdo de sentido, a maioria tem a leitura, em seu imaginario, como um meio,
“um instrumento”, “uma témica”, “um méodd ou “uma ferramenta” para a @uisicéo e
extrac® deinformagdes novas. Ha a @ibuicd de um cardter seaundério para a leitura

Ta dizer também remete & imagin&io dos sJjeitos bre o conhedmento e a
informacé. A partir das mesmas respostas foi possivel interpretar que os GCC, tal como o
professor entrevistado, remetem ao aadmulo de informagdes, ab conhedmento cumulativo, a
sua quantidade. Por is, em vérios dizeres houve mencéo a objetividade na “coleta de
informagdes’” bem como a legitimacé e a aenca de discursos de verdade eimparcialidade
das informagdes. Em outros termos, os GCC dissociam a leitura einterpretacd® das leis dos
cdculos que seréo desenvalvidos a partir dos artigos das leis. Por is®, ha uma ilusdo do
sujeito-graduando de que para ser contador Ndo € predso preocupar-se @m a leitura, sendo
possvel apenas limitar-se aresolugéo de caculos.

Ora, se 0 proprio professor ndo tem clareza pelo que entende por leitura e seu
trabalho com a leitura cmo podera utili zar caminhacs que propiciem a formacd de leitores
reflexivos? Por is, € predso gue hgjaum investimento naformacd do pofesor, grupcs de

estudas, cursos que propiciem o daogo com professores de outros cursos queja facan um
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trabalho com aleitura

Porém, polco seresolve eigir que o professor faga airsos de mestrado, douorado e
outros cursos £ ndo ha ondc¢des minimas de trabalho que permitam com que de se evalva,
tais como: tempo, contrato efetivo, sal&io dgno para que dedique-se @ regime de
exclusividade de trabalho ainstituicéo.

Outrossm, powco se resolve se 0 professor tenha condcdes de trabalho, formacéd
continuada, investimento, se ndo houver um envolvimento profissonal com a formacé® dcs
graduandos e um compromis do pofessor enquanto educador tal situacd vai repetir-se ano
a ao. Ora, conforme o professor entrevistado informou, a maioria do corpo daente é
efetiva e wrsou mestrado em uma instituicéo federal. Entdo, paque esta situagca se repete
anda?

O qué apesquisadora percebeu foi que, enquanto os alunas-trabalhadores queixam-
se do pouwo tempo para leituras prévias, a maioria das vezes, o pofessor, que seledona 0s
textos a seres discutidos, também os divulga en sala de alla eos comenta. Tal procedimento,
além de reprodwzir leitores-extratores dos dizeres do poprio profesor (ou de quaisquer
outros textos, a exemplo dos da midia) forma leitores passvos, rasos, medianos e receptivos
a verdades, informagdes e mnhedmentos prontos, “témicos, rapidos, praticos e objetivos’
avess ao conflito, a discuses e reflexdes. Com is, ha muitas vezes, aintensificacd® ca
imagem de poder do professor sobre o aluno (ele seledona, detém o saber, as informagdes
gue sdo legitimadas pela propria ingtituicéo tanto de formacé@ quanto a de trabalho). Ora, a
um leitor extrator de informagdes o risco de reflexdes inesperadas € bem menor, o que fadlita
o controle do professor na wndw;do de um sentido atribuido aos textos que trabal ha.

Outro aspedo surpreendente levantado a partir dos dizeres dos GCC, ao
apresentarem seu imaginario de leitura, diz respeito a escrita. Tais graduandcs presupdem a

leitura goenas de textos escritos impresos. Portanto, tal como o profesor, muitos graduandos
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responceram, quanto a freqiéncia, lerem pouco, justificando tal atitude pelo uso dério da
Internet. Eis ai um paradoxo: embora sejam leitores-navegadores, se aitoproclamam como
ndo-leitores. O mesmo ocorreu duante a @trevista com o profesor. Vae lembrar que a
relac® entre leitor e Internet € muito estimulada pelos professores do curso que trabalham
suas aulas, com freqiéncia, ncs laboratdrios de informética, apresentam suas informagies e
textos para estudo em site proprio docurso. Ta como a préopria Editora Abril justificaque o
ndmero de leitores-navegadores tenha aimentado gradativamente quanto a0 aceso das
revistas on line, tanto pela comodidade quanto pela velocidade das informagdes apresentadas
quase que de imediato, Ve-se que tal tendénciatambém é goresentada entre os GCC.

Em sintese, enquanto o dzer do profesor hé defesa por um leitor-critico, € apartir
de seu proprio dzer tal como das GCC, que ha umabuscadaformacé@ de um leitor-extrator e
objetivo, ousga, que sgja mmpetente na “coleta de informagdes dadas’. Por is0, em vérias
passgens o professor e os auncs referem-se  a quantidade de leitura, a freqlencia e @
habito.

Mesmo que o professor remnhecaque ta perfil de leitor ndo é suficiente para a
formac@® doGCC, judtifica afaltade habito e apoucafreqiéncia de leitura dos graduandacs,
pela fata de tempo (uma vez que se trata de graduandcs-trabalhadores e oriundcs de
municipios circunvizinhos) ou pelas fahas de suaformacgé durante os ensinos fundamental
e médio.

Em relac® amidiaimpress, arevista Veja foi aporntada pelos GCC como primeira
opcéo ce leiturainformativa. Dentre & judtificaivas de preferéncia arevista, aludiram a uma
crenga na imagem de obetividade e imparciaidade de Vea na &ordagem dos
amontedmentos. No que se refere as discursos prodwzidos por Veja, a partir da andise de
alguns exemplares, foi posdvel constatar que arevista, ao longo de seus trinta e ¢nco anos,

modificou-se quanto a forma de gresentacé das informagdes como também em sua imagem
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ao leitor. Embora Vgja seja uma referéncia nadonal entre &s revistas informativas, poce-se
perceber que ayora dedica grande parte de seu espag@ a pubicidade, fotografias, segdes de
comentérios e informagdes de entretenimento. Deste modo Vea apresentase @mo uma
prestadora de servigos pulicando informagdes de entretenimento ao leitor, “utilidade
pulica”, “agenda de lazer”, aspedos atrelados a indistria ailtural dos midia. Assm, ao
mesmo tempo e se modifica ®nforme & “necessdades dos leitores’ também sugestiona
referéncias a um “consumo cultural”. Trata-se de uma relac® hidiredonal entre leitor e
midia.

No gLe se refere ainformac@®, embora o espag da revista tenha diminuido quanto
aos asauntos que envolvem pdlitica, econamia dentre outros, conta mwm uma forte tendéncia
a0 comentério. H4 muitas ®ges de mmentaristas, ensaistas, entrevistas que procuram
atender a proposta da revista: ndo mais apenas informar, mas formar seus leitores. Ao
mesmo tempo qle rre um discurso de que arevista procura d@ender as exigéncias de seus
leitores, sua imagem de objetividade e “dica” no tratamento das informagbes € legitimada
pelos proprios leitores. Outras modificagdes (que agarentemente referem-se genas as
modificages gréficas) também reforcam a imagem e o discurso de verdade da revista. Os
paratextos, controlando o sentido das imagens e das fotografias, bem como os graficos
estatisticos e tabelas de porcentagem atuam como reaursos argumentativos na gresentacé da
informac&. Portanto, Veja continua aprodwzir umaimagem de objetividade eimparciali dade
na mnstrucéo das informagdes, asuumindo um compromisso maior: de formar leitores cada
vez mais “exigentes’. Vgja, aos olhos de seus leitores, oferecemais que amera informaga,
mas 0 comentario situadonal dos “espedalistas’ ou pelo proprio jornalista “testemunha
direta” do aconteamento.

Tal imagem também foi legitimada pelos GCC, quando a maioria aumiu crer em

tais aspedos da revista, ndo havendo apenas a procura pela informac@® dada, mas também
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pelo comentario.

Alids, a tendéncia & coment&io de outrem (espeddistas, ensaista, a revista)
também apareceno ambito daquela IESP. Estatendéncia éposdvel de ser percebida quando o
profesor entrevistado menciona que uma das revistas, a lOB, é muito procurada néo apenas
pelos GCC como também por outros contadores licenciados. Motivo: trata-se de uma revista
que pubica mmentarios e interpretagdes das leis para os contadores. Mais que informar, a
revista também comenta o efeito da lel para o profisdona desenvalver tal cdculo em dado
proces. s resulta ndo apenas na “comodidade” de alquirir uma leitura legitima, com
forte discurso de verdade, como também resulta en um pseudo-leitor, sempre dependente da
leitura, do comentario de outrem. Embora o professor entrevistado reconhecaque arevista
apresenta tais comentarios b forte discurso de verdade abs us leitores, a propria IESP,
como o corpo daente, legitima tal discurso e ta formacd® de “pseudoletor”, fazendo
asgnatura da revista e autilizando como fonte de pesquisa. Ness limiar resta apergunta:
entdo para qué “perder” tempo em formar leitores reflexivos ® poderdo ter aces a uma
leitura prontadas novasleis e atigos?

Quanto as mediagdes de leitura, foram consideradas a bibliotecg a wpiadora eo
professor. Outra nova mediacé@® foi necessrio considerar: Internet. Quanto a bibliotecg ha
uma saleta restrita & revistas. Contudo em sua maioria trata-se de revistas de midia em
exemplares antigos, que sdo dcados por um profesor (em se tratando ce Veja). Os periodicos
cientificos 0 pouqussImos em propacdo as revistas mididticas, as que S80 Muito
procuradas pelos GCC. Conforme foi comentado, mesmo em se tratando de informagdes néo
muito receites, o gue drai o leitor para estas revistas diz respeito ao comentario que faz das
situagdes e reportagens em geral. Em sintese, € posdvel considerar que ndo ha goenas uma
procura pelas informagdes atuais, mas além dis ha uma procura maior pelo comentario das

proprias informagdes.
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Em sala de alla, havendo a dificuldade de tempo para aletura de textos mais
variados, muitas vezes 0 profesor € o proprio dvulgador de informagdes ab mesmo tempo
que a omenta. Considerando a posicéo entre o professor (que esta bem informado e
legitimado pela instituicBto como uma aitoridade em sua disciplina) e o graduando
(profissonal ainda em formaca), poderd ocorrer a formacd® de um leitor dependente da
leitura de outrem, de receer informagdes e verdades prontas. Podera haver uma legitimacga
dos discursos da midia veiculados pelos professores e pela propria oferta na bibliotecada
institui¢cdo como também pela procuraindividual dos graduandcs.

Outro perfil de leitor que o curso apresenta cnstitui-se en  um leitor-navegador.
Contudo, mesmo gue a leitura da hipermidia e&ija outras potenciaidades cognitivas
espedficas (MARCUSCHI, 2001 e XAVIER, 2003 e sga muito trabalhada pelos
professores, tanto graduandos e profesores do curso néo a reamnhecean como leitura. Tais
sujeitos recnhecen como leitura genas a dos textos escritos e Impress, a0 pasv gLe a
leiturafeita pela hipermidia estaria an concorréncia wm aleitura de outros textos.

Portanto, ainda sobre @& mediagdes, pode-se interpretar que o professor ainda €0
principal mediador nesta IESP. O profesor constroi e indicasites, o professor legitima ou réo
tais textos da midia, o pofesor fornece arevista abiblioteca eleva textos a mpiadora.
Quanto a revista Vga, ndo apenas o profesor como também a ingstituicdo legitima os
discursos de Vea, tendo-a omo uma referéncia para a informagé® e para a formacé@® de
leitores. A partir dis, pode-se também interpretar que mesmo noambito doensino superior
o dscurso da midiaimpressa élegitimado pelos professores e pela propria ingtituicéo. Deste
modo, além desta IESPformar leitores extratores, parafraseadores dos dizeres e discursos dos
professores, da midia, também forma leitores reflexivos neste espag de saber? Assm, a
relac® entre Veja e 0os GCC refere-se auma relac® de legitimac@® de discursos e imagens

deumarevista “éica”, “objetiva” e “imparcia”.
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Quanto ao comportamento do GCC em relac® a leitura de textos da midiaimpress,
apartir do pré-teste foi posdvel interpretar que o conhedmento prévio dos graduandos e sua
memoaria discursiva do movimento dcs trabalhadores sem-terra @a ongtituido a partir de
imagens da midia sobre o movimento e resultado ce onversas do da adia. Além dis, ficou
claro gue o conhedmento prévio era nstituido pa informagdes recentes do movimento
focalizandoas suas agdes. A memdria discursivados GCC excluia ahistoricidade dos sJjeitos
do movimento e éarcavam uma imagem negativa tal como a midia impressa e adiovisual
produzem.

Foi durante aleitura do texto de Vea que os GCC contaram com a leitura dos
paratextos e dos contextuali zadores para o entendimento dotexto. Tais portos foram de caal
importancia para a onstrugéo de inferéncias. Contudo, cemonstraram ndo apenas problemas
quanto a etracd® de informagdes como também de decodificac®. Embora a maioria
prodwzisse um distanciamento entre o tema da Carta a Leitor e aposi¢édo da revista sobre o
tema, amaiorialegitimoutal posicionamento.

Portanto, ainda da relac@® entre midia eleitor € de “negociac®” e ndo apenas de
asajeitamento. Cabe a0 professor, enquanto mediador de leituras, estar consciente deste
poder damidia (de condwzir eimpor sentidos) aos leitores e ndo estar conivente an  legitimar
ailusdo que amidia prodwz aos leitores, de proparcionar a reflexo, mas que, no entanto
forma genas repetidores de seus discursos.

Diante de tal situac@® apresentada, cabe ndo apenas a0 profesor, mas também aos
sujeitos envalvidos na formacé de leitores nesta IESP (aluncs, professores, hibliotecaios,
coordenadores dentre outros) em tentar reverter (ou, docontrério, acetar) esta situacé.
Mesmo gue apesquisadora admita que o professor possui muito poder, enquanto mediador de
leitores e saberes, ele esta imerso a uma instuicédo, a uma ordem discursiva e interesses

paliticos. Seria uma atitude quixotesca ger que 0 profesr, individuamente, tem 0 pockr
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centra e onipotente para reverter esta situacd. Por is, nBo se acedita genas inserir a
disciplina de lingua materna agrade aurricular do curso e responsabili zar um Unico professor
para o trabalho com a leitura se todo ocorpo daente do curso ainda @mpreende leitura
como o mero aces de informagdes prontas e verdadeiras, subardinada dou dssociada dos
cdculos a serem formalizados. Do mesmo modo que édificil a aitora aer que podera haver
um consenso entre 0s gJjeitos para mudar tal situac@®, uma vez que jogos pditicos e de
poder estdo em constante @nflito nessa aena discursiva.

Findizase ®m uma ®nsiderac@® de Foucault: “[...] ndo ha saber sem uma prética
discursiva definida etoda préticadiscursiva pode definir-se pelo saber que daforma®
E uma pergunta anda permanece @n suspenso nessa aenadiscursiva

“Mas e o auno-(leitor?!!) como permanecenessas cond ¢oes?’

%9 Arqueologia do saber, 200Q p. 207.
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