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Resumo: Este trabalho se insere no campo de estudos sobre alfabetizagéo e letramento, com vistas a
compreender em que medida 0 acesso a um novo conceito, neste caso especifico o de letramento,
contribui para o alargamento dos saberes que norteiam a pratica pedagoégica de professores
alfabetizadores, aprofundando-os, complexificando-os e/ou expondo as suas limitagdes. Tem-se por
hipétese que os mapas conceituais desenhados no &mbito académico mais concorrem com os saberes
docentes provenientes da pratica do que para uma reflexdo mais profunda sobre os alcances,
fragilidades e potencialidades dessa mesma pratica. Para investiga-la, é realizado um estudo empirico
pautado na formacdo de um grupo focal, composto por nove professoras alfabetizadoras da rede
publica estadual e municipal de um municipio no interior do Rio Grande do Sul. Os dados foram
analisados com base em duas categorias: concep¢do de alfabetizacdo e letramento e conhecimento
cientifico e conhecimento pratico. A primeira contribuiu para o reconhecimento das concepgdes de
ensino da leitura e da escrita presentes entre 0s sujeitos da pesquisa e a segunda explicitou as
expectativas dos professores no que se refere ao conhecimento académico em contraposicdo ao
conhecimento construido pelo docente a partir de sua experiéncia. A recomposicdo da dinamica
interlocutiva estabelecida no grupo possibilitou localizar algumas fragilidades na relacdo entre o
mundo académico e o mundo da escola e colocar em questdo as possibilidades que proposicdes
pedagdgicas oriundas do mundo académico e desarticuladas das praticas de ensino vividas nas escolas
tém de desencadear inovagdes significativas na reflexdo sobre o trabalho pedag6gico e mais
precisamente nas a¢0es educacionais tocantes ao processo de aquisigdo da lingua escrita.
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Ao escolher a educagdo escolar como causa a abracar, tem-se que buscar o
encaminhamento de solugdes para os problemas da educacéo bésica. Nesse sentido,
cabe destacar que é preciso proporcionar a infancia e a juventude um minimo de
cultura necessario para a constituicido de uma sociedade a qual valha a pena
pertencer. Dessa forma, é significativo frisar que a alfabetizacdo e o letramento tém
grande importancia no processo educacional como um todo, uma vez que a aquisigdo
da linguagem escrita nas series iniciais tem um papel essencial para as demais séries
da formacéo escolar, assim como o individuo que dela se apropria passa a fazer uso
dessa linguagem na vida em sociedade, pois é atraves dela que manifesta sua
existéncia, seus sentimentos, suas opinides e sua maneira de estar no mundo.

Cabe destacar que a aquisi¢do e o desenvolvimento da linguagem escrita ndo
devem ser considerados um trabalho especifico de determinada area do saber, mas de
um conjunto de saberes das diferentes areas do conhecimento, organizado na escola.

E importante enfatizar que a linguagem escrita ¢ a ferramenta utilizada para a
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apropriacdo dos outros componentes curriculares, por isso as atividades de leitura e
de escrita ndo sdo tarefas exclusivas da area da Lingua Portuguesa, mas devem estar
presentes em toda e qualquer area do conhecimento.?

Nesse sentido, o objetivo geral deste trabalho de pesquisa foi o de investigar
os saberes que norteiam a pratica pedagogica de professoras alfabetizadoras, bem
como observar o0 movimento de como a incorporagdo de um novo conceito ao
pensamento interfere no fazer pedagdgico desse grupo de alfabetizadores.

A pesquisa em exposicdo respeita uma abordagem qualitativa. Segundo
Minayo (2004), a pesquisa qualitativa se preocupa, nas ciéncias sociais, com uma
realidade que ndo pode ser quantificada. Ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragOes, crencas, atitudes, o que corresponde a um espago profundo das
relagcbes, dos processos, dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de varidveis. Esse tipo de abordagem aprofunda-se no mundo dos
significados das acdes e relagdes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel
em equacOes, médias e estatisticas.

Vale ressaltar que, de acordo com Minayo, 0s autores que seguem a pesquisa
qualitativa ndo se preocupam em quantificar os dados de uma determinada realidade,
mas sim se preocupam em compreender e explicar a dindmica das relacGes sociais
que, por sua vez, sdo depositarias de crencas, valores, atitudes e habitos. Dessa
forma, trabalham com a vivéncia, com a experiéncia, com a cotidianeidade e também
com a compreensdo das estruturas e instituicdes como resultados da agdo humana
objetivada. Assim, salienta ainda a autora que, desse ponto de vista, a linguagem, as
praticas e as coisas sdo inseparaveis.

Para Minayo (2004) é a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a
atualiza frente a realidade do mundo. Portanto, embora seja uma pratica teorica, a
pesquisa vincula pensamento e acdo. Ou seja, nada pode ser intelectualmente um
problema, se ndo tiver sido, em primeiro lugar, um problema da vida préatica. Destaca
a autora que as questbes de investigacdo estdo relacionadas a interesses e
circunstancias socialmente condicionadas. Reforca, ainda, que sdo frutos de
determinada insercéo no real, nele encontrando suas razdes e seus objetivos.

No decorrer da analise dos dados se fard uma relacdo continua entre os dados

produzidos e as concepc¢des tedricas dos autores que abordam o processo da
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aquisicdo da lingua escrita e do letramento, os quais deram embasamento a este
trabalho.

No processo inicial dessa pesquisa, ou seja, na sua fase exploratoria, partiu-se,
primeiramente, para um estudo bibliografico, no qual se buscou rastrear 0s
pressupostos tedricos, as teorias pertinentes e 0s conceitos que se inserem no campo
da aquisicdo da lingua escrita e do letramento. Na verdade, este foi em momento
dedicado a interrogacGes preliminares a respeito do objeto a ser pesquisado, assim
como dos caminhos metodoldgicos em que este trabalho investigativo estaria
apoiado.

Minayo (2004) destaca que a pesquisa é um labor artesanal, que néo prescinde
da criatividade, ou seja, ela se realiza, fundamentalmente, por uma linguagem
fundada em conceitos, proposi¢des, métodos e técnicas, linguagem esta que, segundo
a autora, se constroi com um ritmo proprio e particular. A esse ritmo, de acordo com
Minayo, denomina-se ciclo da pesquisa, isto é, um processo de trabalho em espiral
que comeca com um problema ou uma pergunta e termina com um produto
provisorio capaz de dar origens a novas investigacoes.

Nesse sentido, para compreender e responder as questdes sobre a construcdo
dos saberes de professoras alfabetizadoras no que se refere a aquisicdo da lingua
escrita e do letramento, busquei, no municipio de Tapejara —RS, as vozes de
alfabetizadoras, num processo de formagdo participativa e voluntaria. Assim, propus-
me a investigar, através de pesquisa empirica, 0s saberes docentes da pratica
alfabetizadora, analisando como estes saberes sdo reconstruidos pelas professoras e

como subsidiam o trabalho pedagogico.

1 Os sujeitos envolvidos

A fim de definir os sujeitos da pesquisa, ainda no ambito da pesquisa
exploratdria, empregaram-se procedimentos que envolveram a aplicacdo de um
questionario para todas as professoras alfabetizadoras do municipio, totalizando
assim, dezesseis professoras, sendo elas da rede municipal, estadual e particular de

ensino®. O questionario foi composto de perguntas objetivas e subjetivas, para que

% O perfil das professoras que responderam ao questionario encontra-se no anexo A deste trabalho.



Ihes possibilitasse expressarem suas idéias, opinides, julgamentos e experiéncias no
que tange a tarefa de ensinar a ler e a escrever, assim como para que estabelecesse o
perfil desses profissionais, através de informacdes referentes a formacao, a situacéo
socioecondmica, bem como as dificuldades e as necessidades no que diz respeito a
pratica pedagogica. E importante frisar que responderam ao questionario quinze
professoras.

Cabe frisar que, nessa fase exploratdria da pesquisa, a partir da analise dos
questionarios, passou-se entdo para a selecdo do grupo de professoras alfabetizadoras
que estariam envolvidas diretamente com a producdo de dados para a pesquisa,
através da formago de um grupo focal. E significativo assinalar que a participagio
nesse grupo tem o propoésito de possibilitar o didlogo, a troca de idéias e opiniées no
sentido de verificar quais os conhecimentos, o saber-fazer, as competéncias e as
habilidades que os professores alfabetizadores mobilizam diariamente nas salas de

aula e nas escolas, para realizar concretamente suas atividades enquanto docentes.

2 Caracterizando o grupo focal: critérios de formacao do grupo

Apo6s a analise dos questionarios aplicados ao grupo de professoras
alfabetizadoras do municipio de Tapejara, pertencentes a rede municipal, estadual e
particular de ensino, decidiu-se por selecionar um nimero menor de participantes no
grupo focal, para assim ndo comprometer o trabalho, pois se sabe que grupos maiores
limitam a participacdo, as oportunidades de trocas de idéias e elaboracGes, o
aprofundamento no tratamento do tema e também o processo de registros das falas
dos participantes. Nesse sentido, Gatti (2005) pontua que para abordar questdes com
maior profundidade, pela interacéo grupal, cada grupo focal ndo pode ser grande, mas
também ndo pode ser excessivamente pequeno, ficando sua dimensdo entre seis a
doze pessoas.

A partir das idéias de Gatti, optou-se por selecionar, um numero de
aproximadamente doze sujeitos para participarem da formacdo do grupo. Para tanto,
foram definidas algumas variaveis significativas para a selecdo destes sujeitos.
Dentre elas, podem-se destacar as seguintes: a) idade, b) formacéo, c) instituicdo

formadora, c) tempo de atuacdo no magistério e tempo de atuacdo como professora



alfabetizadora, d) regime de trabalho/carga horédrio semanal, f) acesso e
conhecimento da obra “Psicogénese da Lingua Escrita”, de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky.

Sabe-se que para a composicdo do grupo focal sdo necessarios alguns
critérios associados a meta da pesquisa. Assim, destaca Gatti (2005) que o grupo
deve ter uma composicdo que se baseie em algumas caracteristicas homogéneas dos
participantes, porém, ressalta a autora, que 0 mesmo deve apresentar uma suficiente
variagdo entre eles para que aparegcam opinides diferentes ou divergentes. Gatti
acrescenta ainda que por homogeneidade entende-se alguma caracteristica comum
aos participantes gque interesse ao estudo do problema em questao.

Nesse sentido, para a formacao deste grupo focal, definiu-se como critério de
homogeneidade o fato de todas as professoras estarem vivenciando a pratica
cotidiana das classes de alfabetizacdo. E importante salientar que a homogeneidade
do grupo, segundo alguma ou algumas caracteristicas, estd relacionada aos
propositos da analise, por outro lado, ela propicia uma facilitagdo para o
desenvolvimento da comunicagéo intragrupo.

No que se refere a definicdo das varidveis para a composi¢do do grupo Gatti

afirma que:

A escolha das varidveis a serem consideradas na composi¢do do grupo
depende, entdo, do problema da pesquisa, do escopo tedrico em que ele se
situa e para qué se realiza o trabalho. Entdo, o objetivo do estudo é o
primeiro referencial para a decisdo de quais pessoas serdo convidadas a
participar. Ligado aos objetivos € preciso considerar o que se sabe sobre o
conjunto social visado, uma vez que algum traco comum entre 0s
participantes devera existir, estando isto na base do trabalho com o grupo
focal. (2005, p.18).

A seguir sera exposta uma tabela na qual se apresenta o perfil dos sujeitos
selecionados para a composi¢do do grupo focal, respeitando as variaveis utilizadas

para a sele¢do do grupo.

Tabela 1: Perfil dos Sujeitos Selecionados



IDADE 25 a30 30a35anos | 35a40anos | Maisde 40
anos anos
3 2 3 4
Nivel Médio
Magistério Técnico em Contabilidade
9 3
NIVEL DE Nivel Superior
FORMACAO Pedagogia | Economia | Educagio | Educagdo | Cursando
Domeéstica Fisica Artistica EAD
Pedagogia
6 2 1 1 2
INSTITUICAO DE UPF URI UNIJUI ULBRA
ORIGEM 8 1 1 2
FORMACAOQ
SUPERIOR
ANOS DE Mais de 5 anos Mais de 10 anos Mais de 20 anos
ATUACAO NO 5 3 4
MAGISTERIO
ANOS DE Oab5anos| 5a10 15a20 20a 25 Nao
ATUACAO EM anos anos anos respondeu
CLASSES DE_ 6 2 2 2 1
ALFABETIZACAO
REGIME DE 40 h 20 h 20 h 20 h
TRABALHO com com Coordenacéo | com docéncia
h/semanais docéncia docéncia | e orientacdo
5 2 5

CONHECIMENTO
DA OBRA
“Psicogénese da
Lingua Escrita”
(Ferreiro e
Teberosky)

Tiveram acesso

Nao conhecem a

Afirmaram saber

aobra obra 0 que trata a
obra
9 3 5

Diante dessa exposicao a respeito dos critérios dos sujeitos selecionados para

a formacdo do grupo focal, considera-se importante também apresentar os motivos




pelos quais ndo foram selecionadas as demais professoras (quatro). Uma delas néo
respondeu ao questionario. Outra professora, apesar de possuir 23 anos de atuagdo no
magistério, estava afastada de sala de aula por desempenhar papel de direcdo durante
0s ultimos 13 anos de sua carreira. Este ano, retornou a sala de aula com uma classe
de alfabetizacdo, porém, devido aos anos que ficou afastada da préatica de sala de
aula, considerou-se que nao traria contribuicdes significativas as questdes que seriam
propostas ao grupo neste momento. Também ficou fora dos critérios de selegdo do
grupo uma professora que possuia formacdo de licenciatura em Quimica, pela
Instituicio URI e estava iniciando sua carreira profissional como professora
alfabetizadora, o que de certa forma também n&o iria contribuir no debate do grupo,
devido sua recente pratica docente com classes de alfabetizacdo. Destaca-se também
que outra professora ndo foi selecionada para participar do grupo focal, pois, ao ser
inquirida, através do questionario, sobre sua pratica docente como alfabetizadora,
ndo respondeu a diversas questdes propostas neste mesmo questionario. Salienta-se
que esta alfabetizadora atua em classes de 12 série ha quatro anos, possui magistério
em nivel de formacdo médio e esta cursando Licenciatura em Historia, na
Universidade de Passo Fundo. O fato de néo ter respondido a diversas das questdes
dificultou também a elaboracdo de seu perfil enquanto professora alfabetizadora.

Finalmente é importante salientar também, que dentro desses critérios de
selecdo de escolha dos sujeitos para a participagdo no grupo focal, definiu-se por um
nimero de doze professoras, considerando a possibilidade de ocorrerem algumas
auséncias no grupo, uma vez que a participacdo nesse trabalho ocorreu de forma
voluntéria e também a partir do interesse, do desejo e da necessidade dessas
alfabetizadoras em participar do encontro para troca de idéias sobre a questdo em
foco: os saberes dos professores alfabetizadores.

Cabe assinalar também que, embora alguns critérios pautem o convite as
pessoas para participar do grupo, sua adesdo deve ser voluntaria. Dessa forma,
salienta-se que o convite deve ser motivador, para que aqueles que aceitarem o
trabalho sintam-se sensibilizados para a dindmica do trabalho, assim como para o
tema a ser proposto. Gatti (2005) destaca que a atividade no grupo focal deve ser
atraente para o0s participantes, por isso preservar a liberdade de adesdo é

imprescindivel.



No que se refere a participacdo no grupo focal, vale mencionar que dos doze
sujeitos selecionados, conforme os critérios expostos na tabela apresentada, nove
participaram do encontro®.

Outro aspecto significativo que é apontado por Gatti (2005) no que se refere a
participagdo num processo de grupo focal: € que o mesmo pode propiciar um
momento de desenvolvimento para o0s participantes, tanto nos aspectos
comunicacionais, como nos cognitivos e afetivos.

Apbs a andlise dos questionarios e da selecdo a partir dos critérios ja
mencionados, ainda em fase da pesquisa exploratdria, visitou-se novamente as
escolas e nesse momento foi entregue as professoras selecionadas um convite, por
escrito, para a participacdo da formagdo do grupo focal. Na entrega do convite aos
sujeitos selecionados ficou claro que a adesao ao debate seria voluntaria e que o tema

que estaria sendo proposto seria a questdo dos saberes do professor alfabetizador.

3 O grupo focal

Apos ter definido os critérios de selecdo e formagdo dos participantes do
grupo focal, assim como efetivado o convite & participacdo, partiu-se para um
segundo momento, no qual se organizou a proposta de roteiro e as questdes que
estariam sendo apresentadas para possibilitar o debate, a troca de idéias e o dialogo
entre professoras alfabetizadoras.

Segundo o que destaca Gatti (2005), como técnica de pesquisa, um grupo
focal tem sua constituicdo e desenvolvimento em funcdo do problema da pesquisa.
Assim, o problema precisa estar claramente exposto e as questdes a serem levadas ao
grupo para a discussdo devem estar bem definidas. Nesse sentido, cabe ao
pesquisador um certo grau de teorizacdo sobre o tema em foco. Essa teorizagdo, de
acordo com Gatti (2005), permite que o pesquisador levante questdes relevantes e

contextualizadas, bem como o orienta na constru¢do de um roteiro preliminar de

* No participaram do encontro uma professora da rede estadual, uma da municipal e outra de rede
particular. Duas delas possuem formagdo em Pedagogia e a outra formagdo em Educacéo Artistica, as
trés oriundas da Universidade de Passo Fundo. Duas delas possuem entre 5 e 10 anos de atua¢do em
classes de alfabetizacdo, sendo que a outra possui um ano de experiéncia com 1% série.Duas
alfabetizadoras afirmaram conhecer a obra “Psicogénese da Lingua Escrita.”



trabalho com o grupo, isto é, o que se vai solicitar do grupo, tendo claro o que se esta
buscando compreender.

Em relagdo a elaboracdo do roteiro, € necessario afirmar que o mesmo tem
como objetivo orientar e estimular a discussdo, por isso, deve ser utilizado com
flexibilidade, de modo que ajustes no decorrer do trabalho podem ser feitos, com
abordagens de topicos ndo previstos, ou deixando-se de lado uma ou outra questdo
do roteiro, em fungdo do processo interativo concretizado. Nesse sentido, vale
destacar que o proprio grupo focal deve ser flexivel, sem perder de vista 0s objetivos
da pesquisa.

Um outro aspecto importante que deve ser considerado no que se refere aos
procedimentos a serem adotados para o desenvolvimento do trabalho com grupo
focal, segundo Gatti (2005), é de que ndo € recomendado dar aos participantes
selecionados informagdes detalhadas sobre o objeto de pesquisa. Eles devem ser
informados de modo vago sobre o tema da discussdo para que ndo venham com
idéias pré-formadas ou com sua participagdo preparada. Dessa forma, assinala a
autora que saber com antecedéncia precisamente o que se vai discutir, por exemplo,
as questdes que o moderador ird colocar, ou o roteiro — propicia a formagdo de
opinides prévias que podem interferir nas discussoes.

E também considerado como um fator importante o local do encontro, assim
como o registro das informacdes a serem colhidas no desenvolvimento do trabalho.
Sendo assim, definiu-se como local para o encontro o Centro Cultural Jose Maria
Vigo da Silveira, por apresentar as condi¢cdes adequadas para que o trabalho se
efetivasse e também por ndo estabelecer nenhum vinculo mais direto com as
participantes do grupo, como, por exemplo, o local de trabalho ou as escolas em que
0s sujeitos realizam sua pratica docente.

Para que a interlocucdo entre os participantes seja direta, Gatti (2005) frisa
que os mesmos devem se encontrar face a face, por isso, € recomendavel que o
encontro ocorra em volta de uma mesa, pois essa disposi¢ao propicia maior conforto
entre os participantes e pode facilitar as diferentes formas de registro, permitindo
melhor arranjo para as anotagdes e as gravacdes em audio ou video. Cabe dizer que,
no grupo focal deste trabalho investigativo, foram tomados esses cuidados. E
importante salientar também que foi realizado um encontro, com dura¢do de

aproximadamente trés horas.



10

Quanto aos aspectos relacionados as formas de registro das discussdes
ocorridas no encontro, definiu-se que 0os mesmos seriam gravacfes em audio e video
e, também para evitar transtornos com possiveis problemas técnicos, considerou-se
importante a presenca de um relator no grupo. No que se refere ao exposto acima, é
valido pontuar que os cuidados para que uma boa gravacdo seja garantida sdo
essenciais para, posteriormente, realizar a analise dos dados com maior precisdo.
Nesse sentido, é fundamental ressaltar que a coleta de dados deve permitir retragar
caminhos de construcdo e de valoracdo de idéias do grupo.

Quanto ao roteiro, inicialmente, preparou-se uma recep¢do aos participantes
com a leitura de uma fala de Freire (2004) quando se refere a importancia do dialogo:
“Aqui neste lugar de encontro ndo ha ignorantes absolutos, nem sabios absolutos,
h& homens, que em comunh&o, buscam saber mais”. Ap0s essa leitura, solicitou-se
que cada participante do grupo fizesse sua apresentagdo individual, dizendo seu
nome, escola, tempo de pratica docente em classes de alfabetizacdo e, a seguir,
fazendo um breve comentario sobre como se sente sendo uma professora
alfabetizadora.

Dando continuidade ao desenvolvimento do roteiro, passou-se, entdo, a
esclarecer aos participantes a dinamica do grupo, propondo-lhes uma troca efetiva de
idéias e opinides. Também foram destacadas aos participantes as justificativas pelas
quais foram selecionados, sendo elas: 0 grupo apresenta uma caracteristica comum
muito significativa, ou seja, todos séo professores alfabetizadores com experiéncia na
pratica docente, isto €, na pratica cotidiana de sala de aula, mostrando diferentes
experiéncias do processo de ensino-aprendizagem, uma vez que trabalham em
ambientes escolares diferenciados e sdo oriundos das diferentes redes de ensino:
municipal, estadual e particular.

Quanto aos objetivos principais do encontro, destaca-se que foram assim
definidos: a) propor uma troca de idéias quanto a construcdo do saber e da pratica
docente, b) reconstituir as origens dos saberes docentes que orientam o professor em
sua prética, c) reconstituir elementos do saber docente no que se refere ao processo
de alfabetizacdo e letramento, d) tematizar os conhecimentos acionados pelo
professor para a elaboracdo de suas aulas.

Apbs a apresentacdo de cada membro do grupo, da justificativa e dos

objetivos orientadores, deu-se inicio a discussdo do tema: os saberes do professor
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alfabetizador. Para tanto, fez-se a leitura do depoimento de uma professora

alfabetizadora que fala de sua experiéncia profissional:

A carreira profissional de um professor e sua experiéncia de trabalho ndo
se constrdi apenas com o passar dos anos. Ela se constrdi principalmente
reunindo-se a bagagem que se carrega ao longo desses anos. Bagagem
esta oriunda das experiéncias positivas e negativas, dos conflitos pessoais,
das angustias vividas, dos sucessos, dos fracassos colhidos, enfim, do
aprendizado. Posso dizer que até agora tenho aprendido muito, com
estudo, com experiéncia, e procuro ndo deixar escapar nada do que
passou, pois bem sei que é com 0 que vivi que vou aumentar minha
experiéncia e melhorar meu trabalho. (Educagdo e Linguagem, n° 7,
2003).

Também foi sugerida ao grupo a leitura de uma fala de Maurice Tardif sobre

0 saber dos professores. Para ele:

O saber é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito
de realizar um objetivo qualquer. Além disso, o saber ndo é uma coisa que
flutua no espago: o saber dos professores € o saber deles e esta
relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de
vida e com sua histdria profissional, com suas relagbes com seus alunos
em sala de aula e com os outros atores escolares na escola. (Tardif, 2005,
p.11).

Apls o encaminhamento dessas questdes introdutorias, foram langadas as

questdes sobre o objeto de estudo. E importante destacar que tais questdes foram

sendo apresentadas a medida que a discussao foi avancando. Séo elas:

a)

b)

d)

Se somos professores alfabetizadores, temos um conhecimento, temos um
saber sobre o que é alfabetizacdo. O que vocés julgam que é estar
alfabetizado? Como as criangas chegam ao conhecimento da linguagem
escrita? Como vocés ajudam a elaborar esse conhecimento?

E sobre letramento? O que vocés conhecem? O que sabem? De onde vocés
pensam que vem essa expresséo?

E possivel aliar a tarefa de letrar & tarefa de alfabetizar, to solicitada dos
professores alfabetizadores na atualidade? Como isso pode ser feito? Quais 0s
entraves que nds podemos enfrentar para articular essas duas tarefas?

Na preparagdo das aulas, na realizacdo das atividades previstas, na avaliagdo
do trabalho, que conhecimentos vocés percebem que ajuda a dar conta das

exigéncias do trabalho?
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e) Vocés conseguem precisar a origem desses conhecimentos? Quais foram as
contribui¢des que o curso profissionalizante ofereceu? Que estudos fizeram
sobre iss0?

f) Na escola, discussdes sobre isso acontecem? Como sdo encaminhadas? Por
quem?

g) Como o conhecimento elaborado nessas discussdes, nesses estudos, na critica
a prépria pratica interfere nas novas praticas? Ou seja, como o professor
constr6i o conhecimento que possui e como transfere esse saber para a
préatica?

h) Como podemos construir uma ligagcdo/uma ponte entre o conhecimento que
existe sobre alfabetizacdo e letramento com o conhecimento do professor, ou
seja, com o saber docente?

E necessario pontuar que a discussio em torno das questdes propostas nio
pode ser entendida como uma entrevista, pois 0s participantes devem se sentir livres
para compartilhar seus pontos de vista, mesmo que divirjam do que 0S outros
disseram. Nesse sentido, destaca-se que a discussao € totalmente aberta em torno da
questdo proposta e todo e qualquer tipo de reflexdo e contribuigdo é importante para
a pesquisa.

E significativo mencionar que as questdes apresentadas no roteiro foram
norteadoras da dindmica interlocutiva, porém ndo foram definidoras do trajeto de
didlogo realizado com o grupo.

Conforme j& foi apresentado anteriormente, dentre um numero de dezesseis
alfabetizadoras de Tapejara foram selecionados doze sujeitos, segundo os critérios ja
expostos neste trabalho. Cabe ressaltar, porém, que se fizeram presente no encontro
do grupo nove professoras. Pode-se dizer que o numero de sujeitos envolvidos no
trabalho foi significativo e possibilitou uma troca de opinides, onde todos 0s
participantes puderam expor suas idéias.

Conforme o que pontua Gatti (2005), o trabalho com determinados grupos
pode ser imprevisivel em seu comportamento, havendo, por exemplo, grupos que se
engajam rapidamente no trabalho e nos quais a discussdo flui com entusiasmo e
interesse. Ressalta-se que no caso deste grupo houve um engajamento interessante,
talvez pelo fato de os participantes estarem habituados a participar de reunifes e o

tema proposto estar relacionado diretamente a pratica cotidiana do professor.
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Cabe assinalar também que, para preservar a identidade das professoras que
participaram da formag&o do grupo, dando seus depoimentos e expondo seus pontos
de vista, serdo usados pseuddnimos. Ainda dentro dessa questdo, convém destacar
que foi solicitada ao grupo a autorizagdo, por escrito, para a divulgagdo, nesta
pesquisa investigativa, das falas, das afirmagdes, enfim da discussdo que o tema
gerou no grupo. No que se refere ao retorno que sera dado ao grupo participante, vale
dizer que, tdo logo concluido este trabalho investigativo, serdo realizadas algumas
reunides de estudos, em concordancia com o grupo, a respeito da tematica abordada

nesta pesquisa.

4 Proposta de analise dos dados: definindo categorias

Ao iniciar os procedimentos de analise, Gatti (2005) pontua que a primeira
atitude € retomar os objetivos do estudo e do uso do grupo focal para realiza-lo.
Dessa forma, acrescenta ainda que os objetivos serdo 0s guias tanto para 0 processo
escolhido de andlise do material coletado, como para as interpretacdes subsequentes.
Outro aspecto importante ressaltado pela autora diz respeito ao fato de que, nas
analises de dados levantados com o grupo focal, os procedimentos gerais sdo 0s
mesmos de qualquer andlise de dados qualitativos nas ciéncias sociais e humanas.

Em relacdo a andlise dos dados com o grupo focal Gatti revela que:

Os objetivos basicos da investigagdo em que o grupo focal foi inserido
guiam a elaboracdo das analises num curso logico, no qual questdes,
dados e argumentos devem entrelacar-se com consisténcia. Os niveis de
aprofundamento das analises também dependem dos objetivos e da
configuragdo do enfoque tedrico proposto no estudo. (Gatti, 2005, p.43).

Dentro desse contexto € importante considerar também que o volume das
transcrigdes que se obtém, normalmente, causa impacto e, muitas vezes, ansiedade ao
pesquisador, pois revela a complexidade que estd envolvida no tratamento de todo
esse material. Um dos primeiros passos a ser dado, entdo, é o da organizacdo do
material colhido, de forma a se obter um corpus detalhado e confidvel do processo
vivenciado pelo grupo. Cabe considerar ainda que a analise € um processo de

elaboracdo, de procura de caminhos, em meio ao volume das informagdes levantadas.
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As categorias de andlise podem ser estabelecidas antes do trabalho de
campo, na fase exploratoria da pesquisa, ou a partir da coleta de dados. Aquelas
estabelecidas antes da coleta de dados sdo mais gerais e abstratas, o que requer do
pesquisador uma fundamentagdo tedrica solida. No que se refere ao processo de
analise do material obtido com o grupo focal neste estudo investigativo, é importante
ressaltar que se optou pela definicdo das categorias de analise apds a coleta dos
dados, uma vez que as categorias formuladas a partir da coleta dos dados sdo mais
especificas e mais concretas.

Conforme o que pontua Minayo et al (2004) as categorias sdo empregadas
para estabelecer classificacbes, sendo que trabalhar com elas significa agrupar
elementos, idéias ou expressdes em torno de um conceito capaz de abranger tudo
isso. Salienta ainda a autora que esse tipo de procedimento, de um modo geral, pode
ser utilizado em qualquer tipo de analise em pesquisa qualitativa.

Dessa forma, a analise do material recolhido possibilitou o agrupamento das
concepcOes presentes nas falas das professoras alfabetizadoras. Assim, definiram-se
duas categorias descritivas que fizeram parte da primeira matriz de analise dos
resultados obtidos.

A primeira categoria refere-se a concepcdo de letramento e alfabetizacéo,
evidenciando idéias, conceitos, pressupostos teodricos acerca do processo de
construgdo da lingua escrita. A segunda categoria, conhecimento cientifico e
conhecimento pratico, revela as expectativas dos professores em relagdo ao
conhecimento elaborado em contraposi¢cdo ao conhecimento pratico do professor, ou
seja, ao seu fazer pedagdgico no cotidiano da sala de aula.

A exposicdo que se fara a seguir refere-se a analise do material produzido no
grupo focal com base nessas duas categorias. O material foi reconstruido de forma a
se aproximar das condi¢cbes de produgdo do dialogo estabelecido no grupo.
Buscamos, portanto, recompor 0s enunciados a partir das situacdes que permitiram a
sua manifestacdo, sejam elas estimuladas pela prépria pesquisadora, sejam elas em
resposta as falas da colega que a antecedeu. Nesse sentido, a reconstrucdo dos temas
abordados no didlogo ndo segue uma logica linear, descritiva, mas a légica da
interlocucdo estabelecida entre as participantes com o auxilio das duas categorias a

que se fez referéncia.
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4.1 Concepgao de letramento e alfabetizacao

Muitas foram as questdes que surgiram no debate, naquela noite de quinta-
feira, dia 12 de abril, ano de 2007, Centro Cultural José Maria Vigo da Silveira. Nove
professoras alfabetizadoras compareceram ao encontro proposto. Suas faces
revelavam a ansiedade dos momentos iniciais da discussdo, talvez pelo fato de
algumas delas ndo se conhecerem e nunca terem sentado juntas para debaterem o0s
saberes do professor alfabetizador, ou também pela incerteza de quais questGes
estariam sendo propostas nesta noite de dialogo. Suas faces mostravam também o
desejo de, além de buscar mais conhecimentos, dividir conquistas, preocupacdes e
necessidades com outros colegas, nessa missdo tdo complexa que € a tarefa de
alfabetizar.

Ap0s esclarecer ao grupo a dindmica do encontro, 0s objetivos propostos, o
porqué da escolha dos participantes e a minha fun¢éo dentro do grupo, sentadas em
torno de uma mesa, face a face, damos inicio ao nosso didlogo com a certeza de que
ele seria muito produtivo e com o desejo de que fosse um momento de efetiva
reflex&o a respeito dos saberes do professor alfabetizador.

Para que as professoras pudessem expor suas concepgOes a respeito da
aquisicdo da lingua escrita foi proposto ao grupo que expressassem o que julgam que
é estar alfabetizado, sobre como as criangas podem chegar a esse conhecimento e
como elas, enquanto professoras, ajudam a elabora-lo.

Os depoimentos dessas alfabetizadoras possibilitaram reconstruir conceitos,
idéias e concepcOes sobre a alfabetizacdo. Para elas, a alfabetizagdo deve estar
centrada na compreensdo e na interpretacdo do que as criangas estdo escrevendo.

Segundo o que revelaram, ndo ha alfabetizacdo se ndo houver compreenséo.

12 Situacdo: o que é estar alfabetizado?
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“No meu entender € leitura, compreensao, interpretacéo, leitura e escrita,
conhecimento matematico, no caso calculos e situagdes problemas...tudo
isso entra dentro da alfabetizacdo.( Prof2 Odete)

O depoimento da professora Odete impulsionou o didlogo no que se refere a

essa questdo, pois imediatamente a sua fala ocorreram os seguintes depoimentos:

“ E mas o aluno precisa ter uma leitura fluente” ( Prof Clarisse )

“ Sim, mas ele tem que compreender, s lendo e escrevendo ele esta sé
decodificando...ele tem que compreender o que ele 1€, sendo vai ser um
alfabetizado funcional.” ( Prof® Odete )

*“ Sim compreendendo o que esta lendo” ( Prof? Clarisse)

“ Ensinar a ler e escrever para eles terem a comunicacéo, usar a palavra
escrita para se comunicar. Agora, se ele 1& um livro e chega no final e ndo
sabe 0 que leu como vai estabelecer o didlogo com os outros?”( Prof?
Rosane)

A partir do que foi exposto, a professora Clarisse retoma a sua fala e afirma:

“Se ele sabe interpretar, ele consegue entender conteldos de Ciéncias,
Matematica, Estudos Sociais. Agora se ele ndo interpreta?”

A professora Janete reforca a fala da professora Clarisse e completa:

“Desde uma ordem, o aluno tem que saber ler uma ordem e saber o que
fazer.”

O que se verifica, através desses depoimentos, que € reforcada a idéia da
alfabetizacdo enquanto compreensdo do que se esta lendo, e ndo a simples
decodificagdo das letras do alfabeto. Para incentivar o debate em torno da questdo
proposta, fiz uma interferéncia a respeito da alfabetizagcdo, lembrando a fala da
professora Odete, na qual destaca que alfabetizacdo ndo é decodificagdo. Assim,

propus ao grupo:

“Odete, vocé falou que quando a crianga apenas & e escreve, esta
decodificando. Entdo a alfabetizagdo ndo é apenas decodificagdo. O que
mais seria alfabetizagdo? Para vocés, como seria a alfabetizagdo, além do
decodificar? O que é estar alfabetizado?”

Apbs essa minha interferéncia, por alguns instantes, 0 grupo se manteve em

siléncio. Para elas, nesse momento, era necessario novamente repensar a
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alfabetizacdo, porém agora, a partir da minha mediacdo, pensa-la para além da
compreensdo, ou seja, era importante que o grupo analisasse a alfabetizacdo de forma
a contemplar outras perspectivas. Assim, apos o instante de reflexdo, a professora

Janete interfere:

*“ Decodificar, mas tem que compreender o que esta decodificando. Eu
penso assim a alfabetizacéo é continua, ndo s6 na 12 série. Para mim ver
que o aluno possa passar para a outra série ele tem que pelo menos ler e
entender o que leu ...entender o que 1€, compreender o que esta lendo.”(
Prof? Janete )

O que se observa é que a professora Janete novamente retoma a idéia da
compreensdo, mas é importante salientar que sua fala também revela uma
preocupacdo em relacdo a avaliacdo e a aprovagdo do aluno, quando diz que para ser
aprovado precisa dar conta da leitura e da compreensdo e a0 mesmo tempo aponta
que a alfabetizacdo deve ser continua. O que se percebe é que a professora tem
consciéncia de que a alfabetizagdo € um processo, porém, muitas vezes, 0 que ocorre
é que cabe ao professor aprovar ou reprovar esse aluno, uma vez que a escola, muitas
vezes, centra sua pratica pedagdgica na avaliacdo e ndo considera a aquisi¢do da
escrita como um processo continuo.

Apbs a exposicdo da professora Janete, a professora Joice e a professora
Lurdes, através de seus depoimentos, reforcam a concepcdo de alfabetizacéo
enquanto compreensdo, porém na fala da professora Joice surge a idéia de que a
leitura e a escrita sdo importantes para a comunicagao. Na verdade, a interferéncia de
Janete mediou o acréscimo de novas idéias ao conceito de alfabetizag&o.

“ E conseguir se comunicar através da leitura e da escrita, conseguir ler
uma mensagem que alguém manda, € compreender.” ( Prof2 Joice )

“No6s também, se nds formos ver nés conseguimos ler e escrever, mas
isso ndo significa que estamos compreendendo o que estamos lendo.
Muitas vezes pegamos um livro de que a gente nunca teve conhecimento,
n6s também vamos ler o que esta escrito, mas ndo vamos compreender. A
compreensdo ndo esta existindo.” ( Prof? Lurdes )

O depoimento da professora Lurdes também estimulou a professora Ana
Maria revelar o que pensa sobre alfabetizagdo. Até entdo ela ainda ndo havia se
manifestado em relacéo a essa questdo, porém demonstrava muita atencdo ao dialogo

que ocorria no grupo.
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“E por isso que eu acho importante nessa fase, que ainda eles ndo estdo
escrevendo, todo dia entrar com uma historinha e fazer essa interpretacéo:
guem é o personagem principal, quem sdo 0s outros personagens, 0 que
aconteceu na histéria, que outro final vocé daria.VVocé estd fazendo ele
pensar e interpretar. Eles ndo estdo escrevendo, mas é um meio de
alfabetizar, de se desenvolver.Quando ele estiver escrevendo, 14 no final
do ano, ele vai automaticamente saber produzir um texto, ser um aluno
mais criativo, mais participativo nas aulas, porque tem aquele aluno que
ndo abre a boca, ndo fala e tem aquele que sempre quer falar primeiro.
Vocé tem que perguntar para um e para outro.”( Profé Ana Maria)

E importante mencionar que, assim como Lurdes estimulou o depoimento de

Ana Maria, esta por sua vez, também possibilitou que Lurdes retomasse a fala,

reforcando a idéia de que para se alfabetizar é necessario dar sentido aquilo que se
escreve.

“ Palavrinhas do dia a dia que vocé trabalha com eles, as vezes um fala

uma coisa, ou quando estdo montando uma palavra. A palavrinha

“abacate” por exemplo, muitas vezes ndo sabem o que significa. As vezes

eu pergunto para eles o que significa. Muitos ndo sabem o0 que é. As

vezes a gente acha que eles tem essa compreensdo . Como tem palavras

que a gente acha facil, mas para eles é dificil . Se eles ndo souberem o
significado fica sem sentido saber escrever.” ( Prof Lurdes)

A exposicdo de Ana Maria também apresenta um dado significativo no que se
refere ao processo de alfabetizacdo, pois destaca a importancia de contar historias
para as criangas, o que as possibilita refletir, pensar, compreender e interpretar. Sabe-
se que o contato com o mundo da escrita atraves das fabulas, dos contos, das
narragdes, das lendas, das parlendas e dos mais variados géneros textuais, mesmo
antes de a crianga ser capaz de ler ou escrever, é imprescindivel para desenvolver,
além da compreensdo linear, a capacidade de fazer inferéncias a partir do texto com o
qual teve contato. Assim, apesar de a professora ndo fazer referéncia ao contato com
diversos géneros textuais, considera necessario 0 acesso as histdrias para promover a
aquisicao da leitura e da escrita.

Nesse sentido, a professora reconhece que mesmo a crianga ainda nao tendo
se apropriado do cddigo escrito, ela tem possibilidades de trabalhar com textos,
ampliando seu vocabulario e envolvendo-se com o mundo da escrita. Também fica
evidente na fala de Ana Maria a importancia da oralidade para que 0 processo de
alfabetizagdo se desencadeie.

Ao mesmo tempo, a fala da professora Lurdes ( ““...Se eles ndo souberem o

significado fica sem sentido saber escrever.”) reitera o que as colegas afirmavam



19

anteriormente. Para elas, a alfabetizacdo vai além da decodificacdo das palavras, ela
precisa estar impregnada de sentido, o que para as criangas, muitas vezes, nao e facil,
pois se o trabalho de alfabetizagcdo ndo estiver voltado ao mundo em que estdo
inseridas, ou seja, aos aspectos sociais, culturais, historicos a alfabetizacdo sera dificil
e ndo terd sentido aos alfabetizandos. As praticas alfabetizadoras precisam estar
voltadas para textos interessantes e relevantes, ao invés de frases ou palavras
descontextualizadas e, muitas vezes, sem sentido para as criangas. O depoimento da
professora Lurdes também impulsionou Clarisse ir além da questdo da interpretacdo e
do sentido.
“ Outra coisa importante nessa questdo da interpretacdo sdo aquelas
questdes , ndo aquelas tipo: Qual é a cor do vestido? Eu acho importante
insistir nas respostas pessoais , porque é ali que eles vdo ampliar e 0
porque dessa resposta. Esse porque néo é facil tirar deles, ali que temos

que puxar bastante, s6 questionar em cima do texto, & importante, mas eu
também que tenho que ir além do texto.” ( Prof? Clarisse)

Nesse depoimento Clarisse insiste na importancia da compreensdo dos textos,
mas ndo apenas a compreensao linear (o qué , quando, onde, como e por qué ) mas
fundamentalmente a compreensdo na qual a crianga possa ampliar o que foi dito no
texto, possa “ler as entrelinhas”, compreendendo informagdes que ndo estejam
explicitas neles, assim como podendo fazer rela¢cbes com outros textos ja conhecidos
por elas.

E importante observar que no dialogo que se estabelece entre as professoras
elas revelam, de certa forma, uma ampliacdo do conceito de alfabetizacdo em relagéo
as primeiras falas. O que se observa é que o dialogo desencadeou a percepcao de que
a alfabetizacdo ndo se restringe apenas a questdo da compreensdo. No decorrer da
dindmica interlocutiva, foram incorporados conceitos como comunicagao, sentido das
palavras, significado, interpretacdo, opinido prdpria dos alunos, ir além das idéias do
texto. Assim, a alfabetizagdo foi compreendida, pelo grupo, no ambito da necessidade
de comunicacdo, de ampliacéo de vocabuléario e na importancia da lingua escrita estar
associada ao sentido que a crianca da aquilo que escreve.

No que se refere a essa questdo do didlogo e do discurso do outro para a
elaboragdo de sentidos e significados Bakthin traz contribuigdes importantes. Nesse
sentido, Bakhtin (2002) destaca a centralidade da linguagem na vida do homem.

Para ele, a palavra esta presente em todos os atos de compreensdo e em todos

0s atos de interpretacdo, assim o material privilegiado da comunicagdo na vida
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cotidiana € a palavra, tendo um sentido ideoldgico e vivencial, se relacionado a um
contexto, carregando um conjunto de significados que socialmente foram dados a ela.

Bakhtin (2002) aponta que o dialogismo €é propriedade intrinseca de todo o
discurso. Toda enunciagdo é um didlogo e faz parte de um processo comunicativo
ininterrupto. As palavras dos outros, 0s outros discursos também penetram
interativamente em qualquer discurso, o que ocorre na verdade é um dialogo entre
discursos. O interlocutor, conforme Bakhtin, estd presente de algum modo na
enunciacdo de um individuo, assim como todas as vozes sociais que antecederam
aquele ato de fala também ressoam em sua enunciagéo.

Para o autor a no¢cdo de que um texto ndo subexiste sem o outro, seja como
forma de atracdo ou rejeicdo, permite que ocorra o didlogo entre duas ou mais vozes,
entre dois ou mais discursos. Dessa forma, a relagdo de dialogo é estabelecida por um
cruzamento de vozes ou discursos diversificados. A linguagem, para Bakhtin, vai
além de sua dimensdo comunicativa, pois se considera que 0s sujeitos constituem-se
por meio das interacOes sociais. Frisa ainda que a palavra € a ponte entre 0 eu e 0
outro, uma vez que procede de alguém e se dirige para alguém. Para ele, 0 que torna
a compreensdo de uma palavra possivel é também aquilo que é presumido pelo
ouvinte, porque toda a palavra usada na fala real possui um valor apreciativo, que é
transmitido pela entonacéo expressiva. Com a palavra acontecem gestos, expressoes
faciais, tonalidade e entonagfes. Bakhtin (2002) diz que para cada palavra que
estamos em processo de compreender fazemos corresponder uma série de palavras
nossas, formando assim uma réplica. Nesse sentido, para o autor, a compreensao
seria uma forma de didlogo. Dessa forma, pode-se dizer que o discurso do outro
condiciona, influencia, perpassa o discurso do eu.

E valido destacar que o grupo, no decorrer do dialogo e a partir dos discursos
que foram sendo construidos em torno da questdo o que € estar alfabetizado, foi
elaborando, conjuntamente, a concep¢do de alfabetizagdo. Assim, a consciéncia
possivel presente no grupo é de que ler e escrever nao significa apenas decodificar
palavras, ou seja, a leitura e a escrita devem estar relacionadas a necessidade de
comunicacdo, de compreensdo e de interpretacdo. Para as professoras, a alfabetizagdo
SO terd sentido se ela for significativa para a crianca. Apesar de terem avancado em
relacdo ao conceito, um aspecto muito salientado pelo grupo foi a questdo da
compreensdo, isto &, a crianga precisa a0 mesmo tempo em que € e escreve entender

0 que esta lendo e escrevendo, atribuindo sentido a essa leitura e a essa escrita.
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Ao se alfabetizarem, através de praticas que valorizam textos significativos,
os alunos terdo interesse e prazer pela aprendizagem da lingua, bem como uma
melhor compreensdo da utilidade da escrita e de sua circulagdo social. Na verdade, as
concepgOes apresentadas pelas professoras indicam, de certa forma, uma
compreensdo da linguagem escrita como uma pratica social, idéia esta que € presente

no conceito de letramento.

22 Situacdo: apropriagdo do conhecimento

Para seguir com a dindmica de discussdo no grupo, a partir dos depoimentos
das professoras e para instigar ainda mais nosso didlogo fiz a seguinte interferéncia
ao grupo:

“Falamos em alfabetizacdo, compreensdo, interpretacdo, leitura, sentido
das palavras. Na opinido de vocés como as criangas chegam a esse

conhecimento? Como elas chegam a essa compreensdo, producédo? Que
processo ocorre para que a crianga possa chegar a esse conhecimento?”

Diante de minha fala, a professora Clarisse questiona:

“ Como que ela aprende?”

A pergunta de Clarisse elucidou meu questionamento, desencadeando assim o
seguinte dialogo:

“lsso mesmo. Como a crianga aprende? Como tu achas que ela chega ao
conhecimento de escrever, interpretar, produzir, dar resposta a esse
porqué? Como a crianga chega até esse conhecimento?”

“ Ah! Ela vai criando hipéteses. Por exemplo, se vocé pede para escrever
“caneta” e ela s usa algumas letras, vocé vai questionamento em cima
disso e ela cria outra hipotese, assim ela vai avancando até chegar 18”.(
Prof? Clarisse )

A fala de Clarisse instigou Ana Maria a querer saber mais, bem como reforcar

0 papel do professor nesse processo de construcao.

*“ Entdo isso seria motivado pelo professor?” ( Prof® Ana Maria)

“ Sim, eu acho que sim. A gente vai questionando, em cima desse
questionar eles vao avangando, eles véao criando hip6teses e vdo chegar.De
repente ele tem um pensamento, uma imagem do que é e em cima daquilo
ele constrdi.” (Prof? Clarisse )
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A expressdo da professora Clarisse (“ Ah! Ela vai criando hipoteses...” )
evidencia o conhecimento do processo de aquisi¢cdo da lingua escrita, baseado na
formulacéo das hipoteses que a crianca faz para atingir o nivel alfabético da escrita,
pressupostos apresentados nos estudos de Ferreiro e Teberosky. As pesquisadoras,
em seus estudos, trabalham com esse termo no sentido de identificar as possiveis
construcdes que a crianca realiza na apropriagdo do conhecimento da lingua escrita.

Outro aspecto importante que surge na interferéncia de Clarisse é a questao da
mediac&o do professor no desenrolar desse processo de construgéo. (“ ... A gente vai
questionando e em cima desse questionar eles vdo avancando, eles vio criando
hipoteses e vdo chegar.” ). Segundo a teoria vygotskiana a intervencdo é um
processo pedagdgico privilegiado, pois o professor tem o papel explicito de interferir
na zona de desenvolvimento proximal dos alunos, provocando avangos que nao
ocorreriam espontaneamente. Assim, para Vygotski, os procedimentos regulares que
ocorrem na escola como demonstracdo, assisténcia, fornecimento de pistas,
instrugdes sdo essenciais para 0 processo de ensino-aprendizagem. A intervencao de
outras pessoas, neste caso do professor e dos colegas é fundamental para o
desenvolvimento do individuo.

O professor precisa estar intervindo sempre e de forma diferente junto a cada
crianga, por isso o professor deve estar atento ao que cada crianga é capaz de
desenvolver para, assim, poder intervir. E importante salientar que a intervengéo do
professor ndo pode ocorrer da mesma maneira com todas as criangas, uma vez que
uma atividade pode ser adequada para uma e improépria para a outra.

Sentada em uma das extremidades da mesa, motivada pelas enunciacGes das
colegas, a professora Joice, que até o0 momento havia manifestado sua opinido em
apenas uma situacdo, relata que a constru¢do do conhecimento ocorre desde que a
crianca nasce e estd relacionada aos estimulos que recebe da familia. Assim,
acrescentando outra percepcdo sobre a aquisi¢do do conhecimento, ou seja, diferente
daquela sugerida por Clarisse, sua narrativa mostra que a apropriacdo do

conhecimento inicia antes mesmo de a crianca ingressar na escola.

“Eu acho que essa construcdo comega desde que a crianga nasce, depende
do estimulo que vai receber em casa, com a méae que canta para dormir e
gue conta histdrias. O acesso que ela tem a escrita. Acho que desde dai ela
vai construindo. Muitos na primeira série chegam lendo, outros nem
conhecem as cores, ndo sabem se usam letras ou nimeros, hoje em dia
nem tanto. Depende do estimulo que recebem desde que nascem, quem
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sabe até antes. Muitos ndo tem essa leitura do mundo, ndo tem um livro
para explorar, para ler.”( Profé Joice )

E importante salientar que a medida que a professora Joice foi dando seu
depoimento o grupo demonstrava concordancia com suas colocacfes, através de
movimentos positivos com a cabeca.

Dando continuidade ao didlogo e a fala da professora Joice, partindo das
mesmas concepgdes, a professora Leticia também entende que a construgdo do
conhecimento ndo se da sé na escola, depende dos estimulos que recebe da familia.
Assim, essa construgdo tem inicio desde o0 momento da concepg¢éo da crianca. Nesse

sentido, afirma a professora:

“ N&o quer dizer que é s6 a escola. O conhecimento vem desde a
concepcdo, e dos estimulos que tu recebe...” ( Prof® Leticia )

As falas das professoras Joice e Leticia apontam o papel fundamental que o
meio exerce no desenvolvimento da crianca. Para Vigotski (2001), desde o
nascimento da crianca o aprendizado esta relacionado ao desenvolvimento. Segundo
0 autor, existe um percurso de desenvolvimento definido em parte pelo processo de
maturagdo do organismo individual, pertencente a espécie humana, mas é o
aprendizado que possibilita o despertar de processos internos de desenvolvimento
que, ndo fosse o contato do individuo com certo ambiente cultural, ndo ocorreriam.
Nesse sentido, € significativo pontuar o papel essencial da escola no processo de
desenvolvimento do ser humano, uma vez que o aprendizado impulsiona o
desenvolvimento. Para a crianga que freqlienta a escola, o aprendizado escolar é
elemento central no seu desenvolvimento. Por isso, 0 ambiente escolar ndo é o unico
promotor do desenvolvimento da crianca, mas é parte essencial dele.

Na verdade, segundo as colocagOes do grupo, para que ocorra a aprendizagem
€ necessario que a crianga esteja inserida num meio favorecedor. Isso implica dizer
também que se a crianga ndo estiver inserida em um meio facilitador tera dificuldades
de aprendizagem. Muitas vezes, a escola tenta responsabilizar o fracasso da
aprendizagem da escrita, considerando as condi¢des sociais em que se encontram a
grande maioria dos alunos, bem como a falta de contato com um ambiente cultural

estimulador.
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A professora Odete também enunciou sua opinido, logo apo6s a fala da
professora Leticia, porém seu depoimento avangou na concepcdo de como as criangas
adquirem o conhecimento da escrita. Dessa forma, foi pontuado pela alfabetizadora
que para a crianca se apropriar desse objeto de conhecimento, no caso a escrita, é

importante que sinta a necessidade de usa-la.

“ Por que isso é importante para mim? Para que isso vai servir para mim?
Eu acho assim, a partir do momento em que a crianga sente a necessidade
de usar a leitura e a escrita,ela vai ter uma disponibilidade maior para
aprender. Na escola onde eu trabalho a vivéncia deles ndo é de leitura e de
escrita, ndo é necessario ler e escrever. Eles perguntam: Para que eu vou
usar? Ai vocé pega uma escola onde as criangas ja tem um conhecimento.
Eu vou usar porque eu quero ser tal coisa.”( Prof? Odete)

A exposicdo da professora Odete foi muito clara no sentido de relacionar o
desejo de aprender com a necessidade de usar a escrita no dia-a-dia. Ela reforga essa
idéia quando afirma que na escola onde trabalha a vivéncia das criangas ndo é de
leitura e de escrita, entdo para esses alunos, segundo a professora, a escrita é algo que
ndo tem muita importancia para o cotidiano em que vivem.

A professora Giovana diante do depoimento de Odete e concordando com sua
exposicdo afirma que o aluno precisa ter curiosidade e desejo para aprender a ler e
escrever. Nesse sentido, revela a experiéncia de um aluno que quer muito aprender a

ler e escrever.

“Eu tenho um menino que tem uma vontade de ler e aprender. Ele quer,
ele tem uma curiosidade. A mée dele me disse que quando ele ndo
consegue, ele chora porque quer aprender ja. Entdo ele tem o desejo e a
curiosidade para aprender e isso ajuda muito. Ele quer aprender logo.” (
Prof? Giovana)

O depoimento de Giovana faz com novamente a professora Odete tome a
palavra e reforce a idéia da importancia de a crianga sentir necessidade de usar a

escrita no dia-a-dia para poder se apropriar dela com mais interesse.

“O uso da escrita, a necessidade da escrita no dia-a-dia deles é importante
para o aprendizado, para ter a vontade de aprender.” (Odete)
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A fala da professora Odete, quando aborda o uso da escrita enquanto uma
necessidade, também impulsionou uma nova interferéncia minha, com o desejo de

que pudéssemos avancgar nessa discussdo da escrita enquanto uma pratica social.

“A Odete falou do uso, da necessidade da escrita. O que esse uso da
escrita significa? Como vocés compreendem isso? Penso que poderiamos
falar um pouco mais sobre essa questdo.”

Retomando a questdo sugerida por mim, a professora Odete fez a seguinte

exposicao:

“No dia - a- dia deles. O que eu percebo é que o aluno que tem mais
estimulo de casa , que vé mais coisas , 0 aluno letrado, que vai a lugares
que tem mais letras, que vive no mundo de mais letras, ele tem uma
necessidade maior de saber porque tem aquilo.O que esta escrito ali? Eles
tém curiosidade. Se tu sai na rua eles pedem o que est escrito naquela
placa. Como tem aquele que ndo questiona. Entdo a necessidade dele ndo
é conhecer aquilo. Eu sempre digo depende de como o aluno esta para o
conhecimento, o aluno quer ou ndo quer aprender. Ele tem ou ndo
interesse por aquilo.” ( Proft Odete)

*“ Seria 0 objetivo. Por que isso? Qual é o objetivo? Por que eu estou aqui?
Para que aprender isso?”’(Prof® Joice)

Novamente Odete reforca a idéia exposta anteriormente, reafirmando a
importancia de a crianga estar inserida num ambiente letrado. O que foi considerado
pela professora é a necessidade de aprender justamente por estar envolvida em um
mundo letrado, afirmando, inclusive, que a crianga que ndo vive num ambiente que
Ihe possibilite contato com a escrita ndo tera a mesma disposicdo e 0 mesmo
desenvolvimento na aprendizagem.

Outro aspecto importante salientado nas exposi¢6es do grupo diz respeito ao
uso e a necessidade da escrita. Pela exposi¢do da professora Odete, 0 que se verifica é
que a aprendizagem da escrita est4 atrelada a necessidade de usé-la, ou seja, se a
crianga ndo sentir a importancia da escrita em sua vida, ela ndo estara disponivel para
a aprendizagem. A apropriacdo desse objeto de conhecimento depende, segundo o
relato da professora, do interesse da crianga em aprender. O que se sabe é que para o
sujeito se apropriar de um determinado objeto de conhecimento € fundamental que

ele interaja com esse objeto. Cabe a escola proporcionar ao aluno o contato com tal
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objeto para despertar na crianga o interesse, a necessidade e a importancia de usar a
linguagem escrita na atualidade.

A escola é, sem davida nenhuma, a instituicdo responsavel pelo letramento,
assim se as criangas que ndo possuem um contato mais direto com o mundo letrado,
conforme o que foi exposto pelas professoras, tém mais dificuldades para se apropriar
da escrita, cabe ao professor promover esse contato. Muitas vezes, as praticas de
leitura e de escrita desenvolvidas nos contextos escolares sdo inadequadas e
descontextualizadas, prejudicando 0 uso desse conhecimento em outros meios
sociais.

Soares (2001) afirma que, atualmente, apenas decifrar cddigos lingisticos, ou
seja, apenas saber ler e escrever no contexto da atualidade ndo é mais suficiente. E
necessario saber fazer uso da leitura e da escrita, nas situacbes em que ela é
importante. N&do é mais considerada alfabetizada aquela pessoa que apenas possui
habilidades de codificacdo e decodificacio. E valido mencionar que, em varias
situacOes de fala, as professoras expuseram a importancia da escrita e da leitura ter
significado para a crianga, assim como ressaltam que ela precisa se apropriar desse
conhecimento para, fundamentalmente, saber se comunicar e usa-lo adequadamente.

Dessa forma, cabe ressaltar que mesmo as professoras ndo se utilizando de
conceitos académicos, elas elaboram uma reflexdo sobre o trabalho que desenvolvem
com a linguagem escrita, mostrando inclusive a necessidade da interferéncia do
professor no processo de aprendizagem, ou seja, o papel do professor como
mediador.

Cabe lembrar que para Freire (1982), a aprendizagem da escrita s6 tem
sentido se ela for vivenciada pelo sujeito e tiver significado para ele.

E necessario frisar também que quando a professora destaca o fato de o aluno
ter estimulo de casa e ser letrado, que vive no mundo das letras, deu-se inicio a uma
discussdo fundamental para o grupo que foi a questdo do letramento. A partir dessa
fala, para dar continuidade a proposta de didlogo e de interacdo no grupo, as
professoras foram inquiridas a respeito do que entendem sobre ser um aluno letrado,
sobre letramento e como elas podem auxiliar os alunos a se apropriarem dessa

condicdo.

32 situacéo: ser letrado
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“ Odete, vocé falou em “crianga letrada”. O que traz a cabeca de vocés
quando nos falamos em letrado, falamos em uma crianga que vive num
ambiente letrado, que tem letramento ou ndo tem ? O que vocés pensam
sobre letramento?”

Imediatamente a minha interferéncia, a professora Ana Maria expés ao grupo
0 que para ela significa ser uma pessoa letrada. E importante ressaltar que sua fala

desencadeou a exposi¢do, também imediata, de outra colega.

“Para mim a pessoa letrada é aquela que tem acesso aos jornais, aos
cadernos, revistas, livros. Como tém aqueles que ndo tem um jornal, uma
revista, ndo tem nada em casa. Tem que dar um livro para recorte porque
nunca teve acesso anada em casa e como tem aqueles que ja nascem ja
estdo com livros e varias coisas da internet chegam na escola com um
diferencial.”(Proft Ana Maria)

“O letrado é aquele aluno que j& nasce no meio das letras. A crianga que é
estimulada na familia, mesmo sendo novinha, ela consegue se alfabetizar,
consegue ler, escrever, produzir, mesmo que seja nova, mesmo que nao
esteja na faixa etria. Agora aquela que tenha nove anos, mas se ndo foi
estimulada ela vai demorar para aprender, porque se o estimulo dela for s6
as quatro horas da sala de aula é complicado. Agora se a crianga ja vem de
bergo, ja vem de casa, com todo aquele estimulo. A mae diz que tem que
aprender, o pai também e, ao lado do filho e colabora nesse aprendizado, a
crianga s6 tem que aprender.( Prof? Janete)

Buscando uma definicdo, interfiro:
“ Entdo para vocé letramento, segundo a tua opinido seria....”

“Letramento é bastante estimulo, é com muito estimulo.”( Prof? Janete)

Neste momento do didlogo, a professora Leticia faz uma interferéncia
explicitando uma outra concepcdo de letramento, contrapondo-se as idéias
apresentadas pelas professoras que a antecederam na exposi¢cdo, 0 que também

suscitou a fala da professora Joice que concordou com a exposi¢édo de Leticia.

“ Eu vejo o letrado a formacdo cultural, a formagdo cultural dos pais.
Porque eu tenho um aluno de nove anos onde os pais sdo semi-
analfabetos, e dai é o terceiro ano que estd repetindo a 12 série. E eu
insistindo, vocé pode, vocé consegue vamos, vamos. Ah! Mas meu pai
trabalha de servente de pedreiro e ndo sabe ler e minha mée fica em casa
lavar roupa, ndo precisa saber ler.” ( Prof? Leticia)

“Eu ja tive esse tipo de aluno, que ndo consegue se motivar, que ndo se
motiva e a gente ndo consegue motivar. VVocé conversa, conversa e tenta
trabalhar, e eles dizem eu nédo preciso disso. Mas, como que vocé ndo
precisa disso quer aprender como os teus colegas. A minha mée ndo sabe
ler e trabalha. Entéo, ele ndo precisa disso, ele ndo quer aprender a ler. A
mée ndo sabe ler e ele também pensa que ndo precisa disso. 1sso é bem
complicado.” Eles ficam naquele mundinho deles.” (Prof? Joice)
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“Eu vejo que a familia ndo se importa com isso. Ele ndo tem estimulo
mesmo, a familia ndo ajuda, ele vai e volta para a escola. O que eu fizer
por ele , 6timo!” ( Prof? Leticia )

O que se percebe, atraves desses depoimentos, € que o letramento esta
atrelado ao fato de a familia dar as condic¢Ges de estimulo, de a crianga viver em um
ambiente favorecedor, do exemplo que os pais podem dar a elas e, também, da
necessidade da crianga em usar ou ndo a escrita, conforme as condigdes de vida de
sua propria familia. Pela fala da professora Leticia letramento significa a formagéo
cultural dos pais e, a partir dessa formagéo, poder dar incentivo aos filhos no sentido
de valorizar a aprendizagem da lingua escrita. O letramento, segundo as exposi¢des
das professoras, significa o acesso aos livros, aos jornais, as revistas, enfim, o acesso
ao mundo da escrita. Ser letrado, conforme que o afirmaram, é a possibilidade de
contato com a escrita.

Ferreiro (1991) afirma que a influéncia do fator social estd em relacdo direta
com o contato com o objeto cultural “escrita”. Conforme o que destaca, € evidente
que a presenca de livros, escritores, leitores é maior na classe média do que na classe
baixa.Consequentemente, a importancia outorgada a atividade de leitura e de escrita é
diferente num meio e no outro. Para a autora, a quantidade de material escrito e de
leitores a disposigdo de criancas também ndo € a mesma, porém é necessario recordar
gue mesmo a crianga que provém dos setores mais desfavorecidos vive imersa numa
cultura letrada (ainda que seus pais sejam analfabetos). Ferreiro (1991) destaca que
s0 o fato de as criangas sairem a rua é suficiente para mostrar a presenca constante da
escrita por todos os lados. Seu valor social é tal que ndo se poderia pensar em
prescindir dela.

Britto (2005) frisa que as criangas que vivem em classes mais favorecidas
certamente convivem com a cultura escrita ainda dentro de suas casas e nos lugares
que costumam frequentar. As criangas de classes sociais menos favorecidas, por sua
vez, tem acesso a0 mundo da escrita de forma mais limitada, restrita. Por isso é
essencial que as escolas proporcionem iguais condigfes para todas as criangas,
independente de sua origem social. E necessario que o maior nimero possivel de
situacOes de uso real da escrita sejam possibilitadas na escola, pois a aprendizagem
da lingua escrita esta relacionada a reflexdo que os alunos fazem sobre ela. Cabe ao
professor importar para a sala de aula as préaticas sociais de uso da leitura e da escrita

e que essas se constituam o contexto das atividades de alfabetizacéo.
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Um dos maiores desafios dos sistemas escolares consiste em possibilitar aos

alunos praticas sociais de leitura e de escrita que efetivamente tragam condicGes de 0

individuo participar criticamente da sociedade da qual faz parte, sendo capaz de

transforma-la, no sentido de superar as diferengas sociais e econdmicas que ainda
persistem na sociedade.

Por isso, para dar continuidade a essa interacdo e a essa tematica do

letramento, com o intuito de ampliar nossa discussdo, propus as professores uma

outra questdo, através da seguinte interferéncia:

“Mesmo ndo tendo estimulo da familia, como vocés que sdo professoras
alfabetizadoras podem ajudar o aluno a atingir esse grau de leitura e de
escrita e de ser letrado? Como o professor na sala de aula pode ajudar o
aluno a chegar a esse conhecimento, mesmo ndo tendo o estimulo da
familia ou tendo? Como o professor auxilia o aluno para chegar a
alfabetizacao?”

Téo logo concluida minha fala a professora Ana Maria faz a seguinte
explanacdo:

“Eu penso assim. Na primeira semana de aula os alunos tém de estar
cientes do que vieram fazer na escola. Eu sempre pergunto para eles: O
que vocés vieram fazer na escola? O que querem da escola? A maioria vai
falar que quer ler e escrever, mas para isso vamos ter um trabalho. Eles
tém de estar desafiados para isso. Eu acho que o principal responsavel é o
professor, mesmo ndo tendo estimulo da familia. Ai vocé vai usar todos
0s meios possiveis, principalmente o pratico, a visualizagdo. Sou mais a
favor do Vigostki. Aquilo que vocé vé, vocé internaliza. A crianca é a
mesma coisa aquilo que Vvé todo dia, que ouve. Ndo pode cansar de
repetir, vai mostrando para eles, principalmente as coisas da realidade.
Eu acho que eles aprendem , todo mundo vai pra 0 mesmo caminho.” (
Prof® Ana Maria )

A narragdo de Ana Maria foi muito significativa, pois acrescentou novas
idéias ao debate, que até entdo ndo haviam sido mencionadas pelas professoras.
Relatou em sua fala que o professor é o principal responsavel para que a crianga se
aproprie desse objeto de conhecimento: a escrita. Independente do contexto familiar,
é responsabilidade da escola proporcionar o acesso ao mundo da escrita. Ressalta
ainda que o alfabetizador precisa se utilizar de todos 0s recursos possiveis para
estimular a aprendizagem. Outro aspecto importante em sua fala € o fato de acreditar
na capacidade do aluno ( “...Eu acho que eles aprendem, todo mundo vai para o
mesmo caminho.” ). Muitas vezes, nés educadores temos a tendéncia de
responsabilizar as familias, o contexto social e cultural pelo fracasso da escola no que
se refere ao ensino da lingua escrita.

De acordo com Soares (2005), a linguagem é o fator de maior relevancia nas

explicacbes do fracasso escolar das camadas populares. O uso da lingua na escola
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mostra mais claramente as diferencas entre 0s grupos sociais e que gera
discriminacdes e fracasso. Conforme a légica da teoria da deficiéncia cultural® o
déficit linglistico € atribuido & pobreza do contexto lingliistico em que vive a crianca,
particularmente o contexto familiar.

Outro aspecto interessante na fala de Ana Maria é a referéncia que faz a
Vigotski ( Sou mais a favor do Vigotski. Aquilo que vocé vé, vocé internaliza.).A fala
de Ana nos remete ao conceito de internalizagdo apresentado por Vigotski. O autor
trabalha com a fung¢do mediadora dos instrumentos e dos signos na atividade humana,
apontando que o processo de mediacdo por meio deles é essencial para o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores. Conforme o que ele destaca,
ao longo da evolucdo da especie humana e do desenvolvimento de cada individuo,
ocorrem duas mudangas qualitativas fundamentais no uso dos signos. De um lado a
utilizacdo de marcas externas vai se transformar em processos internos de mediagéo,
esse mecanismo é chamado, por Vigotski, de processo de internalizagdo. De outro
lado, sdo desenvolvidos sistemas simbdlicos que organizam 0s signos em estruturas
complexas e articuladas.

Para Vigotski (2001), tanto o processo de internalizagdo como a utilizacdo de
sistemas simbolicos sdo fundamentais para o desenvolvimento dos processos mentais
superiores, mostrando a importancia das relacGes sociais entre os individuos na
construgdo dos processos psicoldgicos.

E muito presente a idéia de que as criancas aprendem vivenciando, olhando,
percebendo, ouvindo. Na verdade, segundo Vigotski, a crianca vai elaborando
respostas provisorias e vai testando até onde pode ir com sua hipdtese. Assim, ela
esta pensando e produzindo respostas a um problema, por isso a intervencdo do
professor deve ser no sentido de fazer com a crianga avance nas suas hipoteses, pois
dessa forma o aprendizado vai gerando desenvolvimento.

Os argumentos da professora Ana Maria incentivaram outros depoimentos no
que se refere aos caminhos que o professor pode utilizar para alfabetizar e a
importancia da interacdo que deve ocorrer entre 0s proprios colegas da turma para
atingir o sucesso na aprendizagem. Assim, a fala de Ana Maria estimulou o seguinte

dialogo:

® Sobre essa questdo ver: SOARES, Magda. Linguagem e Escola: uma perspectiva social. 2005
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“Eu acho que eles aprendem muito através de jogos, contar historias com
fantoches, mostrar para eles. O brincar ¢ muito importante para a
aprendizagem.” ( Prof? Joice)

“Mostrar para eles é muito importante. Agucar a curiosidade deles. E o
professor que vai incentivar o aluno.” ( Prof? Giovana)

“Eu digo para eles que as primeiras historias é a professora que vai contar
, mas no final do ano quem vai ler para os colegas e para a professora séo
eles. 1sso também é uma motivagdo.” ( Prof2 Clarisse )

“Eu acho que eles aprendem muito através da interagdo com o coleguinha.
Eles se ajudam entre si, e isso é muito importante. As vezes, vocé falando
ndo da certo, mas o coleguinha falando pode dar certo. Até os lugares que
eles vao sentar na sala de aula é importante. Aquele que ja conhece mais,
senta perto daquele que esta mais atrasado.”( Prof? Janete)

“As vezes o coleguinha consegue ajudar. O colega do jeitinho dele
consegue explicar e a crianga realmente entende.” ( Prof® Lurdes )

A idéia defendida pela professora Janete e reforcada pela professora Lurdes
(“Eu acho que eles aprendem muito através da interacdo com o coleguinha. Eles se
ajudam entre si, e isso € muito importante. As vezes, vocé falando n&o da certo, mas
0 coleguinha falando pode dar certo...”) é fundamental para o desenvolvimento da
aprendizagem. Para Vigotski (2001), a interacdo entre os alunos também provoca
intervengdes no desenvolvimento das criangas. Conforme o que destaca, 0s grupos
de criangas sdo heterogéneos quanto ao conhecimento ja adquirido nas diversas areas
e uma crianga mais avangada num determinado assunto pode contribuir para o
desenvolvimento de outras. Assim como o adulto, a crianga também pode funcionar
como mediadora entre uma ou outra crianga.

Quando o professor da uma atividade individual as criancas em sala de aula, e
elas buscam a troca de informagdes e de estratégias entre os colegas isso ndo pode ser
considerado pelo professor como errado. Para o autor, tal procedimento pode tornar a
tarefa um projeto coletivo muito produtivo para cada crianga. Do mesmo modo
quando o aluno solicita a ajuda do professor, ou dos pais como fonte de informacao
para ajuda-lo a resolver algum tipo de problema ele ndo esta desrespeitando regras,
mas sim esta se utilizando de recursos para avancgar no seu desenvolvimento.

Vigotski (2001) frisa também que nas situagdes informais de aprendizado, as
criangas costumam utilizar as intera¢fes sociais como forma privilegiada de acesso as
informacgdes, como, por exemplo, quando aprendem regras de jogos nas brincadeiras.

Para ele, qualquer modalidade de interacdo social , quando estiver relacionada a um
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contexto, com o intuito do aprendizado e do desenvolvimento pode ser usada na

escola de forma produtiva.

42 Situacdo: alfabetizar e letrar

Neste momento do didlogo, como pesquisadora e mediadora da discusséo,
considerei significativo fazer uma nova intervengdo no sentido de avangarmos a
discusséo para a questdo da possibilidade de aliarmos a tarefa de alfabetizar a tarefa
de letrar.Meu questionamento foi o seguinte:

“Noés estamos falando em alfabetizar e letrar. Até o momento nossa

discussdo girou em torno disso. Sera que existe diferenca entre alfabetizar
e letrar. Podemos aliar as duas coisas. Como isso acontece?”

E importante destacar que tdo logo concluida minha exposicdo, a professora
Odete que estava sentada a minha frente, sorrindo, tomou a palavra e fez sua
explanacdo sobre o que pensa ser letramento. Nao houve siléncio no grupo, a resposta

foi imediata, desencadeando, assim, uma nova discussao entre elas.

“Nos até trocamos uma idéia. ( esta se referindo a colega que esta sentada
ao seu lado) Letramento para mim € o conhecimento do A-B-C, € a
decodificacdo. Quando fazem a decodificacdo estdo letrados.
Alfabetizacdo € no momento em que a crianca constréi as palavras,
quando entendeu, quando significou. Por exemplo, a colega falou na
palavra “abacate”. Eles ndo sabem o que é abacate, mas no momento em
que entenderam o significado da palavra eles estdo alfabetizados.” (Prof?
Odete)

Diante dessa fala de Odete, 0 que se pode observar é que ela confunde os
conceitos de alfabetizacdo e letramento. Por outro lado, é importante frisar que o
termo “letrado” foi utilizado, pela primeira vez, durante a sessdo, através da
exposicdo da propria professora Odete. Na verdade, o que se verifica é que 0s
conceitos ndo estdo sob o dominio do professor, a0 que parecem pertencem ao
mundo academiscista. E importante frisar que, a0 mesmo tempo em que a professora
ndo conceitualiza corretamente os termos, ela propria em outros momentos da sess&o,
reconhece a importancia da leitura e da escrita enquanto uso na sociedade, sendo que
a aprendizagem da escrita deve ser significativa para o aluno.

Enquanto a professora Odete fazia sua explanagéo, as professoras Clarisse e

Rosane, que estavam sentadas ao seu lado, faziam movimentos positivos com a
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cabeca, concordando, assim, pelos gestos, com a formulacdo do conceito que foi
sendo apresentado por ela.
Por outro lado, a professora Lurdes, imediatamente a fala da professora
Odete, apresenta uma outra concepgdo de letramento, conforme seu ponto de vista.
Sua exposi¢do contrapde-se a argumentacdo da colega.
“Eu ndo sei, mas eu li um texto que falava do letramento, aquele texto
sobre o Ensino Fundamental de Nove Anos. Eu vou falar o que eu
entendi. O letramento seria aquele algo mais da parte da compreenséo.
Seria 0 inverso. O letramento seria a compreensdo daquilo que esta

aprendendo da prépria alfabetizacdo. Nao sei se eu entendi. Um completa
0 outro, letramento tem a ver com a compreenséo.”(Prof? Lurdes)

Para a professora Odete, o letramento é algo mais restrito, uma vez que esta
atrelado a decodificacdo do alfabeto, sendo que a alfabetizagdo refere-se a parte do
significado das palavras. A exposi¢do de Lurdes, por sua vez, aponta o letramento
como “algo mais”, referindo-se a compreensdo daquilo que a crianga esta
aprendendo, da alfabetizacdo. Ressalta também que os dois conceitos estdo
entrelacados, pois, segundo sua afirmacgdo, um completa o outro. Assim, Lurdes faz
uma tentativa no sentido de avancar na elaboracdo do conceito apresentado por sua
antecessora.

A fala da professora Lurdes provocou uma retomada a concepgdo da
expressdo “letramento”. Nesse momento, ocorreu uma discussao no grupo, na qual
varias professoras falavam ao mesmo tempo, o que dificultou o entendimento e a
traducdo dessas falas. Na verdade, o que se percebeu € que esse termo causou no
grupo inquietacdo, duvida, curiosidade e também necessidade de buscar
esclarecimentos a respeito de tal conceito.

A professora Janete que observava atenta a discussdo pediu a palavra e

apresentou uma outra visao ao conceito de letramento.

“Assim pessoal! Quando tem uma pessoa bem sabida, aquela pessoa é
letrada. Letrada é aquela pessoa com bastantes saberes. Me parece! 1sso
ndo significa que uma crianga de 12 série ndo esta letrada, se ela estad bem
sabida, ela também est4 letrada. E bem complicada essa questéo de letrado
e alfabetizado.”( Prof? Janete)

“Eu também acho que uma pessoa letrada é uma pessoa com bastantes
saberes. Quando sabe ler e perguntar.” ( Prof? Leticia)
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Neste momento da discussdo também fiz uma interferéncia a fala da
professora Janete e questionei:

“Vocé falou que uma crianga de 12 série também pode estar letrada. O que
isso significa para vocé?”

“Ela esta letrada quando sabe ler, interpretar e escrever o que ela deseja”.
(Prof? Janete)

Novamente, esse foi um momento de discussdo intensa entre as participantes,
0 que veio a prejudicar o entendimento e a gravagéo de suas narragoes.
Apos essa discussdo, a professora Ana Maria solicita a palavra e expde seu

pensamento:

“ Eu acho que uma crianca esta letrada quando ela compreendeu que
aquilo que ela fala, ela também pode colocar no papel.” ( Prof® Ana
Maria)

Contrapondo-se a essa concepgdo, mais uma vez a professora Lurdes toma a

palavra, reafirmando sua fala anterior, e frisa:

“Ela pode também durante propria a aula aplicar o seu saber, o que ela
aprendeu. Colocar justamente o que ela pensa, que possa colocar no
papel.” ( Prof® Lurdes )

Os depoimentos das professoras Lurdes, Janete, Ana Maria e Leticia
estimularam a professora Rosane, que até entdo havia se mantido em siléncio,

manifestar sua opinido sobre letramento.

*“ Fazendo todo esse processo de construcdo e interagindo a crianga esta se
alfabetizando nos conhecimentos, nas letras, nos nimeros. Para mim
alfabetizacdo é maior que letramento. Penso assim, mas também néo
tenho conhecimento sobre isso.”( Prof2 Rosane)

Diante dessas colocagfes, € significativo pontuar que para muitas delas, o
conceito de letramento ainda esta muito restrito, pois ndo conseguem definir
claramente o que essa expressao significa. Para elas, o letramento esta associado ao
dominio do conhecimento, dos saberes. Uma outra concepcdo presente nessas falas é
a de que o letramento esta relacionado ao reconhecimento de letras e nimeros, sendo
a alfabetizacdo mais importante que o letramento. O letramento também foi

confundido com a capacidade de a crianga perceber que pode escrever aquilo que
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fala. ( ““ Eu acho que uma crianga esté letrada quando ela compreendeu que aquilo
que ela fala, ela também pode colocar no papel.”). Essa dificuldade de compreender
letramento indica que o conhecimento do termo, assim como seus pressupostos e suas
praticas ainda sdo muito recentes no contexto educacional.

E importante salientar, dentro dessa discussdo que, principalmente, na 12 e 22
situacéo de dialogo as professoras apontam que a alfabetizacdo deve estar centrada na
compreensdo e na interpretacdo, ou seja, a alfabetizacdo precisa ir além da
decodificagdo. Elas reconhecem que, atualmente, a alfabetizagdo ndo se restringe
apenas a identificacdo do cddigo alfabético, ela precisa estar impregnada de sentido,
na qual o aluno possa vivenciar e usar esse conhecimento, ndo s6 na escola, como
também em outros contextos sociais. As professoras também salientam que a
aquisicdo da escrita € um processo que ndo se encerra na 12 série, tendo, portanto,
continuidade nas séries subseqientes. Valorizam, através de suas falas, a importancia
do contato com histdrias, sejam orais ou escritas, desde o inicio do processo de
alfabetizacdo.

Diante dessas constatacdes pode-se perceber que as professoras usam o
conceito de letramento em suas andlises, considerando a pratica cotidiana que
possuem, porém ndo sabem defini-lo corretamente ou ndo conseguem articular esse
NoVvo conceito, essa novidade com seus saberes.

Cabe salientar que a discussdo sobre a concepgdo de letramento gerou
inquietacBes, angustias e necessidade de buscar esse novo conhecimento. Diante
disso, também é importante ressaltar o questionamento: Em que medida os “avancos”
conceituais em ambito académico contribuem para 0s “avangos na compreensao e na

organizacdo do trabalho do professor?”

52 Situacéo: dificuldades para alfabetizar e letrar

No que diz respeito a essa problematica o grupo também foi estimulado a
expor suas idéias a respeito das dificuldades que enfrentam no cotidiano da sala de
aula, para aliar essas duas tarefas: alfabetizar e letrar. Nesse sentido fiz o seguinte
guestionamento, apos a fala da professora Rosane.

“ Vocés deram seus depoimentos sobre o que seria alfabetizar e letrar.

Discutimos o que poderia ser letramento e alfabetizagdo. Quais as
dificuldades que vocés encontram no contexto da sala de aula para
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alfabetizar e letrar? O que atrapalha no sentido de podermos juntar essas
duas tarefas no processo de aprendizagem da lingua escrita?”

A professora Leticia que, nas Ultimas discussdes surgidas no grupo,
permanecera silenciosa, logo em seguida a minha fala, tomou a palavra e provocou o

seguinte dialogo.

*“ Para comegar é pouco tempo , em nove meses ndo tem como alfabetizar.
Eu acho que falta tempo para a 12 série, para se alfabetizar. Outra
dificuldade para mim é a falta de material, ndo tém recursos materiais,
didaticos. Se vocé quer fazer uma atividade diferente tem que levar
material de casa ( palitos, sucatas...) . Ha caréncia de material. Se vocé
quer uma colegdo, vocé tem que comprar. A dificuldade de material é
grande.” (Prof? Leticia)

Para a professora Janete, o problema incide sobre outro aspecto.

* A minha grande dificuldade é a falta apoio das familias. Para mim essa é
a pior dificuldade.” ( Prof? Janete)

Reforcando esse ponto de vista, a professora Rosane expde:

“ Vocé se esforga, fala, fala , diz como é o trabalho. Explica para os pais
para as familias como é o trabalho, mas eles ndo tém material basico (
lapis, caderno, tesoura, cola..) Vocé tem que sair da sala de aula a procura
desse material e isso ja atrasa a aula. VVocé pede para os pais auxiliar e ndo
fazer Vocé pede para os pais olhar um pouco mais para os filhos”. (Prof?
Rosane)

“Vocé explica o processo de construgdo aos pais, diz que ele esta na
construcdo, na hipdtese, mas 0s pais ndo compreendem. Os pais copiam,
corrigem, fazem o tema para eles. Entdo tudo aquilo que vocé construiu
com eles, as vezes, a familia atrapalha, talvez por falta de conhecimento.”
( Prof? Odete)

A maior dificuldade é a auséncia da familia. Ultimamente a familia esta
muito ausente em condi¢des afetivas, materiais. ” ( Prof® Rosane)

A professora Clarisse, atenta ao didlogo, expe uma outra problemética no

que se refere a tarefa de alfabetizar e letrar: da auséncia dos pais a presenca da midia.

“A familia estd muito ausente e a televisdo estd muito presente. Tém
criancas que ficam a manha inteira na frente da TV, ou dormem até asll
horas. A televisdo bitola muito, claro tem o gostoso também. Falta o
brincar. Claro a escola também tem que proporcionar isso, mas a gente
ndo tem tempo suficiente para fazer isso. Faltam esses estimulos que a
crianca poderia receber através das brincadeiras em casa, com 0s amigos e
isso dificulta a alfabetizagdo. Eu acho que o brincar fora da escola é
importante, eles ficam muito na frente da televisdo. Assistir televiséo
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precisa de atengdo e o professor também exige atencdo e, as vezes, vocé
esta exigindo demais deles. As criangas sdo movimento e precisam gastar
essa energia. Isso chega la criando uma dificuldade para nés.”( Prof?
Clarisse)

A fala de Clarisse aponta questdes importantes, pois seu discurso desencadeou
repercussdo nas vozes das outras colegas, que concordando com suas analises
afirmam:

“Realmente essa questdo da televisdo esta criando dificuldade de
relacionamento com os colegas, eles ndo sabem brincar, chegam ao colega

para bater. Eles estdo sempre sozinhos, em frente a TV. Eles ndo sabem
mais brincar.” ( Profé Lurdes)

“ E isso gera problema de disciplina. Eles falam mais alto do que nds,
sobem nas cadeiras, gritam, comegam a cantar. Os pais precisam olhar
mais para os filhos. ( Prof® Rosane )

Segundo o que afirmam a maior dificuldade para desenvolver o processo de
alfabetizar e letrar esta na falta de apoio das familias, na falta de recursos materiais e
didaticos, no fato de as criangas ndo terem mais espaco para as brincadeiras, na falta
de disciplina, no relacionamento com os colegas e nas condi¢fes econdmicas das
familias, pois muitos alunos comparecem a escola sem o material basico (lapis,
caderno, cola, tesoura...).

As dificuldades assinaladas pelo grupo ficaram centradas em questdes mais
direcionadas ao contexto em que a crianga esta inserida. Quando afirmam, por
exemplo, que as criangas ndo brincam mais, ficam muito tempo em frente a
televisdo, ndo trazem o material necessario a escola e apresentam problemas de
disciplina ao que parece € que a responsabilizacdo dos problemas com o ensino da
lingua escrita passa a ser unicamente das familias. Diante dessas afirmagdes, cabe
questionar qual o papel e o compromisso social da escola e dos professores
alfabetizadores nessa problematica? Como, se ndo superar, a0 menos minimizar tais
dificuldades?

Ainda é necessario considerar que 0s depoimentos dessas professoras
mostraram preocupacdes voltadas mais para questdes de disciplina, de falta de
recursos e nao para os entraves relacionados aos aspectos pedagogicos do letrar e do
alfabetizar e das préaticas sociais do uso da leitura e da escrita.

E significativo frisar que a questdo proposta para o debate foi discutir as

dificuldades de aliar as tarefas de alfabetizar e letrar. Porém, pelos depoimentos das
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alfabetizadoras, ndo foram salientadas as dificuldades de alfabetizar e letrar. Elas
apenas expuseram problemas que enfrentam no cotidiano da sala de aula, ndo
considerando os obstaculos para efetivar o letramento, ou seja, a capacidade de o
aluno fazer uso da escrita. Também ndo foi apontado por nenhuma delas a
importancia do professor ter uma postura reflexiva sobre sua propria pratica, no
sentido de reavaliar questdes que venham a prejudicar o sucesso da alfabetizagéo e
do letramento.

Ainda dentro desse contexto é significativo pontuar para integrar a
alfabetizacdo e o letramento na prética alfabetizadora é fundamental a compreenséo e
a valorizagdo da cultura escrita, a apropriagdo do sistema da escrita, a leitura e a
producdo de textos. A questdo ndo é optar entre alfabetizar ou letrar, mas, como
destaca Soares, trata-se de alfabetizar letrando. Quando a acdo pedagdgica estd
orientada para o letramento, isso néo significa que o professor deve descuidar-se do
trabalho especifico com o sistema de escrita. Do mesmo modo, cuidar da dimensao
linglistica do cddigo ndo implica desconsiderar, na sala de aula, o trabalho
direcionado para o letramento. Nesse sentido, a acdo pedagogica mais adequada é
aquela que, de maneira articulada e simultdnea, contempla a alfabetizacdo e o
letramento.

Considerando que a questdo central do estudo é perceber em que medida o
encontro com um novo conceito ajuda a aprofundar a reflexdo sobre o trabalho
pedagogico, sobre a acdo do professor e da crianga, € importante analisar se a
questdo que foi colocada ao grupo ( dificuldades para alfabetizar e letrar ) fez com
que elas refletissem sobre sua pratica a partir das concepgdes de letramento.Na
verdade, conforme o que revelam as falas das professoras, isso ndo ocorreu, pois
elas ndo se utilizaram da categoria letramento para pensar as dificuldades da préatica
pedagogica. O que se verifica é que se mantiveram apegadas a pratica, a experiéncia,
pois consideraram como dificuldades a falta de recursos, falta de apoio da familia,
interferéncia da midia, sem, no entanto, apresentar alguma teorizagéao.

Diante dessas constatacdes, cabe a seguinte reflexdo: suas anélises em relacéo
as dificuldades de alfabetizar e letrar estiveram centradas nesses aspectos porque, ou
ndo dominam o conceito de letramento, levando-as, assim, a recorrer ao Senso
comum, designando como problema pedagdgico questdes que ndo estdo relacionadas
diretamente com o trabalho da escola, com a préatica pedagdgica e com a mediacao

entre 0 conhecimento escolar e o conhecimento trazido pelo aluno, ou porque
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decididamente as professoras , independentemente do novo conceito, entendem que o
problema da alfabetizacdo estd nos elementos que foram apresentados anteriormente.

Na verdade, esse didlogo auxilia a ver como o problema da transposicao
conceitual, necessario de ser feito entre 0 mundo académico e 0 mundo da escola,
requer um esforco intelectual e metodoldgico do interlocutor que estd situado no

mundo académico e do interlocutor que esta situado no mundo da escola.

62 situacdo: espaco de discussdo nas escolas

Uma outra questdo proposta ao grupo que se considera importante frisar diz
respeito ao espago que o ambiente escolar proporciona aos professores para a
discussdo das problematicas que envolvem o cotidiano da pratica docente e de
tematicas que venham a favorecer a constru¢cdo do conhecimento do professor no
ambito da alfabetizacdo e do letramento. Nesse sentido, fiz uma nova provocagéo ao

grupo com o objetivo de ampliar nossa discussdo em torno desse assunto.

“Nas escolas em que vocés estdo atuando existe um espaco para discutir
essas questdes de alfabetizagdo e sobre a pratica pedagdgica? Existem
momentos reservados em que vVocés possam trocar idéias com os colegas
sobre o trabalho pedag6gico?”

Tao logo concluida minha fala, a professora Giovana, sentada em uma das
extremidades da mesa, e que havia permanecido calada por algum tempo toma a

palavra e relata.

“Nés 14 na escola x temos um periodo para conversar. Tem um espago
maior, nas reunides pedagdgicas a gente conversa sobre isso, tem um
espago maior, pois temos um periodo livre e a coordenagdo deixou o
mesmo periodo da outra professora para podermos conversar. Elas ja
deixaram o periodo junto para ter esse tempo para conversar.”(Prof
Giovana).

O depoimento da professora Giovana mediou a fala das outras professoras
que sentiram a necessidade de verbalizar a dificuldade que encontram,
principalmente nas escolas estaduais, de dialogar, planejar e estudar sobre questfes
educacionais pertinentes ao trabalho do alfabetizador. Assim, exposicdo de Giovana

possibilitou o seguinte dialogo.
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“O periodo que a gente tem folga a gente troca idéias. Nos interagirmos,
mas a troca de idéias é entre nés mesmas Quem orienta as reunides é a
coordenacdo, direcdo, psicologa ou psicopedagoga.” ( Profé Ana Maria)

“Esse ano, nas escolas y, estd meio confuso, nem todos os professores tém
unidocéncia, nem todos cumprem a hora pedagdgica, mas a gente procura
conversar.” ( Prof. Clarisse )

“A gente sempre troca uma idéia. [ referindo-se a Clarisse que esta ao seu
lado.Elas trabalham juntas na mesma escola]. NOs sentamos e
conversamos sobre como cada uma faz tal coisa. Mas, cada uma faz o seu
trabalho. Nés resolvemos fazer a reunido dos pais cada uma a sua, porque
cada uma tem uma visao . A gente até se troca , mas isso ndo quer dizer
que eu vou fazer o que ela faz . Eu até disse para os pais que cada
professora tem o seu jeito de trabalhar. Eu sou eu , e ela é ela. Nos até
trocamos as idéias , mas cada uma faz o seu trabalho. O que eu percebo é
que é uma questdo de doagdo. Especialmente nas escolas x , nds ndo
ganhamos para ficar depois do horéario, a gente ndo tem planejamento,
tem que ficar depois do nosso horario. Vocé tem que ficar, vocé tem que
querer trocar com o colega, vocé tem que buscar. E uma questdo de
doagdo, de querer , de buscar. Nas escolas y eles ja proporcionam isso.
Entdo é bem uma questdo de querer, de doacéo. ( Prof.20dete )

“ NOs nas reunides de planejamento sentamos aos pares, mas até agora
ndo conseguimos, nds trés das 12 séries ndo sentamos ainda. Falta muito
professor, mesmo assim a gente fica conversando, nem fazendo
planejamento. E muito mais conversa sobre aluno, na questdo de como
tratar certo aluno. Eu sinto falta nessa parte, de ter alguém para te
orientar, como trabalhar. ( Prof® Rosane)

Na escola x € o professor, € eu e eu. Nas escolas y tem mais tempo
[Naquela], vocé tem que ficar as quatro horas na sala de aula, quando tem
que atender um pai, as vezes, tem que ir a diretora, porque ndo tem que
fica na sala de aula. Tem que ter esse espaco. Se a gente tivesse mais
espaco, seria uma outra realidade, € um sonho. Quem sabe um dia a gente
chegue 1a.” ( Prof. Clarisse )

A professora Lurdes, que até entdo ndo havia dado sua contribuicdo nessa
discussdo, toma a palavra e fala de como consegue trocar idéias com a colega do
outro turno, apesar da dificuldade de, muitas vezes, terem o0 espago na escola para

sentar e planejar juntas.

“N6s na nossa escola temos as reunides pedagogicas, as vezes nos
socorremos na direcdo e na coordenacgdo. Durante 0s recreios e nos
periodos vagos também conversamos . Com a colega da tarde funciona
muito bem os bilhetes no armario. Eu deixo os bilhetes e ela responde,
Também temos uma caixa em parceira, coletiva. A gente vai fazendo os
trabalhos e colocando ali.” ( Prof? Lurdes )



4

De acordo com Tardif (2005) cotidianamente os professores partilham seus
saberes uns com os outros através do material didatico, dos modos de fazer, dos
modos de organizar a sala de sala de aula, troca informag6es sobre os alunos. Em
suma, eles dividem uns com os outros um saber pratico sobre sua atuacdo. Mesmo
que as atividades de partilha dos saberes ndo sejam consideradas como obrigac¢éo ou
responsabilidade profissional pelos professores, a maior parte deles expressa
necessidade de partilhar sua experiéncia.

Nesse sentido, as reunides pedagogicas sdo mencionadas pelas professoras
como sendo espacos privilegiados para discussdes e aprendizados, bem como
apontam a troca de materiais didaticos, as conversas sobre os alunos e as
experiéncias compartilhadas como fatores significativos para o desenvolvimento do
trabalho em sala de aula.

Uma outra questdo significativa que surge na fala da professora Odete, ainda
no inicio dessa discussao, e que é frisado por ela trés vezes durante sua exposicao diz
respeito a doacdo do professor na carreira do magistério (“O que eu percebo é que é
uma questdo de doagdo... Vocé tem que ficar, vocé tem que querer trocar com 0
colega, vocé tem que buscar. E uma questdo de doacéo, de querer, de buscar...””)
Essa mesma idéia é novamente reforcada pela professora Rosane (“Se vocé quer
fazer um trabalho diferente, vocé tem que se doar, € uma questao de doagdo.”).

O que se percebe é que essa concepcdo de doacdo para 0 exercicio do
magistério estd muito presente no meio educacional. NG6s professores temos a
tendéncia de pensar que o professor constrdi a carreira profissional porque se doa,
porque tem iniciativa propria de querer buscar mais, porque ama o trabalho e tem
vocagdo para isso.

No que se refere a questdo de vocagdo e doacdo para o exercicio do
magistério, também € importante a seguinte reflexdo: Em que medida esse
sentimento interfere na consolidacéo do status profissional da fungdo docente?®

A professora Leticia direcionando sua fala para outra perspectiva, toma a
palavra tdo logo a professora Lurdes conclui seu depoimento e destaca que as
reunides pedagogicas, no seu ponto de vista, deveriam ser momentos de estudos e
reflexdes acerca do trabalho pedagdgico. Diferentemente da fala da professora

Lurdes, que narrou sua experiéncia positiva no que se refere a troca de trabalhos com

® Estudos importantes sobre isso s&o encontrados em FONTANA, Roseli A.Cacé0(2005); COSTA,
Marisa C.Vorraber ( 1995).
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colegas e, as vezes, o auxilio da direcdo e da coordenagéo, Lurdes frisou que se sente

muito sozinha e ndo tem estimulo e incentivo dos colegas.

“ Eu sempre vi as reunides pedagdgicas como uma coisa rapida, ndo tem
uma base, séo passados recados... recados. O colega ja junta o material
e vai embora, € uma coisa sem preparacdo, sem fundamento para
acontecer. Acontece porque tem que acontecer, fica vago, muito vago. Eu
sempre pensei que era momento de estudo, onde a gente ia sentar, discutir
assuntos, até debater sobre alfabetizagdo e letramento, por exemplo, mas
ndo tem isso, eu sempre me vejo sozinha, eu fagco o que eu posso. A gente
ndo tem estimulo, incentivo. O dnico incentivo que vocé tem sdo os
alunos, que ficam felizes quando acontecem coisas diferentes, o que
gratifica sdo as criangas. Uma faz uma coisa outra faz outra;o egoismo
impera.” ( Profé Leticia)

De acordo com o que foi afirmado pelas professoras, uma das redes de ensino
parece estar melhor estruturada quanto as condi¢fes de oferecer um espago para
discussdes, pois ocorrem momentos de planejamento e os professores dispdem de
periodos vagos em que podem trocar idéias com professores da mesma série.

Na outra rede de ensino, por sua vez, a queixa das professoras € maior, pois
ndo disponibilizam de periodos vagos para planejamento. As reunides pedagdgicas
ocorrem sempre fora do horario escolar, dificultando a participacdo de todos os
professores. Outra problematica, para esses professores, diz respeito a falta de apoio
pedagogico e de coordenacdo, sendo elas as Unicas responsaveis pelo planejamento
das aulas, o que prejudica a melhoria das praticas na sala de aula. A fala da
professora Rosane (““Eu sinto falta nessa parte, de ter alguém para te orientar como
trabalhar.””) aponta claramente a importancia que o professor da aos momentos de
estudos e as pessoas que possam dar contribuicbes significativas para o fazer
pedagdgico.

Nesse sentido, pode-se verificar que as reunides pedagdgicas sao
encaminhadas para a transmissdo de recados e ndo como momento de estudo, de
debate, de busca de mais conhecimentos e nem como momentos de planejamento
entre as professoras das mesmas séries.

E imprescindivel ressaltar que na interacdo que fazemos com o outro
aprendemos e aperfeicoamos o0 nosso trabalho de educadores. Compartilhar o
trabalho com nossos pares possibilita uma melhor organizagéo da pratica pedagogica.

Lerner (2002) quando se refere a organizagdo institucional aponta como

imperiosa a necessidade de promover o trabalho em equipe, de abrir, em cada escola,
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espacos de discussdo que permitam confrontar experiéncias e superar o isolamento
no qual costumam trabalhar os professores. Que esses espacos tornem possivel por
em ddvida as modalidades de trabalho instaladas no sistema escolar, assim como
avalia-las a partir dos propdsitos educativos que sdo desejados. Ainda frisa a autora
que as escolas devem proporcionar espacos que possibilitem a analise critica dos
direitos e das obrigacdes dos professores e dos alunos no que se refere a leitura e a
escrita.

No depoimento da professora Leticia aparecem situacdes em que a professora
afirma ndo ter apoio dos colegas e ndo podendo compartilhar seu trabalho com o
outro (“Uma faz uma coisa; a outra faz outra. O egoismo impera”). Isso,
certamente, lhe causa incomodo, frustracdo e, muitas vezes, falta de confianca nos
seus pares e no seu proprio trabalho, sensagdo de que esta sozinha na caminhada (
“Eu sempre me vejo sozinha, eu faco 0 que eu posso”.)

No que diz respeito a essa questdo Fontana (2005) destaca que:

“O silenciamento, o isolamento e a soliddo no trabalho ndo impedem
apenas o fazer junto na escola. Minando a construcdo da confianga no
outro, como parceiro, dificulta-se também, a construcdo da confianca em
n6s mesmos, como profissionais, uma vez que a confianga no préprio
trabalho, uma forma de agir sobre nés mesmos, esta geneticamente ligada
ao aprender a analisar junto com o outro o trabalho produzido, para poder
refletir sobre ele autonomamente e definir-lhe rumos e nuances.” (2005,
p.121).

Salienta ainda a autora que o afastamento dos pares, nas relagdes de trabalho,
tem empobrecido nossa constituicdo como profissionais e como sujeitos, bem como
tem prejudicado nossa vida mental. Dessa forma, segundo ela, n6s vivenciamos esse
empobrecimento, mas nem sempre o reconhecemos. Fontana (2005) ressalta que a
necessidade do encontro aponta 0 quanto vamos nos deixando habitar pela
organizacgéo do trabalho, mostrando-nos caminhos e possibilidades para conquistar o
préprio trabalho.

A necessidade que as professoras manifestam em suas falas revela a
importancia de refletir sobre a prépria préatica, apoiadas no saber do outro, trocando
idéias, compartilhando projetos, sonhos, esperancas, desejos. Destacam também ser
essencial os momentos de discussdo, de estudo, de reflexdo. Consideram
fundamental ter o apoio de outras pessoas no sentido de auxiliar na conducdo do
trabalho em sala de aula.
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O mundo académico também pode ser este outro que as professoras dizem
necessitar. Para isso, a academia precisa estar em constante didlogo com o professor
que atua diretamente na sala de aula, isto é, ela deve encontrar formas de se
aproximar do mundo da escola. Isso implica afirmar também que essa aproximacao
do mundo académico com 0s contextos escolares exige muito esforco de ambas as
partes, no sentido de unir o discurso académico com o discurso da escola,
proporcionando uma troca significativa de saberes que venha, verdadeiramente,
qualificar a pratica do professor alfabetizador.

Nesse sentido, os dados apresentados na categoria a seguir referem-se ao
didlogo ocorrido, no grupo, em relagdo ao conhecimento do mundo académico e ao
conhecimento pratico do professor, bem como aos meios de aproximar os conceitos

elaborados a partir do conhecimento cientifico com os saberes do alfabetizador.

4.2 Conhecimento académico e conhecimento prético

A segunda categoria apontada como uma proposta de analise de dados esta
pautada nas discussbes que ocorreram a respeito dos conhecimentos teéricos e
praticos, bem como dos aspectos relacionados a formagdo docente dos sujeitos
envolvidos neste estudo investigativo. Dessa forma, muitas foram as concepcdes, as
opinides e as sugestbes que surgiram nesse momento de didlogo e de interacéo
grupal.

No que diz respeito a esse contexto, é importante destacar que a questdo do
saber e da formacdo docente tem permeado as discussdes atuais nas pesquisas
educacionais. Atualmente, tem-se a disposi¢do varios estudos sobre os saberes que
devem embasar ou que embasam a prética profissional dos professores,
principalmente daqueles vinculados ao ensino bésico.’

Assim sendo, 0 que se percebe é que cada vez mais os estudos sobre 0s
saberes docentes vém se constituindo como uma possibilidade de analise dos

processos de formacdo e profissionaliza¢do dos professores.

" Dentre os autores que, atualmente, desenvolvem estudos sobre saberes docentes e profissionalismo e
importante destacar NOVOA( 1997) PIMENTA(1999) TARDIF(2002).
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Para o levantamento de dados no que se refere a essa categoria, foram
propostas as seguintes questdes para o grupo: a ) Para a preparagdo das aulas, para a
realizacdo das atividades, para a avaliagdo do trabalho, que conhecimentos séo
necessarios para dar conta das exigéncias do trabalho? b) Qual a origem desses
conhecimentos? ¢) Quais as contribui¢des que o curso profissionalizante ofereceu? d)
Que estudos fizeram sobre isso? €) Como o conhecimento elaborado nas discussoes,
nos estudos, na critica a prépria préatica interfere nas novas praticas? f) Como o
professor constroi o conhecimento que possui e transfere esse saber para a pratica? g)
Como podemos construir uma ponte entre o conhecimento que existe sobre
alfabetizacdo e letramento com o conhecimento do professor, ou seja, com o saber

docente?

72 Situacdo: saberes necessarios para a alfabetizagdo

Fiz um questionamento ao grupo com o interesse de perceber os saberes dos
professores alfabetizadores para o desenvolvimento da pratica pedagdgica e em que

medida eles conseguiam leva-los ao nivel de elaboracéo requerido pelo contexto.

“Para a preparagdo de nossas aulas, precisamos acionar conhecimentos,
saberes. Na opinido de vocés que conhecimentos nds precisamos ter
enquanto professores que alfabetizam? O que nos precisamos saber para a
preparagdo do nosso trabalho no dia-a- dia da sala de aula?”

A professora Rosane, sentada a minha frente, assim que fago a intervencao
expde que conhecimentos precisa ter para alfabetizar e incentiva outras professoras a

revelaram o pensam sobre isso.

“Conhecer a realidade de cada um, conhecer a crianca, ter um
conhecimento tedrico, saber o que estd fazendo e por qué? Ter o
conhecimento tedrico do processo. Eu tenho que saber o nivel em que a
crianca esta e a partir disso fazer o trabalhinho.” (Prof® Rosane )

“ Eu acho muito importante conhecer a bagagem da crianca, a partir
daquilo vocé vai construir o teu conhecimento. Conhecer a familia....”
( Prof? Janete)

“Cada ano vai chegando coisa nova, vocé vai descartando as coisas
velhas e vai sempre procurando melhorar o conhecimento e buscando
conhecimentos novos. Por exemplo, ha 25 anos atras era a cartilha e isso
era ideal para a época, hoje ndo é mais usada. A partir dai fomos
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inovando, veio 0 método da abelhinha, a gente achou que era bom.
Depois veio 0 construtivismo. Entdo vocé vai sempre mudando e
melhorando. Vocé sempre tem que estar procurando coisas novas,
atualizacdo.” ( Prof? Ana Maria)

Apos a fala da professora Ana Maria, considerei significativo fazer uma
mediag¢&o no grupo para, a partir dos depoimentos, tentar precisar com mais exatidao
quais conhecimentos tedricos estavam se referindo.

“ A professora Rosane falou que devemos ter o conhecimento teérico do
processo. Falou dos niveis. A professora Ana Maria citou 0 método da
abelhinha, o construtivismo, falou da busca de novos conhecimentos.
Penso que poderiamos falar um pouco mais disso. Que conhecimento

tedrico seria esse? Que teorias temos de dar conta para a preparagdo das
aulas?”

A minha provocagdo desencadeou o seguinte dialogo.

“Vocé quer saber qual o conhecimento tedrico que a gente usa? Vocé
pode pegar o método da abelhinha, tem gente que usa. Tém quem trabalha
as familias silabicas, palavras. Tém quem trabalha todas as letras juntas,
letras, vai construindo tudo junto. Os niveis que a gente fala, que eu fago
¢ da Emilia Ferreiro. O niveis que eu falo sdo pré-silabico, silabico e
alfabético. E a Emilia Ferreiro que fala disso.” ( Proft Odete)

*“ Seria mais ou menos saber de que forma a crianga adquire a leitura e a
escrita, conhecer como a crianca aprende a ler e escrever.” ( Prof? Lurdes)

Minha interferéncia fez com o que grupo apontasse aspectos relacionados a
possiveis embasamentos tedricos que os professores se utilizam para a elaboragdo de
suas aulas. Assim, a professora Odete destaca que se utiliza dos pressupostos de
Emilia Ferreiro, respeitando os niveis de conceitualizacdo da escrita, o que, de certa
forma, evidencia o conhecimento da professora sobre a base tedrica de Ferreiro. O
fato de a professora Odete citar 0 nome de uma autora conhecida no contexto da
alfabetizacdo, também impulsionou outras colegas a apontarem nomes de estudiosos
respaldados no contexto da educagdo, porém sem fazer consideracdes sobre as
teorias desses autores.

“Eu tenho que saber o nivel que a crianca esta. Paulo Freire também tem
que conhecer um pouco.” (Prof® Ana Maria )

“Tem que ter um pouco de conhecimento sobre Piaget, tem muitas coisas
boas, tem que conhecer um pouco disso também.” ( Prof? Clarisse )
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Diante dessas falas, a professora Odete novamente retoma a palavra e defende

seu ponto de vista no que se refere a utilizacao de teorias em sala de aula.
“ Por isso eu acho que temos que pegar a bagagem de cada e ver o que
tem de bom . Nem sempre o que eu aprendi com tal pensador eu posso

aplicar com todos os alunos . As vezes vocé tem que falar que b+a=a ba .
Tem que falar isso para eles.” ( Prof® Odete )

“ Vocé trabalha , trabalha e chega |4 na recuperacdo tem 3 ou 4 alunos
que nao sabem. Ai eu penso o que vou fazer para esses alunos
aprenderem.” (Prof? Janete)

A fala da professora Janete, expressando de certo modo duvidas em relagdo a
que atitude tomar diante da dificuldade de alguns alunos em aprender, fez com que

eu interferisse novamente no dialogo.

“Mas ai que conhecimento vocé usa para fazer os teus alunos
aprenderem?”

Diante de minha questdo, Janete apresenta dificuldades em explicar quais
conhecimentos que se utiliza para auxiliar os alunos na aprendizagem, por isso volta-
se para o conhecimento pratico, para a experiéncia que possui na sala de aula.

“ Eu ndo sei explicar isso direito.Conhecimento que eu tenho comigo ,
para uns da e para outros ndo da. Eu junto o que eu sei mais 0 que eu

ouvi . E o conhecimento que eu tenho comigo, coisas que a gente ouve,
18.”( Prof2 Janete)

E importante salientar que a declaracdo de Janete faz com que as colegas
retomassem a discussdo no sentido de considerar a experiéncia e o aprendizado na
sala de aula muito importantes para o fazer pedagdgico. A fala da professora Clarisse
valoriza, inclusive, o aprendizado que ela construiu a partir de experiéncias que teve

junto aos seus alunos.

“As experiéncias que a gente teve, as tentativas que a gente vai fazendo,
as cosias que a gente foi aprendendo junto com eles.” ( Prof® Clarisse )

A professora Rosane, por sua vez, acrescenta outras idéias ao dialogo,
expondo que através de estudos, leituras, observacdo e trabalhos na faculdade foi
construindo o conhecimento que possui para alfabetizar, porém ressalta que boa

parte desses estudos sé serdo compreendidos a partir da pratica que se dara na sala de
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aula. Na verdade, a professora Rosane tenta fazer uma aproximacdo da teoria com

pratica.

“ A gente faz leituras de como a crianca aprende, se desenvolve e cresce.
Foi juntando tudo isso e foi através da observacdo que vocé faz e se vocé
ndo sabe vai buscar. A gente faz trabalhos na faculdade, mas tem coisas
que vocé sO vai entender depois na prética. As coisas que a gente ouve,
pesquisou, entendeu, tu s6 vai entender depois na pratica.”( Prof2 Rosane)

A declaracdo da professora Rosane instigou o depoimento de Lurdes que

apontou a dificuldade de utilizar uma Unica teoria para realizar o trabalho na sala de

aula.

“E dificil seguir uma linha s6 , tudo o que tem de bom de cada, as
experiéncias boas de cada um, o que vocé aprendeu e 0 que vocé aplicou
com os alunos. Eu néo sei definir certamente com que linha eu trabalho;
um pouquinho de cada, € uma miscelanea. Um dia eu fui questionada por
um professor e disse que eu tinha de ter uma linha s6. As vezes, a teoria
que temos l& [na faculdade] , muitas vezes, ndo corresponde com a
pratica.” ( Prof® Lurdes )

O que se percebe que o critério para avaliar a boa teoria, segundo o que

afirmam, é a prética, ou seja, as experiéncias positivas vivenciadas no contexto da

sala de aula influenciam para definir a utilizacdo ou ndo de tal teoria. Na prética,

conforme o que foi apresentado no decorrer do didlogo, também é possivel juntar

teorias de matizes e fundamentos diferentes.

Outro aspecto importante que reaparece nas falas das professoras é a questdo

da mediacdo no processo de aprendizagem. Essa temética ja havia sido apresentada

pelo grupo na 32 situacéo de dialogo, na qual discutiamos 0s aspectos conceituais do

letramento e formas de como o professor pode auxiliar na construcdo do

conhecimento do aluno.

“O professor tem que ser o mediador, o professor ndo pode perder a
questdo de mediador, O professor tem que dizer que esta faltando alguma
coisa, vamos ver onde est4 o erro, mostrar para eles. ” ( Prof? Odete )

“Deixa ele do seu jeitinho, escreve do seu jeitinho, do seu jeitinho, sim a
gente trabalha assim, mas vai chegar um momento, através da tua
interferéncia e da interferéncia dos colegas que o jeitinho dele é o jeito
gue todo mundo usa. Eu preciso dar oportunidade para ele chegar 14 .”

( Prof® Rosane)
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O que aparece na fala dos professores, na verdade, é uma forte valorizacéo ao
conhecimento pratico, as experiéncias cotidianas, ao aprendizado com os préprios
alunos e ao conhecimento que ele carrega consigo, a partir das experiéncias préaticas,
isto €, aquilo que ele adquire com a vivéncia do trabalho em sala de aula.

No que se refere a essa situacao de dialogo cabe afirmar que as professoras,
de certa forma, reconhecem as fragilidades de sua formacéo inicial no que diz
respeito & elaboragdo dos saberes pedagdgicos. Segundo Tardif (2002) ao se
tornarem professores, descobrem os limites de seus saberes pedagdgicos. Em alguns
casos, conforme o autor, essa descoberta provoca a rejei¢do pura e simples de sua
formacdo anterior e a certeza de que o professor € o Unico responsavel pelo seu
sucesso. Por outro lado, é importante frisar que os saberes de sua formacéo inicial
também sdo saberes que o professor se vale, junto com outros, para o exercicio da
pratica docente.

Os saberes experienciais, que tém sua origem na pratica, em conformidade
com o que afirma Tardif (2002), sdo considerados como o nucleo vital do saber
docente. Segundo o autor, os professores ndo rejeitam totalmente os outros saberes,
pelo contrario, eles os incorporam a sua préatica, retraduzindo-os, porém, em
categorias do seu préprio discurso. Assim, a pratica pode ser vista como um processo
de aprendizagem através do qual os professores retraduzem sua formacgdo e a
adaptam a profissdo, eliminado o que Ihes parece inutilmente abstrato ou sem relacdo
com a realidade vivida e conservando o que pode servir-lhe de uma maneira ou de
outra.

Um outro aspecto a ser considerado neste momento do didlogo esta
relacionado a questdo da rapidez com que as inovacfes chegam aos professores, que
por sua vez estdo repletos de necessidades, preocupados com o seu dia-a-dia no
ambiente escolar, e sdo transformadas de teorias em estratégias metodoldgicas,
sendo, dessa forma, refutadas rapidamente quando ndo se mostram a que vieram. O
que ocorre, muitas vezes, € que essas teorias ndo sdo avaliadas, pesquisadas e
sistematizadas pelos professores.

Lerner (2002) frisa que a apropriacdo de novos enfoques tedricos na pratica
pedagbgica ndo é algo simples, pois as reformas educacionais normalmente
enfrentam muitas resisténcias. Essas novas propostas tedricas tendem a desencadear

angustias e inquietagcdes no ambiente escolar. Lerner acentua que:
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Ao mesmo tempo em que a tradicdo opera como um fator suficiente para
justificar a adequacdo de conteidos e métodos, costumam aparecer e se
difundir no sistema escolar “inovagfes” que nem sempre estdo claramente
fundamentadas. Como costuma ocorrer com a moda, em muitos casos
essas inovagdes sdo adotadas ndo porque representam algum progresso
sobre a anterior, mas simplesmente porque séo novidades. ( 2002, p.29)

8% situacdo: contribuicBes do curso profissionalizante

O dialogo ocorrido na situacdo anterior possibilitou minha interferéncia no
sentido de questionar 0 grupo a respeito das contribuicbes dos cursos
profissionalizantes para a concretizacdo da pratica pedagdgica, para o saber-fazer do

professor.

“A professora Rosane falou anteriormente das leituras, dos estudos, das
pesquisas, dos trabalhos na faculdade, da formacgao...”

Minha exposic¢ao ainda ndo havia sido concluida, quando a professora Lurdes

toma a palavra e revela:

“Na faculdade vocé tem um monte de teoria, mas ndo tem a pratica; ha
poucos estagios. Quando comecei trabalhar eu tinha a teoria, mas ndo
tinha a prética. Vocé chega com a teoria, mas e agora? Tem coisas que SO
a préatica te da, nenhum pensador te mostra.” ( Prof? Lurdes )

Tao logo feito este breve comentério, a professora Leticia que, anteriormente,
numa outra situacdo de fala, afirmou ndo ter muita importancia o conhecimento
tedrico para poder ensinar a ler e a escrever ( “Eu ndo entendo nada de pensadores,
mas eu ensino meu aluno a ler e a escrever construindo com sucatas’™) agora se
manifesta da seguinte forma:

“E importante estudar, mas sempre valorizando o teu conhecimento, a
tua pratica.” ( Prof.2 Leticia)

Seu pequeno comentario provocou a exposi¢cdo de cinco colegas do grupo
sobre as contribuicbes dos cursos profissionalizantes, desencadeando, assim, o

seguinte dialogo.

“Eu fiz magistério, era o método da abelhinha. Aprendemos a enfeitar a
sala de aula, aprendi fazer cartazes. Depois fiz pedagogia de férias em ljui
e uma das coisas que mais contribuiu foi a formagdo de pedagogia. Na
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época era 0 método globalizado, centro de interesse, 0 que mais me abriu
foi isso.Deu outra visdo que o magistério ndo tinha dado.Fizemos estudo
das didaticas, dos fundamentos, tinhamos trabalhos especificos de cada
disciplina, por exemplo matematica, portugués...Aquilo que a professora
transmitia a gente ia se certificar na escola.Eu tive a pratica e a teoria ,
isso me ajudou muito.” ( Prof? Clarisse )

“Eu ndo lembro de ter tido um trabalho que me fizesse aprender sobre
alfabetizacdo.Tivemos os fundamentos, mas, na alfabetizagdo ndo me
lembro de ter tido nada . Fiz cursos adicionais, foi ai que aprendi mais
coisas sobre alfabetizagdo, e sobre pré-escola. Eu entendi muito mais o
processo de alfabetizagdo nesse curso adicional. Foi ai que fui avangando
para poder assumir a 12 série. Também aprendi com uma amiga que era
professora. Eu ndo fiz magistério, s6 pedagogia. Me faltou a parte préatica
que precisaria ter.Nao tive nada especifico sobre a 12 série, para depois
aplicar em sala de aula. No final do curso tinha o estagio mas até entdo
nada de pratico com a 1% série. A professora titular da escola ajudou,
sozinha a gente ndo ia conseguir.” ( Prof2 Rosane)

“Eu fiz magistério, depois fiz os adicionais, foi o que me salvou. Aprendi
0 método da abelhinha, que eu nunca usei. Eu sempre fui muito timida, eu
ficava I4 num cantinho escrevendo. Eu tinha que escrever certo e eu nao
sabia, para mim foi bem angustiante. O curso me ajudou a ndo aplicar
com meus alunos aquilo que eu vivi quando estava na 12 série.”(Prof?
Joice )

“Eu fiz magistério no Colégio Bom Conselho, mas também néo aprendi
muito, a sala de aula era toda enfeitada. Onde eu aprendi mesmo foi com
a Lucia, uma colega, que também ndo entende muito de pensadores como
eu, mas é fantastica como professora. Ndo foi a escola, ndo foi a
supervisora. Quem me passou foi a Ldcia e, depois, foi a APAE , a
vivéncia l&. A APAE montou um curso adicional que nds fomos fazer, o
que me ajudou muito a trabalhar com criangas especiais. O que mais me
ajudou mesmo foi a professora Licia , sem nenhuma pedagogia, filosofia,
nada de pensador. S6 0 Magistério, o curso adicional e a vivéncia da sala
de aula.” ( Prof? Leticia )

“ Quando comecei trabalhar s6 tinha o auxiliar de contabilidade, nunca
tinha alfabetizado, nunca tinha dado aula, mas eu tinha vontade de ser
professora.Com o passar do tempo fiz muitos cursos de formagdo. E
também aprendi com os colegas, a gente dividia muito, a gente
conversava muito. Depois de dois anos fiz magistério de férias , mas néo
me mostrou muitos caminhos para chegar na sala de aula, nédo vi nada
que me ajudasse a dar aula .Agora estou fazendo pedagogia, a distancia,
mas até agora ndo vi nada de como dar aulas, que diga: Va la e faga! A
gente faz leituras, parte de dentro da gente, a gente nasce com aquilo.”

( Prof? Janete)

Pelo exposto acima, essas alfabetizadoras destacam que 0S cursos
profissionalizantes trabalnam muito a questdo tedrica, mas ndo proporcionam
situagBes préaticas, o que dificulta o inicio da carreira profissional. Dessa forma,

salientam que muito do conhecimento que o professor se utiliza na sala de aula tem
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raizes na experiéncia cotidiana e ndo nos conhecimentos tedricos que obtiveram nos
cursos profissionalizantes.

De acordo com Tardif (2005), para os professores os saberes adquiridos
através da experiéncia profissional constituem os fundamentos de sua competéncia. E
a partir deles que os professores julgam sua formacdo anterior ou sua formacéo ao
longo da carreira. Salienta ainda Tardif que é a partir dos saberes experienciais que
0s professores concebem os modelos de exceléncia profissional dentro de sua
profissdo. Para ele, os saberes experienciais dizem respeito ao conjunto de saberes
atualizados, adquiridos no &mbito da pratica docente e que ndo provém das
instituicdes de formagcdo nem dos curriculos. Estes saberes ndo se encontram
sistematizados em doutrinas ou teorias, sdo saberes praticos. O que caracteriza 0s
saberes praticos ou experienciais, de um modo geral, € o fato de se originarem da
pratica cotidiana da profissao e serem por ela validados.

Por outro lado, o depoimento da professora Clarisse ( “Depois fiz pedagogia
de férias em ljui e uma das coisas que mais contribuiu foi a formacéo de pedagogia.
Fizemos estudo das didaticas, dos fundamentos, tinhamos trabalhos especificos de
cada disciplina, por exemplo matematica, portugués...Aquilo que a professora
transmitia a gente ia se certificar na escola.Eu tive a prética e a teoria , isso me
ajudou muito.”) revela o quanto foi importante para a pratica pedagogica ter
realizado estudos teoricos e ter vivenciado, ainda na faculdade, experiéncias de sala
de aula.Essa fala apresenta o importante papel que o curso de formagéo, no caso
Pedagogia, pode desempenhar enquanto mediador do processo de constituicdo do
professor alfabetizador. Relacionar a teoria com a prética ainda durante o curso de
formacédo foi considerado, pela professora, um fator positivo para, posteriormente,
exercer o trabalho docente.

No entanto, contrapondo-se a experiéncia de Clarisse, a professora Rosane
quando afirma ( “Eu ndo lembro de ter tido um trabalho que me fizesse aprender
sobre alfabetizacdo... fiz os cursos adicionais e foi ai que aprendi mais coisas sobre
a alfabetizagdo e sobre pré-escola... no final do curso tinha o estagio, mas até entao
nada de pratico com a 1?2 série...a professora titular da escola ajudou, sozinha a
gente ndo ia conseguir.”) mostra que aprendeu mais nos cursos adicionais do que na
prépria formagdo de nivel superior, que também foi Pedagogia e que a contribuicéo
da professora titular foi fundamental para o desenrolar do trabalho. Na verdade, o

que a professora faz é uma critica ao curso profissionalizante por ndo ter
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possibilitado mais situacdes praticas no periodo de formagdo docente. Fica explicita
também a fundamental importancia dos cursos adicionais, que trabalham diretamente
com questdes de alfabetizacdo, para a atuacdo cotidiana dessas professoras.

Também fica evidente, em algumas afirmacgdes, que o curso de Magistério
ndo trouxe contribuigdes significativas para o exercicio profissionalizante, uma vez
que, segundo elas, 0 mesmo direcionava-se a aspectos mais técnicos, como por
exemplo, enfeitar salas de aula, aprender a fazer cartazes, aplicar dindmicas.

Algumas narrages acentuam que 0 conhecimento que possuem tem origem
nas experiéncias de trabalho compartilnadas com os colegas. O aprendizado do
professor também se constroi a partir das experiéncias que compartilha com o outro.
(““...Onde eu aprendi mesmo foi com a LuUcia, uma colega, que também n&o entende
muito de pensadores como eu, mas é fantastica como professora. N&o foi a escola,
ndo foi a supervisora. Quem me passou foi a Lucia e, depois, foi a APAE , a
vivéncia 14.”). Aprendemos a ser professores nas relagdes que estabelecemos entre
nds, nas nossas experiéncias cotidianas e no ambiente da qual fazemos parte.

Nesse sentido, Tardif (2002) pontua que o saber dos professores é um saber
social, porque principalmente é partilhado por todo o grupo de professores que
possuem uma formagdo comum, trabalhando numa mesma organizagdo. Na verdade,
o professor ndo define sozinho o seu préprio saber profissional, pois esse saber é
produzido socialmente, j& que € uma negociagdo entre diversos grupos. Dessa forma,
frisa o autor que o que o professor deve saber ensinar ndo constitui, acima de tudo,
um problema cognitivo ou epistemoldgico, mas sim uma quest&o social.

Dentro dessa abordagem, Tardif (2002) acentua que o professor aprende a
ensinar fazendo o seu trabalho, na sua pratica, assim o saber do professor se constrdi,
Ou seja, € um processo em construcdo ao longo de sua carreira. Ele € construido a
partir de suas relacbes com os alunos, colegas, pais, com a sala de aula, isto €, o
saber dos professores é sempre ligado a uma situacdo de trabalho com os outros,
ligado a um espaco de trabalho e também enraizado em uma instituicdo e em uma
sociedade.

Nesse sentido, pontua ainda Tardif (2002) que o saber do professor € plural, é
um saber formado de diversos saberes provenientes das instituicdes de formacéo, da
formacdo profissional, dos curriculos e da préatica cotidiana. O saber docente,

segundo ele, é, portanto, essencialmente, heterogéneo.
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92 situacdo: origem do conhecimento

A partir da exposicdo da professora Janete, com a intencdo de novamente
mediar o dialogo estabelecido a respeito dos cursos profissionalizantes e avancar
nossa discussdo fiz a seguinte exposicao:

*“ Janete, diante da tua colocacéo a respeito do teu conhecimento, sera que

vocé consegue precisar qual é a origem dele? Da onde vem o teu
conhecimento?”

Imediatamente a professora Janete responde ao meu questionamento e
provoca a exposicao de outras colegas. Novamente fica evidente a importancia da
vivéncia, das experiéncias préaticas, do cotidiano para a constru¢gdo do conhecimento

que possuem.

“Do longo tempo que eu trabalho com alfabetizagdo. No momento que eu
comecei as classes eram multisseriadas. Esse conhecimento que eu tenho,
adquiri eu mesma, ndo foi nenhum livro, nenhum pensador. Tudo isso
que eu sei de como trabalhar na sala de aula eu construi eu mesma . Claro
foi sempre lendo, paralelo a tudo isso que eu sei, aprendi muito com as
criangas, eles ensinam a gente , com 0s anos, com a experiéncia. Claro
gue o conhecimento tedrico é importante , mas os anos de experiéncia sao
mais importantes” ( Prof2 Janete)

“ Eu acho que € a vivéncia do dia-a-dia, ano a ano vocé vai construindo o
conhecimento. “ ( Prof2 Giovana )

E importante observar também que, a partir do questionamento da origem do
conhecimento, além de as professoras acentuaram a vivéncia cotidiana como
elemento essencial na origem do saber docente, novamente surge no dialogo o
sentido do sacerddcio e da doacdo para o0 exercicio do magistério. Assim, segundo
elas, o conhecimento foi construido porque tiveram uma postura de doagdo e de amor

frente a pratica docente.

“ E uma questio de paix&o, quando a gente esta apaixonada pelo que faz,
a gente vai buscar o conhecimento. E uma questdo de paixédo, de doagdo,
de vocagdo.” ( Prof? Leticia)

* Quando vocé ama, vocé faz.” ( Prof2 Janete )

“E uma questio de doagdo, é uma construcio na vida. Eu tive uma colega
que disse: O que eu aprendi contigo, eu ndo aprendi na faculdade. Que eu
aprendi contigo, os anos em que estive & na faculdade eu ndo aprendi.”

( Prof? Joice)
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Fontana (2005) comenta o estudo feito por Guiomar Namo de Mello
(Magistério de 1° Grau — da competéncia técnica ao compromisso politico) a qual,
realizou um estudo empirico - analitico sobre as representagdes da pratica docente
por professoras de 1° Grau do Estado de S&o Paulo. De acordo com o que frisa
Fontana (2005) a analise dessas representacbes mostrou que a falta de dominio de
habilidades e técnicas especializadas e de compromisso politico na esfera do trabalho
docente foi mascarada pela conotacéo de afetividade e de doagdo a ele conferida.

A professora Janete também revela que seu conhecimento tem origem nos
longos anos de atuagdo no magistério e nos saberes que foi construindo através de
suas experiéncias cotidianas na sala de aula. Em relagdo a essa questdo, Tardif (2005)
da uma importante contribuigdo, pois destaca que o trabalho modifica o trabalhador e
sua identidade, modifica também, sempre com o passar do tempo, 0 seu “saber
trabalhar”. Em toda a ocupagdo, o tempo surge como um fator importante para
compreender os saberes dos trabalhadores, uma vez que trabalhar remete a aprender
a trabalhar, ou seja, a dominar progressivamente 0s saberes necessarios a realizacao
do trabalho. Nesse sentido, o autor afirma que os saberes ligados ao trabalho sdo
temporais, pois sdo construidos e dominados progressivamente durante um periodo
de aprendizagem variavel, de acordo com cada ocupacao.

(“...Claro que o conhecimento tedrico & importante , mas o0s anos de
experiéncia sdo mais importantes™). Essa fala da professora Janete reafirma sua
posicao no sentido de reconhecer uma maior importancia na experiéncia do trabalho
do que no conhecimento tedrico. De acordo com Tardif (2005) os professores
destacam a sua experiéncia na profissdo como fonte primeira de sua competéncia, de
seu “saber-ensinar”. Os professores reconhecem que os saberes por eles elaborados
referem-se também a conhecimentos sociais partilhados com os proprios alunos, com
seus pares, com o ambiente escolar.

Freire (2006) ressalta que ndo se pode duvidar de que conhecemos muitas
coisas por causa de nossa pratica. Desde muito pequenos, segundo ele, aprendemos a
entender o mundo que nos rodeia. Por isso, antes mesmo de aprender a ler e a
escrever palavras e frases, ja estamos “lendo”, bem ou mal, 0 mundo que nos cerca.
Porém, frisa que esse conhecimento que adquirimos com a pratica ndo basta, €
preciso ir além dele. Precisamos conhecer melhor as coisas que ja conhecemos e

conhecer outras que ainda ndo conhecemos.
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A declaracéo da professora Leticia ( ““E uma questdo de paixdo, de doacéo,
de vocagdo.”) que também foi reafirmada pelas professoras Janete e Joice ( *
Quando vocé ama, vocé faz.”” ) ( ““ E uma questdo de doac&o, € uma construgio na
vida.” ) novamente expde, no dialogo, a questdo da doagdo para o exercicio do

magistério.

102 situagdo: novos conhecimentos interferem na pratica pedagogica?

O grupo seguia na discussdo a respeito da origem dos conhecimentos que
possuem, da importdncia da experiéncia cotidiana para o trabalho pedagdgico, da
vivéncia em sala para a construcdo do saber docente. Nesse sentido, apds a fala da
professora Joice lancei ao grupo uma nova proposta de didlogo, com a intencdo de
ampliar nosso debate no que se refere a interferéncia dos novos conhecimentos no

fazer docente.

“Existe um conhecimento que foi construido no decorrer de nossa
experiéncia de trabalho, na nossa vida profissional. Esses conhecimentos
interferem na nossa pratica? Esses cursos que fazemos, essas discussdes,
esses novos conhecimentos interferem no nosso fazer ou ndo? O que
VOCés pensam sobre iss0?”

A professora Clarisse, que se encontrava sentada a minha frente e

demonstrando, no decorrer de minha fala, muita atencdo toma a palavra e afirma:

“Isso interfere para mim ter certeza de que aquilo que estou fazendo é
certo, ou interfere para mim para mim repensar 0 meu fazer.\Vou repensar
0 que estou fazendo, existe um conhecimento novo. Esse conhecimento
novo vai me acrescentar, ou eu vou ter que ver de maneira diferente? Ou
seguir em frente e tentar fazer de maneira diferente. Por exemplo, ela me
da uma idéia e eu vou aplicar essa idéia. Isso vai fechar com que eu
sabia ou ndo? Vou tentar fazer de maneira diferente uma coisa que eu fiz
e me dei por conta de que ndo é mais assim.Ou serve para VOCé se
certificar, para ver se esta agindo corretamente , ou refazer o meu fazer.
Vocé vai continuar com aquela pratica ou rever. Através dessa avaliagao,
voceé vai continuar ou rever.” ( Profé Clarisse )

A interferéncia de Clarisse evidencia que o novo conhecimento, de certa
forma, provoca uma inquietacdo no fazer pedagogico, ou seja, uma avaliacdo da

propria pratica. E uma espécie de motivacdo, no sentido de tentar realizar um

trabalho diferente daquele em que o professor esta habituado a fazer.
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Sua fala também motivou outras professoras contribuirem ao dialogo,
relatando suas opinides sobre essa questdo e reafirmado a idéia contida na colocagéo

de Clarisse.

“E bem aquilo que Piaget diz: acomodagco...desacomodagdo.Vocé esta
sempre buscando. Se fosse sempre do mesmo jeito, ndo precisa buscar,
estudar, pensar na diferenca de cada um. N&o € sé pegar simplesmente a
receitinha pronta e ensinar. N&o é assim” (Prof? Odete )

“E tipo uma avaliagio, vocé se avalia”.( Prof® Janete)

“Quando vocé aprende coisa diferente com o colega, ou vé, ou alguém te
da uma sugestdo, ou estuda alguma coisa num curso isso te mexe, te
motiva. Te motiva para que vocé chegue na sala de aula e faca
diferente. Quem sabe dé certo? Mexe com a gente, desacomoda um
pouquinho.” ( Profé Lurdes )

“ Eu estava pensando nisso que vocés falaram. Nem na cozinha da certo.
Todo mundo quer as minhas receitas e eu dou para todo mundo que me
pede, mas nao tem como. Cada caso é um caso, cada turma é uma turma,
n&o adiante dar receitas. E a pratica, é a vivéncia é no dia-a-dia que vocé
descobre as coisas.” ( Prof? Leticia )

“ E o tempero do amor que vocé coloca que faz a diferenca.” ( Prof
Janete)

“Hoje a gente vai sair daqui com outros pensamentos. A gente sai se
analisando, se questionando.” ( Prof® Clarisse )

Pelas exposi¢des das professoras, verificou-se que 0s novos conhecimentos
adquiridos, pelo professor, fazem com que ele repense o seu fazer pedagdgico.
Assim, apesar de as professoras revelarem em suas falas a importancia da
experiéncia pratica para a construgio do saber do professor, (..E a pratica, é a
vivéncia € no dia-a-dia que vocé descobre as coisas.””) também ficou explicito que o
conhecimento elaborado, o conhecimento da academia ou o novo conhecimento
provoca o desejo de querer buscar este novo saber, assim como a vontade de realizar
mudangas que venham a contribuir para o aperfeicoamento do ato de ensinar. O novo
conhecimento também pode desacomodar o professor, impulsionado-o a sair da
rotina repetitiva, buscando novas formas de desenvolver o trabalho em sala de aula.

A fala da professora Lurdes (“...Te motiva para que vocé chegue na sala de aula e
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faca diferente. Quem sabe dé certo? Mexe com a gente, desacomoda um
pouquinho.”) revela essa questao.

Em contraposicdo a essa questdo de como os novos conhecimentos interferem
no fazer pedagogico do professor é interessante observar as falas das professoras
Leticia e Clarisse, quando fazem uma forte critica ao construtivismo, revelando que,
muitas vezes, os professores se apropriam das inovagdes, sem no entanto buscar um
conhecimento mais sistematizado a respeito desses novos enfoques tedricos.
Segundo o que Clarisse revela, quando o construtivismo foi incorporado a prética
pedagdgica, tudo era permitido ao aluno, ndo havendo a mediacdo do professor

guanto ao processo de aprendizagem.

“Eu estou aqui pensando nisso que vocés falaram. Eu vejo diferente, eu
ndo sei..., fiz faculdade, fiz Economia Doméstica. Vejo vocés falarem em
pensadores, pensadores, pensadores. Na real, nos aplicamos o que
sabemos, eu ndo entendo nada de pensadores, mas eu ensino meu aluno a
ler e escrever construindo com sucata. Eu conhego alunos que foram
alfabetizados na época do construtivismo que tem erros crassos de
portugués. A escrita horrivel. Tudo era permitido, tudo podia, tudo
acontecia.” ( Prof? Leticia)

“ Quando surgiu o construtivismo teve aberracdes. Teve gente que achou
que tinha que deixar o aluno fazer o que queria Tem que ter 0 meio
termo. Eu acho que seguir s6 uma linha é muito complicado , a ndo ser
que vocé tenha muita firmeza naquela linha. Tem coisas tradicionais que
sd0 boas.Tenho a experiéncia de alunos que se deram muito mal, porque
teve professor que deixou os alunos fazerem o que queriam, achando que
isso ia ser bom.Eu ndo acho que seja assim, eu ndo posso deixar o aluno
a vontade. Eu acho tem que ter a intervengdo do professor, para que 0
aluno possa ir avancando no conhecimento.” ( Prof? Clarisse )

E significativo frisar que com o surgimento do construtivismo, passou-se a
valorizar o diagnostico dos conhecimentos prévios dos alunos e a analise de seus
erros, como indicadores construtivos de seus processos cognitivos e suas hipéteses
de aprendizagem. Outra implicacdo fundamental dessa perspectiva tedrica foi uma
valorizacdo do ambiente alfabetizador, ou seja, a inser¢do da crianca em praticas

sociais e materiais reais que envolvem a leitura e a escrita.

112 situacdo: acesso a esse novo conhecimento

O dialogo ocorrido na situagdo anterior, também foi significativo para mediar

0 surgimento de uma outra questdo no debate. Assim, tdo logo Clarisse finalizasse
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sua exposicao, estimulei o grupo a falar sobre 0 acesso a esses novos conhecimentos,
através do seguinte questionamento:
“Existe  um conhecimento elaborado sobre alfabetizacdo, sobre
letramento. Como poderiamos chegar a ele? Como construir uma ponte

com esse saber, essa vivéncia, essa pratica de vocés com o conhecimento
elaborado, sistematizado?”

Apb6s minha interferéncia a professora Janete expde seu ponto de vista,
afirmando:

“ Fazendo um paralelo com aquilo que eu sei com o que ela sabe. Eu
junto isso e construo 0 meu conhecimento. A pratica e a teoria andam
juntas.” ( Profé Janete )

A pequena explanacdo de Janete foi importante porque possibilitou ao grupo
uma nova situacdo de dialogo. Tdo logo concluida sua fala, a professora Rosane, que
permanecera silenciosa nas Ultimas situacfes de dialogo, retoma a palavra e salienta
a importancia do conhecimento elaborado para a construgdo do proprio saber.

Nesse sentido, destaca ela:
“Eu s6 tenho a pratica porque um dia eu tive o conhecimento elaborado,
que alguém estudou. A partir do conhecimento elaborado que eu vou
construir o meu conhecimento, o meu saber, a minha pratica. Eu vejo
dessa maneira, ndo foi do nada. As pessoas fazem poés, mestrado,
doutorado. Porque vocé esta fazendo isso? Vocé esta fazendo sobre
alfabetizacdo! Como vocé vai aplicar? As pessoas fazem os projetos, as

pesquisas, mas para qué serviu? SO para o professor te avaliar?”( Prof?
Rosane )

E importante considerar que em sua fala a professora Rosane também faz
uma critica as pesquisas que sdo feitas no ambito académico (pos, mestrado,
doutorado), j& que, muitas vezes, “servem” a si proprias e a €sse meio, nao
“servindo” para o professor que esta atuando diretamente nos processos pedagdgicos.

O depoimento de Rosane mostra uma certa expectativa do professor em
relagdo ao conhecimento que o meio académico produz. O que a professora Rosane
esta a afirmar € muito significativo, pois se h uma expectativa no que diz respeito ao
conhecimento elaborado, isso também € um indicativo de que o professor acredita
que da universidade pode vir algo que possa lhe auxiliar na construcéo dos saberes e
na realizacdo do exercicio docente. Na verdade, alguém que estd situado em um
outro lugar pode perceber elementos que eu ndo posso ver, ampliando, assim, o

horizonte de visdao sobre meu trabalho.
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Ao mesmo tempo, isso causa inquietacBes no professor, pois ele sabe que
novos conhecimentos estdo sempre sendo produzidos, mas por diversos fatores ele
ndo tem acesso a eles. Novos saberes estdo surgindo, mas o professor ndo consegue
acompanhar tudo o que é produzido e elaborado pela academia. Essa situacao fica
aparente quando, diante da colocacdo de Rosane, a professora Odete, atenta ao que
dizia sua colega, revela a angustia de ter ndo acesso as novas propostas a0 mesmo
tempo em que sente a necessidade de continuar crescendo profissionalmente, através

da busca de mais conhecimentos.

“Eu sinto uma certa angustia... as coisas estdo acontecendo e eu ndo
consigo acompanhar tudo, eu me formei, eu ndo sei como é essa nova
proposta. Alguém vem falar em letramento e eu ndo sei, eu ndo tenho
acesso. Eu sinto uma angustia, ndo tem livro na biblioteca...ai eu vou
comprar todos os livros, o professor ndo tem condigBes. Eu sinto falta de
mais conhecimento, conhecer mais, buscar mais...” ( Profé Odete)

O professor sente necessidade de mais conhecimentos, de continuar
crescendo profissionalmente, de buscar cursos de atualizacdo, de ter momentos na
escola que sejam significativos, para compartilhar os saberes que possuem ou, juntos,
adquirirem mais conhecimentos, buscar novas experiéncias, estudarem e
aprofundarem seus conhecimentos teéricos, para assim qualificar o fazer da sala de
aula.

Terminada a narragdo de Odete, percebi que seria importante reafirmar meu
questionamento no que se refere ao acesso a esses conhecimentos elaborados pela

academia.

“ Odete, vocé afirmou que sente uma certa angustia em nao ter acesso
aos novos conhecimentos produzidos e que gostaria de buscar mais
conhecimentos. O que poderia ser feito para ter mais acesso a essas novas
propostas?”

Atenta a minha fala, imediatamente, afirma:

“ Eu penso que lendo seria uma das formas, mas néo é s6 isso. Eu entrei
em contanto com 0 GEMPA que oferece um curso de alfabetizacdo nas
férias. Eu queria muito fazer, saber qual é a proposta, ver 0 que eles
fazem, trocar idéias com os professores. Saber se falam a mesma
linguagem que a gente. Ter mais contatos com cursos, ler mais, trocar
idéias com outras pessoas. Acho que isso seria muito bom. “Eu sinto falta
de mais conhecimento, continuar crescendo. O conhecimento esta sempre
sendo produzido. N&o é uma questdo de modismo, é ver o que eles fazem,
poder pegar aquela idéia, analisar e ver como eles fazem, o que eles
defendem e como fazem o processo.”( Prof? Odete)
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As sugestBes apresentadas por Odete, no que se refere as formas de chegar ao
conhecimento elaborado suscitaram a fala de outras colegas, que também sugeriram

meios de acesso ao saber sistematizado no mundo académico.

“ Precisamos de tempo para estudar a teoria e a pratica.” ( Prof2 Giovana)

“A gente ndo tem esse espago na escola. Essa parte falta bastante na
escola. Tu I& um livro, a gente conversa com alguém, mas ndo é s isso.
Vamos entender mesmo, questionar, analisar, discutir, essa parte que
falta.” ( Prof? Clarisse)

“Nédo estamos num grande centro, e, as vezes ndo chegou aqui, tu nédo
consegue ter 0 acesso. Uma reunido de planejamento em que todo mundo
traz o que tem seria 6timo! Debates, se reunir, participar de grupos de
estudo, ter esse tempo de estudos.” ( Prof? Rosane)

“ Participar de oficinas e reunides de estudos e planejamentos.”
( Prof? Leticia)

“Formar grupos de estudos seria uma maneira interessante de estar se
atualizando. Eu gostaria muito de ter essa oportunidade. ( Prof? Clarisse )

Dessa forma, pode-se dizer que, apesar de a experiéncia de trabalho ser
considerada como fonte privilegiada de seu saber, o professor reconhece a
importancia do conhecimento elaborado e inquieta-se quando ndo tem acesso a ele.
De acordo com os depoimentos, as professoras alfabetizadoras apontaram caminhos
e apresentaram sugestdes de como poderiam ter acesso ao conhecimento elaborado.
Grupos de estudos em parceria com a universidade, reunides de planejamento, cursos
de formacdo continuada, disponibilidade de referencias tedricos nas escolas,
experiéncias nas quais os professores pudessem relacionar a teoria e a préatica e
momentos de reflexdo sobre a prépria pratica sdo consideradas boas alternativas no
sentido de possibilitar o contato com os conhecimentos elaborados pelo meio
cientifico.

No que se refere a essa questdo é significativo salientar a importancia do
didlogo que deve existir entre os intelectuais do mundo académico e os intelectuais
da escola, ou seja, é essencial que haja uma mediacdo entre os saberes de um e 0s

saberes de outro.
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Tardif (2002) afirma que os professores sdo sujeitos do conhecimento e
possuem saberes especificos ao seu oficio. A pratica deles, isto é, seu trabalho
cotidiano ndo é somente um lugar de aplicagdo de saberes produzidos por outros, por
isso o trabalho dos professores de profisséo, de acordo com o autor, deve ser
considerado como um espaco especifico de producdo, de transformacgdo e de
mobilizagdo de saberes e, portanto, de teorias, de conhecimentos e de saber-fazer
especificos ao trabalho do professor.Essa perspectiva, segundo Tardif, equivale a
fazer o professor, tal como o professor universitario ou o pesquisador da educacdo
um sujeito do conhecimento, um ator que desenvolve e possui teorias, conhecimentos
e saberes de sua propria acao.

Nesse sentido, cabe destacar que tanto pesquisa desenvolvida na academia
quanto o trabalho pratico do professor sdo saberes que devem ser respeitados e
valorizados. Ambos os saberes tém significativas contribuicdes a dar para a area da
educacgéo. A producdo dos saberes sobre o ensino, conforme frisa Tardif (2002) ndo
pode mais ser privilégio exclusivo dos pesquisadores, 0s quais devem reconhecer que
os professores também possuem saberes, saberes esses que sdo diferentes dos
conhecimentos dos universitarios e obedecem a outros condicionantes préaticos e a
outras ldgicas de acdo. Assim, é necessario um esforco de ambas as partes no sentido
de aproximar os conhecimentos produzidos no contexto académico e no contexto das
escolas. Essa aproximagdo dos saberes pode possibilitar uma reformulagdo nos
discursos, nas perspectivas, interesses e necessidades individuais ou coletivas tanto
da academia quanto da escola. Partilhar os conhecimentos, a propria pratica e a
vivéncia profissional sdo mecanismos importantes para a melhoria do contexto
educacional como um todo. O que se verifica, na verdade, € a clareza cada vez maior
de educadores e especialistas quanto a necessidade de um trabalho articulado e
continuado, no sentido de unir conhecimentos tedricos com experiéncias praticas.

Outro aspecto fundamental a ser considerado dentro contexto diz respeito a
importancia de assegurar politicas publicas pautadas na formagdo continuada dos
professores, com vistas a criar condi¢cdes de qualificar e transformar a atuagdo do
educador. E essencial que o Estado, juntamente com as instituicdes privadas,
viabilizem acGes para investir em politicas de formacdo que venham ao encontro dos
interesses, das necessidades e das expectativas, ndo s6 dos docentes, mas de todo o

sistema educacional.
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E importante afirmar ainda que o professor é um constante formador de
cidaddos que vdo atuar no meio social, por isso é fundamental que ele seja um
pesquisador, indagador, questionador. A pratica educativa exige constante
atualizacdo, portanto € essencial o professor buscar a formacdo continuada com o
proposito de aperfeicoar o trabalho pedagdgico.

De acordo com Paulo Freire, (2006) cabe a n6s educadores ler sempre e
seriamente, entrar em contato com textos e criar uma disciplina intelectual, sem a
qual inviabilizamos a nossa pratica enquanto professores e estudantes.

Lerner (2002) frisa que a capacitacdo dos professores é uma condigdo
necessaria para a mudanca na proposta didatica, mas ela ndo é suficiente. Nesse
sentido, destaca, por exemplo, que a mudanca radical de perspectiva que ocorreu nos
altimos vinte anos em relagdo a alfabetizagdo nédo teve suficiente eco nas instituicoes
formadoras de professores e também assinala que a funcéo social do professor esta
sofrendo um processo de desvalorizagdo sem precedentes, pois 0 acesso a livros e
revistas especializadas é dificil, devido & situacdo econémica dos paises latino-
americanos, assim como o0s professores tém poucos espagos para a discussdo de sua

tarefa didatica. Nas palavras de Lerner:

N&o bastara capacitar os docentes, serd imprescindivel também estudar
quais sdo as condigdes institucionais para a mudanga, quais 0s aspectos de
nossa proposta que tém mais possibilidade de ser acolhidos pela escola e
quais requerem a construgdo de esquemas prévios para poderem ser
assimilados. (2002, p.32).

Ainda de acordo com Lerner (2002), reconhecer que a capacitagdo ndo é
condicdo suficiente para a mudanca na proposta didatica porque esta nao depende s
das vontades individuais dos professores, por melhor capacitados que eles sejam,
significa aceitar que, além de continuar com os esforcos de capacitagéo, também sera
fundamental estudar os mecanismos ou fenémenos que ocorrem na escola e impedem
que todas as criancas se apropriem dessas praticas sociais que sdo a leitura e a
escrita.

Dessa forma, é imprescindivel salientar a urgéncia de viabilizar um trabalho
conjunto entre professores e pesquisadores. O primeiro pode se beneficiar das
praticas de pesquisa para sistematizar os seus conhecimentos e confrontar suas
praticas com as teorias elaboradas e o segundo pode confrontar as teorias com

situacOes praticas que implicam efetivamente e concretamente aprendizados ou ndo
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aprendizados, sucessos ou fracassos na escola. De acordo com Dickel ( 2001) teoria e
pratica precisam estar articuladas produzindo niveis cada vez mais profundos e
organicos entre si. Isso significa, segundo Dickel, que a pratica precisa ser

complexificada e que a teoria precisa ser constatada.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino da lingua escrita tem sido motivo de discuss@es, inquietacbes e
intensos questionamentos no contexto educacional. Na sociedade contemporanea ndo
basta mais ensinar aos alunos as primeiras letras, é essencial proporcionar um ensino
de qualidade reconhecendo que a apropriacdo da leitura e da escrita deve ser
entendida como um mecanismo de reflex&o, de possibilidade de transformagé&o social
e de efetiva participacdo no meio cultural, econémico, politico e social do qual o
individuo faz parte.

Considerando a importancia do papel do pesquisador para o campo da
educacdo e, fundamentalmente, para os estudos voltados a questdo do ensino da
lingua, esta pesquisa procurou examinar em que medida 0 acesso a um novo
conceito, neste caso o letramento, contribui para a elaboracdo dos saberes que
orientam a pratica pedagogica de professoras alfabetizadoras. Este estudo também
teve o propdsito de recompor as concepgoes e os referenciais tedricos no que tange a
aquisicdo da lingua escrita e ao conceito de letramento.

Em razdo disso, nesta pesquisa, realizou-se um estudo a respeito do
surgimento do conceito de letramento, bem como uma abordagem dos aspectos
conceituais do termo, da inclusdo deste novo conceito em contextos escolares e das
implicacdes pedagogicas que dela decorrem. No que diz respeito a apropriacdo da
linguagem escrita vale destacar que este trabalho abordou elementos implicados ao
processo de aquisicdo da escrita, considerando as relagGes entre oralidade e escrita,
psicogénese da lingua e variacdes linguisticas.

A apropriacdo da leitura e da escrita exige o dominio do codigo escrito e
essencialmente o uso adequado desse sistema alfabético nas diversas praticas sociais

em que o sujeito esta inserido. Atualmente, ndo cabe mais uma concepgdo restrita de
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alfabetizago, pois alfabetizar implica necessariamente letrar. E fundamental que a
escola desenvolva em suas praticas pedagdgicas um ensino direcionado a leitura e a
escrita enquanto uso efetivo em diferentes contextos sociais. Assim, 0 acesso ao
mundo da escrita deve possibilitar ao aluno a utilizacdo desse objeto de
conhecimento na vida cotidiana.

De acordo com Lerner:

O objetivo deve ser desde o comeco formar leitores; portanto as propostas
devem estar centradas na construgdo do significado também desde o
comeco. Para construir significado ao ler , é fundamental ter constantes
oportunidades de se enfronhar na cultura do escrito, de ir construindo
expectativas acerca do que pode “dizer” neste ou naquele texto, de ir
aumentando a competéncia linglistica especifica em relagdo a lingua
escrita. Portanto desde o principio a escola deve fazer as criangas
participarem de situacbes de leitura e de escrita: é necessario por a
disposicdo materiais escritos variados, é necessario ler para elas muitos e
bons textos para que tenham oportunidade de conhecer diversos géneros e
possam fazer antecipagdes nesse conhecimento. (2002, p.41).

No processo inicial da pesquisa, ou seja, na fase exploratoria partiu-se para
uma revisdo bibliografica dos aspectos tedricos que perpassam a aquisi¢cdo da
linguagem escrita e as concepcdes de letramento. Num segundo momento, realizou-
se um estudo empirico pautado na formagdo de um grupo focal, formado por nove
professoras alfabetizadoras da rede publica estadual e municipal de um municipio no
interior do Rio Grande do Sul. Para a definicdo dos sujeitos da pesquisa e com 0
intuito de estabelecer o perfil desse grupo de alfabetizadoras aplicou-se um
questionario com questdes objetivas e subjetivas.

Apbs a definicdo dos sujeitos, dando continuidade ao processo de pesquisa
exploratdria, organizou-se uma proposta de roteiro e as questdes que nortearam o
trabalho desenvolvido com o grupo.

Quanto a analise dos dados levantados a partir do grupo focal, cabe salientar
que foi realizada com base em duas categorias conceituais: concepgdo de
alfabetizacdo e letramento e conhecimento académico e conhecimento pratico. A
primeira possibilitou verificar quais as concepcdes de ensino de leitura e de escrita
presentes entre 0s sujeitos da pesquisa e a segunda explicitou as expectativas das
alfabetizadoras no que diz respeito ao conhecimento académico em contraposi¢do

aos saberes elaborados pelos docentes a partir de sua experiéncia cotidiana.
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No que se refere a categoria concepcdo de alfabetizacdo e letramento os
dados analisados permitiram observar que a idéia da alfabetizagcdo enquanto
compreensdo foi reforcada pelo grupo em diversas situacdes. Para as alfabetizadoras
a alfabetizacdo deve estar relacionada a compreensdo e a interpretacdo do que as
criangas estdo escrevendo, ou seja, ndo € mais suficiente apenas decifrar o cédigo
alfabético. Entendem a aquisicdo da escrita como um processo, na qual a crianga vai
construindo hipdteses para chegar ao nivel alfabético. Reconhecem, também, que
mesmo ndo tendo se apropriado da linguagem escrita, as criangcas sdo capazes de
interagir com textos escritos e, por isso, a escola deve criar condi¢des de a crianca
ter acesso aos textos mesmo antes de ser capaz de ler e escrever convencionalmente.

E significativo pontuar que a dindmica interlocutiva estabelecida no grupo
proporcionou o alargamento do conceito de alfabetizagdo. O grupo foi elaborando
conjuntamente a concepcdo do que é estar alfabetizado. Dessa forma, o didlogo
possibilitou a incorporacgdo de conceitos como: comunicacgdo, necessidade e uso da
escrita, significado e sentido das palavras. Para elas, ou seja, a consciéncia possivel
no grupo no que se refere ao conceito de alfabetizacdo € a de que ler e escrever ndo
significa apenas decodificar palavras, mas fundamentalmente a leitura e a escrita
devem estar atreladas & necessidade de comunicacdo, compreensdo, interpretacgao,
sendo que a alfabetizagdo so teréd sentido quando a crianca atribuir significado a ela.

As concepcOes a respeito da escrita apresentadas na dindmica interlocutiva
mostraram que as professores entendem-na como uma pratica social, idéia muito
presente no conceito de letramento. Assim, os alunos ao se alfabetizarem em
contextos significativos terdo mais interesse e prazer pela aprendizagem da lingua
escrita.

O conceito de mediacdo também esteve muito presente durante a dindmica
interlocutiva. As professoras consideram a interferéncia do professor e dos colegas
um procedimento importante para a construcdo do conhecimento, neste caso da
leitura e da escrita. Segundo Vigotski (2001), a intervengdo do professor e dos
proprios colegas € de grande valia no processo pedagdgico. Nesse sentido, cabe
destacar que a intervencao de outras pessoas é fundamental para o desenvolvimento e
para a aprendizagem de cada individuo.

Outro aspecto que ficou evidente no grupo no que diz respeito a alfabetizacao
é a de que a crianca precisa estar inserida num meio favorecedor para que possa se

apropriar da lingua escrita. Segundo o que foi constatado, a construgdo do
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conhecimento ndo ocorre apenas na escola, depende também das interferéncias que
recebem da familia e do meio social. Ressaltam, ainda que as criangas que nao
estiverem envolvidas em contextos culturais e sociais, nos quais possam estar em
contato com a cultura escrita, terdo mais dificuldades para a aprendizagem da leitura
e da escrita. Em relacdo a essa questdo é importante frisar que a escola ndo é a Unica
promotora do desenvolvimento da crianga, mas é, sem ddvida alguma, a instituicao
responsavel pelo aprendizado da lingua escrita. Portanto, a escola tem o
compromisso de criar condi¢cGes para que todos os individuos, independente das
condigdes sociais, culturais ou econdmicas em que estdo submetidos, se apropriem
adequadamente da escrita e possam fazer uso dela em diversas situagdes.

Um ponto importante que as analises dos dados permitiram observar é a de
que o grupo de alfabetizadoras destacou a aquisi¢cdo da leitura e da escrita enquanto
necessidade, uso e comunicagdo. Nesse sentido, a crianga deve se apropriar desse
objeto de conhecimento para, fundamentalmente, saber se comunicar e usa-la
adequadamente na sociedade.

Quanto ao conceito de letramento, as analises dos dados permitiram verificar
que o grupo, apesar de em suas reflexGes sobre a aquisicdo da escrita usaram 0
conceito, considerando a pratica cotidiana que possuem, ndo souberam defini-lo ou
mesmo ndo conseguiram articular essa novidade com o0s seus saberes. Cabe frisar
que mesmo as professoras ndo se utilizando de conceitos académicos, elaboram uma
reflex&o sobre o trabalho que desenvolvem com a linguagem escrita.

Na verdade, a discussao sobre o conceito de letramento causou inquieta¢do no
grupo, ja que por varias vezes afirmaram a necessidade de buscar esse novo
conhecimento. Vale frisar que os conceitos, muitas vezes, ndo estdo sob o dominio
do professor, pertencem apenas ao mundo académico.

Considerando que a questdo central desta pesquisa foi a de verificar em que
medida 0 acesso a um novo conceito auxilia a aprofundar a reflexdo sobre o trabalho
em sala de aula, os professores, ao efetuarem as reflexdes a respeito das dificuldades
de alfabetizar e letrar, ndo se utilizaram da categoria letramento para refletir sobre
tais problemas. Em relagdo a possibilidade de aliar os conceitos alfabetizar e letrar
na pratica pedagogica os elementos das analises possibilitaram perceber que elas
permaneceram atreladas a pratica e a experiéncia, uma vez que apontaram como
dificuldades a falta de recursos, a falta de incentivo das familias, a interferéncia da

midia e as condi¢des sociais.
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E significativo salientar também que suas analises sobre as dificuldades de
alfabetizar e letrar estiveram centradas nesses aspectos porque ou ndao dominam o
conceito de letramento, o que as obrigou de certa forma, recorrer a experiéncia
cotidiana, ou porque, independente desse novo conceito, consideram que 0S
problemas com a alfabetizacéo estdo realmente ligados a esses elementos.

Em relacéo a essa discussdo a seguinte indagagéo torna-se significativa: Que
fendmenos ocorrem nos ambientes escolares que impossibilitam a incorporacdo das
inovacles, bem como quais os entraves que impedem a escola de proporcionar a
todas as criangas se apropriarem da leitura e da escrita enquanto uma prética social?

Um outro aspecto muito relevante que se observou no decorrer das analises
dos dados na primeira categoria conceitual esta relacionado com os espagos de
discussdo que devem ser proporcionados nas escolas. Nesse sentido, as reunides
pedagogicas sdo consideradas pelas professoras como espagos privilegiados de
discusséo e de troca de experiéncias. Assim, entende-se que as instituicGes escolares
devem promover momentos de reflexdes em que os professores possam compartilhar
suas experiéncias, saberes, angustias, inquietacdes e desejos, bem como proporcionar
espacos para estudos no sentido de refletirem criticamente sobre a pratica pedagdgica
e, essencialmente, sobre a aprendizagem da leitura e da escrita.

O conjunto de elementos da analise dos dados da categoria conhecimento
cientifico e conhecimento pratico permitiu reconhecer que a experiéncia e o
aprendizado em sala de aula sdo elementos importantes para a construgdo dos saberes
docentes. O que aparece, a partir dos dados levantados, € uma significativa
valorizacdo ao conhecimento pratico, as experiéncias cotidianas, ou seja, o professor
entende boa parte de seu conhecimento é adquirido através de sua vivéncia em sala
de aula.

Por outro lado, os dados também possibilitaram verificar que, apesar de ser a
pratica cotidiana o nucleo central do saber docente, o professor reconhece a
importancia do conhecimento sistematizado pelo mundo académico, no sentido de
contribuir para a construcdo de seu proprio saber e para o seu fazer pedagdgico e
entende como necessaria uma aproximacao entre o saber produzido na academia e 0
saber construido pelo professor a partir de seu conhecimento prético e experiencial
para a melhoria das préaticas de ensino voltadas a questdo da leitura e da escrita.

Os dados analisados permitiram explicitar ainda que o professor acredita e

espera que do meio académico possa vir algo que contribua na realizagdo do



69

trabalho docente, bem como na constituicdo dos saberes do alfabetizador. No
entanto, os professores tém consciéncia de que novos saberes estdo sempre sendo
produzidos, mas, muitas vezes, ndo chegam até o mundo da escola, causando ao
professor preocupacfes e inquietacdes para 0 exercicio da pratica docente. Essa
precariedade de acesso aos novos conhecimentos também provoca no professor um
certo mal-estar, pois ele reconhece que, por varias vezes, a academia ndo consegue
articular os conceitos, que sdo por ela elaborados, com o trabalho que o
alfabetizador realiza cotidianamente em sala de aula.

Nesse sentido, considera-se que este trabalho de pesquisa da visibilidade a
importancia de se estabelecer um verdadeiro didlogo entre 0 mundo académico e o
mundo da escola. E imprescindivel que os intelectuais da academia e os intelectuais
da escola aproximem seus saberes para que o contexto educacional possa ser
beneficiado e o que trabalho especifico de ensino da lingua escrita seja qualificado,
proporcionado, principalmente, as criangas 0 acesso ao mundo da escrita de forma
mais eficiente.

Fica evidente, entdo, através das andlises dos discursos das professoras, a
necessidade imperiosa de um trabalho articulado e continuado entre pesquisadores e
educadores. Esse intercAmbio de saberes poderia ocorrer ainda no interior dos cursos
de formacdo, mas, fundamentalmente, nos programas de formacao continuada. Nesse
sentido, caberiam aqui 0s seguintes questionamentos: Que propostas de formacéo
continuada a universidade deve promover para contribuir com a pratica pedagdgica
dos professores que trabalham diretamente com o ensino da leitura e da escrita? De
quais estratégias o meio académico deve se utilizar para viabilizar a aproximagao dos
saberes constituidos na academia e dos saberes elaborados na escola?

Assim, através da reflexdo seguida neste trabalho, entende-se que ¢é
compromisso do meio académico promover acdes em que O acesso a essa nova
dimensdo do conceito de alfabetizagdo possa efetivamente contribuir para a
construgdo de praticas pedagdgicas que venham ao encontro das necessidades dos
alfabetizadores e essencialmente dos alunos que necessitam utilizar a lingua escrita
na sociedade atual, considerando a importancia desse objeto de conhecimento para a
participacdo social.

Acredita-se que este estudo investigativo pode trazer contribuicdes para a
area educacional, principalmente para os estudos direcionados a aquisi¢do da lingua

escrita. Conforme ja mencionado em outros momentos desta pesquisa é compromisso
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dos pesquisadores buscarem alternativas para que os educadores tenham acesso a
reflexdes como a que se estabeleceu neste trabalho, considerando o valor

imprescindivel que o uso da escrita desempenha na sociedade atual.
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7 ANEXO

ANEXO A - Perfil dos professores alfabetizadores que responderam ao
guestionario

IDADE 25 a30anos | 30a35anos 35 a 40 anos Mais de 40 anos
5 2 3 5
Nivel Médio
Magistério Técnico em Contabilidade
i 12 3
NIVEL DE Nivel Superior
FORMACAO Pedago | Economia | Educacdo | Educacdo | Cursando | His | Quimica
gia Domeéstica Fisica Artistica EAD toria
Pedagogia
7 2 1 1 2 1 1
INSTITUICAO DE UPF URI UNIJUI ULBRA
ORIGEM 10 2 1 2
FORMACAO
SUPERIOR
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ANOS DE Mais de 5 anos Mais de 10 anos Mais de 20 anos
ATUACAO NO 7 3 5
MAGISTERIO
ANOS DE 0 a5 anos 5a 10 anos 15a20anos | 20a25anos Néo
ATUACAO EM respondeu
CLASSES DE 6 4 2 2 1
ALFABETIZACAO
REGIME DE 40 h 20 h 20h 20h
TRABALHO com docéncia com docéncia Coordenagdo e com docéncia
h/semanais orientacdo
7 2 6
CONHECIMENTO | Tiveram acesso a N&o conhecem a Afirmaram saber o que trata a
DA OBRA obra obra obra
“Psicogénese da
Lingua Escrita” 9 6 5

(Ferreiro e
Teberosky)




