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RESUMO: Este trabalho tem como objetivo apresentar alguns questionamentos acerca do
ensino de latim, relacionando esta lingua a fatores culturais e histéricos que justificam
sua permanéncia nos atuais curriculos de Letras. A partir da discussdo de aspectos
metodologicos, busca-se refletir sobre abordagens e materiais didaticos que podem
ajudar a despertar, nos estudantes de hoje, maior interesse pelo latim, levando em conta a
especificidade de uma lingua classica, restrita quase exclusivamente ao ambiente
académico e diferente das linguas modernas, tanto na apresentacdo quanto na finalidade
da aprendizagem.
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1 INTRODUCAO

Durante muitos anos, a aprendizagem de contetidos de qualquer matéria esteve
limitada a reprodugdo de férmulas e a imitacdo de modelos. Esta pratica educativa,
conhecida como abordagem tradicional, fundamentava-se na transmissdo de um
conhecimento formal cumulativo, sistematizado e apresentado ao aluno de forma acabada.
Quanto ao ensino de linguas no Brasil, mudancas realmente significativas s6 ocorreram a
partir de meados do século XX, e ainda assim apenas as linguas modernas foram
contempladas. As linguas classicas, em muitas instituicdes de ensino, nas décadas
sucessivas ao surgimento de abordagens como a audio-oral, audiovisual, estrutural e
comunicativa, em geral permaneceram sendo ensinadas como na ldade Média, ou entdo
tiveram seu ensino abolido por ser considerado de pouca utilidade para 0s novos tempos.

O ensino de latim, objeto em questdo neste estudo, nédo raras vezes foi defendido
por saudosistas como salvacdo para grande parte dos problemas de aprendizagem do
portugués. Outros, ao invés, inclusive profissionais da area de Letras, possivelmente por
desconhecimento do assunto, desprezam-no ou, na melhor das hipdteses, sugerem-lhe um
espaco nos curriculos universitarios como disciplina optativa, com uma carga horaria

semestral excessivamente baixa.
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Chegar a um consenso hoje parece dificil, porque ndo se trata apenas de rever
diretrizes e curriculos, implantando cursos novos aqui e ali, mas porque se precisa de
reflexdes histéricas e metodoldgicas. Faz-se necessario investigar que causas teriam
influenciado a perda do interesse pela cultura classica, em especial pelo latim, bem como
buscar novos meios de levar estes conhecimentos as geracfes jovens. Os manuais
didaticos, ou as gramaticas, ndo devem expiar sozinhos a culpa pela “morte” do ensino de
latim, pois os livros sdo apenas instrumentos dos quais o professor dispde para mediar,
auxiliar, enriquecer seus conhecimentos e com isto facilitar a aprendizagem. E do
professor a tarefa de dar vida aos saberes, contextualizando-os, renovando-os, buscando
novos recursos e despertando o interesse dos alunos.

Esta proposta surgiu a partir da necessidade de adequar alguns conteddos, por
vezes considerados pouco atraentes pelos alunos, a realidade atual, de modo a provocar
reflexdes e ampliar discussfes multidisciplinares. A primeira etapa do trabalho consiste
em situar a disciplina de lingua latina no curriculo de Letras, buscando argumentos que
justifiguem a sua insercdo. A seguir, destacam-se 0s principais motivos que poderiam estar
tornando seu conteldo pouco interessante nos dias atuais e, finalmente, procura-se ampliar
o dialogo sobre questdes que envolvem abordagens, métodos e problemas especificos do

ensino/aprendizagem de linguas cléssicas.

2 O latim no curriculo do Curso de Letras: justificativas

Embora a lingua portuguesa, fato conhecido pela maioria dos seus usuérios,
constitua-se de um Iéxico, na maior parte, oriundo do latim, ha alunos que dizem
desconhecer tal origem quando, ao iniciarem a disciplina, véem-se diante de perguntas
basicas como “o que é o latim?” e “por que o estudamos ainda hoje?”. Outros ha que,
mesmo sabendo ser o latim a lingua da qual o portugués e também outras linguas provém,
ndo possuem informacgdes suficientes sobre o processo de transformacdo que ocorreu
através dos séculos até que estes idiomas se configurassem na forma que os utilizamos
hoje. Adentramos, aqui, necessariamente, no campo multidisciplinar, pois as informagdes
complementares sao fornecidas ndo s6 pela historia interna da evolugdo linguistica, mas,
sobretudo, pelas questdes sociais, politicas, culturais e geograficas, entre outras que

compBem o quadro da histdria externa das linguas.



Deste universo de fatores que influenciaram as mudancas da lingua latina
depreendem-se reflexes motivadoras do interesse dos alunos a referida disciplina, porque
comegam a percebé-la como algo inserido em um contexto maior, com um papel a ser
desempenhado, como uma das pecas de um grande jogo e, por isso, com razéo de estar
ainda hoje no elenco dos conhecimentos essenciais que compdem um curso de Letras.

A disciplina de lingua latina esta na base da criagdo dos cursos de Letras. Litterae,
de onde vem a palavra que ainda em nossos dias nomeia tal curso, significava, no periodo
medieval, 0 estudo da lingua e da literatura. E a lingua era o latim (VERGER, 1999).
Mesmo quando o Império romano ja havia perdido seu poder e as novas nacdes ja
possuiam suas linguas nacionais, nas escolas e universidades a lingua dos romanos
predominava sobre os vernaculos e assim continuou durante muito tempo. O latim é a
lingua que guarda a historia milenar da civilizagdo ocidental. Como lingua da Igreja,
através dos copistas e dos mosteiros, transmitiu-nos, ao menos em parte, o legado dos
povos antigos que nos deram origem. Desde 0s gregos, passando pelos romanos, nas suas
diversas fases de producéo intelectual, chegaram-nos a cultura, a literatura e a filosofia, so
para citar algumas areas.

Conforme Burke (1993, p. 48), até o inicio do século XVIII, os livros didaticos
eram escritos, quase todos, em latim, ou para ele traduzido, caso tivessem sido escritos em
outro idioma, como o arabe ou o chinés. Ainda que nesse tempo o francés e o inglés ja
possuissem certo prestigio, muitos autores continuavam usando paralelamente o latim.
Além dos literatos e juristas, pensadores e homens de ciéncia também escreviam suas
obras em latim, como Galileu (Sidereus Nuncius e outras), Descartes (Meditations),
Thomas Hobbes (De cive), Isaac Newton, John Locke, entre outros. Para as classes
dominantes da sociedade européia, o latim era simbolo de poder e respeito, por ter sido a
lingua do grande império romano. Durante séculos, o grego e o latim foram linguas-
paradigma, que serviram de fundamento para as novas linguas que se iam formando.
Assim, de acordo com a tradi¢do ocidental, convencionou-se que o perfil do profissional
de Letras deveria ser o de um sujeito possuidor de amplo conhecimento na area das
humanidades, em cuja base estao presentes a lingua e a cultura latina.

Os tempos mudaram, porém. Os curriculos de Letras no Brasil, que haviam sido
criados, entre 1930 e 1960, sob modelos europeus, sofreram grandes alteracdes,

necessarias, sem davida, para que novos conhecimentos encontrassem espaco na formacéo



dos futuros professores. Como exemplo mais ilustrativo, lembremos a inclusdo da
linguistica nos cursos de Letras, que aos poucos foi ocupando a carga horéria dos estudos
historicos e filologicos até que estes, finalmente, fossem excluidos dos programas, quase
por completo. Nao porque tivessem perdido a importancia, mas talvez porque seus
responsaveis se encontrassem demasiadamente acomodados em seus velhos e pouco
atraentes métodos. Somando isto a questdes de ordem politico-institucional, como
contengdo de despesas, &€ compreensivel que novas disciplinas tenham sido entdo
priorizadas no preenchimento da carga horaria dos curriculos posteriores a Lei de
Diretrizes e Bases de 1996, a partir da qual o ensino do latim tornou-se facultativo nos
cursos de Letras (TUFFANI, 2000/2001).

Mais recentemente, o aperfeicoamento dos meios de comunicacdo e o0 surgimento
de novas tecnologias, ao contrario do que se poderia pensar, tém contribuido para
revitalizar o conhecimento das linguas antigas, fazendo do latim quase uma lingua comum
outra vez. Na Rede Mundial de Computadores®, varios sites utilizam-no como veiculo, em
especial de alguns paises de linguas eslavas, que assim facilitam seu acesso as linguas do
ocidente, romanicas ou no, pois o Iéxico de origem latina se encontra também no inglés.

Em julho de 2005, a Universidade de Cambridge, na Inglaterra, realizou uma
conferéncia* da qual participaram professores de diversos paises, com o objetivo de
discutir o ensino do latim na Europa, cujo interesse estava diminuindo, tanto por parte dos
alunos quanto dos professores. Pouco depois, um projeto da referida instituicdo comegou a
revitalizar o latim nas escolas secundarias britanicas, através de aulas a distancia,
disponibilizando, além de livros, também CD-Rom interativo e tutores online para 0s
40.000 alunos beneficiados. Iniciativas como esta demonstram que 0 uso de novas
tecnologias para resgatar o estudo do passado pode ser um caminho bem sucedido.

Por fim, a maior justificativa para a permanéncia do ensino do latim nos cursos de
Letras é que o portugués, nossa lingua nacional, € uma das linguas neolatinas derivadas de
uma modalidade regional e popular do latim, denominada, por convengéo, latim vulgar.

Este latim diversificado, levado a todas as regides conquistadas pelos romanos, onde se

% Vale conferir, por exemplo, as seguintes paginas na Internet:
<http://www.alcuinus.net/ephemeris/>, <http://www.hom.shuttle.de/hom/spg/roep-140.htm>,
<http://www.suberic.net/~marc/poesislatina.ntml>, <http://www.yleradiol.fi/nuntii/>

* Meeting the Challenge: European Perspectives on the Teaching and Learning of Latin. Cambridge, UK,
july 2005. Disponivel em:
<http://www.cambridge.org/uk/education/secondary/classics/eu_classics/default.ntm> Acesso em: set. 2006.



transformava em contato com os diferentes falares locais, era a lingua ndo literaria, usada
pelos soldados, pelos comerciantes e pela populagdo em geral. Assim, considerando a
lingua como um dos aspectos importantes de uma cultura, ao estudar a historia da
Peninsula Ibérica, do espanhol e do portugués, estuda-se também o latim. Seria de grande
utililidade, entdo, ao professor destes idiomas, bem como de Letras em geral, que tais

informacdes fossem constituintes do seu conjunto de saberes.
3 Que abordagens utilizar?

Em primeiro lugar, € necessario fazer algumas consideracdes sobre a terminologia
que empregaremos a seguir, para que fique claro o que se quer aqui dizer a respeito de
abordagem. Mizukami (1986, p. 4) denomina “abordagens” no ensino as diferentes linhas
pedagogicas ou tendéncias que podem fornecer diretrizes a acdo docente, ainda que cada
professor reelabore-as a partir de suas proprias vivéncias. Também Almeida Filho (2007)

considera, em ensino de linguas, que abordagem

€ um conjunto de crencas, pressupostos e principios sobre um conceito de
ensinar e aprender uma lingua, uma espécie de filosofia, uma forga potencial
que oriente as acOes e decisdes do professor nas fases do processo de
ensino/aprendizagem.

De acordo com Leffa (1988), abordagem difere de método por ser um termo de
significacdo mais ampla, referente aos pressupostos tedricos, ao passo que método
relaciona-se aos procedimentos de como ensinar. Cestaro (1999), seguindo a linha de
Leffa, utiliza ainda o termo metodologia como um equivalente de abordagem, pois ambos,
segundo ela, envolvem as demais situacdes de ensino, tais como as teorias de referéncia,
0s objetivos gerais e os conteildos. Usaremos, entdo, para nos referirmos ao ensino de
latim no decorrer deste trabalho, o termo abordagem ou metodologia, enquanto
pressuposto tedrico, e método como a maneira em que o0s contetidos sdo trabalhados,
incluindo a seleg&o de recursos e técnicas didaticas.

A respeito do ensino de linguas, Cestaro observa que a abordagem tradicional, ou
gramatica-traducdo, utilizada para ensinar o grego e o latim, é tida como a primeira e mais
antiga metodologia. E uma concepcao de ensino de linguas mortas, que considera o estudo
de tais linguas um exercicio mental, Util e indispensavel ao desenvolvimento do espirito e

que serviu de modelo exclusivo ao ensino das linguas vivas até o inicio do século XX. Era



feita uma transmissdo de conhecimento sobre a lingua, permitindo, desse modo, que o
estudante pudesse ter acesso a textos literarios e adquirisse dominio da gramatica
normativa. A base de compreensdo de uma lingua estrangeira era a tradugdo/versdo, tendo
o dicionario e o livro de normas, a “gramatica”, como instrumentos necessarios ao
trabalho. O léxico era estudado através de listas de palavras descontextualizadas, cujo
significado era aprendido de cor. Para o grego e o latim, era preciso memorizar também o
género e a declinacdo a que as palavras pertenciam.

Nesse tipo de abordagem, o aprendizado de uma lingua estrangeira, ou mesmo da
lingua materna, era visto como uma atividade intelectual em que o maior exercicio
acabava sendo a memorizacdo das regras e dos exemplos, objetivando o dominio do
sistema da lingua. Quanto a relacdo professor/aluno, 0 mestre era o detentor do saber,
aquele que representava a autoridade perante a classe. Ao aluno restava obedecer e
aprender, sem interagir nem errar.

Algumas abordagens de ensino de linguas que se seguiram a partir da metade do
século XX passaram, felizmente, a considerar importante o processo e/ou as condi¢des de
aprendizagem. O aluno ganhou mais autonomia e o professor, antes autoritario, tornou-se
agora mais acessivel, mais motivador. E é na motivacdo que reside a esséncia daquilo que
se poderia chamar de a melhor maneira de aprender uma lingua, quer seja classica, quer
seja moderna.

Qualquer abordagem, método ou técnica funciona melhor quando as
especificidades do objeto sdo levadas em conta, no nosso caso, a lingua latina. Se a
gramatica-tradugcdo, com seu enfoque excessivo na leitura e despreocupacdo com a
oralidade, contribui pouco para a aprendizagem de uma lingua moderna, de igual modo
pouco contribuiriam para as linguas cléssicas abordagens como a &udio-lingual,
audiovisual e comunicativa. No entanto, como auxiliares nas aulas de latim, uma vez ou
outra, alguns de seus recursos podem ser utilizados com proveito, para diversificar a
apresentacdo dos contetdos e minimizar o efeito negativo causado pelo estudo puramente
descritivo da lingua

Ha décadas considera-se que, dentre 0s principais motivos que poderiam tornar o
estudo do latim pouco atraente, estariam a falta de informacdo dos alunos nesse campo e,
principalmente, os métodos utilizados pelo professor (ELIA, 1957, p. 13-4). Além disso,

hd que se levar em conta, ainda, algumas caracteristicas do idioma, complexo por



natureza, para cujo aprendizado exige-se um grau maior de raciocinio, tempo e, sobretudo,
concentragéo.

Assim, os alunos, ao iniciarem a disciplina de latim, precisam, antes de tudo, estar
dispostos a assumi-la com auto-organizacdo. E ao professor cabe indicar-lhes caminhos
para que tenham acesso aos detalhes da lingua e, a0 mesmo tempo, vejam-na como algo
que desperta a curiosidade, sem, contudo, prender-se, pura e simplesmente, ao
conservadorismo de um passado que ndo faz mais sentido glorificar. A cultura cléssica ndo
deve ser vista como um ideal de perfei¢do, um mundo pronto, que precisa ser imitado por
todas as geragdes para formar-lhes o carater, como se aconselhava nos prefacios de muitos
manuais didaticos. Ela tem sua importancia ainda hoje, sim, mas o modo como é
apresentada as novas geracOes necessita de uma revisdo. Caso contrario, o que se ver, e
gue lamentavelmente ja estd acontecendo, € sua completa retirada do elenco dos saberes
universitarios.

Em nossa pesquisa, na busca de novas alternativas metodoldgicas para o ensino do
latim, partimos das seguintes constatacoes:

1%) No ensino fundamental e médio brasileiro, o latim é praticamente algo
desconhecido pelos alunos. Raras sdo as escolas que o oferecem em seus curriculos e
talvez também raros sejam os professores de linguas destes niveis que o tenham estudado
e que o utilizam como referéncia as origens lexicais ou sistematicas do portugués;

2% Os métodos de ensino das linguas modernas tém sido inovados constantemente.
Quase ndo se leva mais em conta questdes gramaticais normativas e historicas. Importa-se
mais com a comunicacgdo, o que faz com que os alunos estranhem, ao se iniciarem no
latim, os exercicios de analise morfossintatica e a referéncia as nomenclaturas da
gramatica tradicional;

3% Recursos audiovisuais e interativos, como softwares, Internet e outros, ja se
tornaram comuns a maioria dos estudantes de linguas. Estas ferramentas podem e devem
ser utilizadas, com a devida adequacdo, também para auxiliar na aprendizagem do latim;

4%) O latim possui uma especificidade, pelo fato de conter em seu léxico
possibilidades varias de estabelecer relagdes com diversas areas do conhecimento. No
interior de cada palavra ha uma histdria a ser desvelada, que a curiosidade, uma vez

desperta, havera de buscar.



Como disciplina que faz parte da chamada cultura humanistica, o latim, precisa
deixar de lado aquele seu velho status, quase divino, de paradigma lingistico digno de ser
imitado. Modelo esse que serviu de férma as primeiras gramaticas das linguas romanicas,
que dele copiaram inclusive os problemas. H& que se ressaltar, aqui, que a propria
concepgdo de humanistico hoje deve ser entendida no sentido de algo que ajude a formar
um individuo livre, capaz de refletir criticamente acerca da condi¢cdo humana em todas as
épocas, de questionar seus valores e 0s modelos que lhe sdo muitas vezes impostos como
ideais (FURTER, 1979, p. 159). O humanista de hoje deve ser um homo harmoniosus,
solidarius, alguém atento ndo sO aos anseios de sua propria espécie, mas também, e
justamente por ter-se descoberto como criatura sapiens sapientissima, alguém que saiba

respeitar a diversidade das formas de vida do planeta. Conforme Morin (2000, p. 102):

As culturas devem aprender umas com as outras, € a orgulhosa cultura
ocidental, que se colocou como cultura-mestra, deve-se tornar também uma
cultura aprendiz. Compreender € também aprender e reaprender
incessantemente.

Para motivar os alunos ao estudo do latim ndo basta apenas dizer-lhes que o
conhecimento deste idioma os tornard mais cultos, mais sabios, mais capazes de
raciocinar. Até pode ser possivel que tais predicativos realmente venham a se agregar ao
sujeito-aprendiz, mas é pouco provavel que o fagam sem uma abordagem que leve em
conta um aprendizado significativo, em que a compreensdo da realidade, a integracéo
pessoal e as inter-relaces prevalecam sobre as técnicas memoristicas e repetitivas.

O estudo do latim deve se constituir em um hipertexto, com vistas a ampliar a
capacidade de observacao e reflexdo do aluno sobre os mais variados aspectos possiveis
de serem veiculados pelo codigo linguistico. Situar a disciplina no contexto em que ela
surgiu na Antigliidade implica ja na referéncia a uma série de questdes que ultrapassam o
estudo puramente formal da lingua. Aprender latim deve ser algo bem mais dindmico do
gue decorar um sistema-modelo, e ainda bem mais do que apenas declinar nomes, analisar
casos e perceber alteracdes fonéticas e morfossintaticas. E estabelecer um dialogo entre o
passado e o presente, buscando o maior nimero possivel de inter-relagdes e reflexdes
acerca do complexo objeto que é a lingua do Latium, procurando instrumentos que
auxiliem na sua compreensdo e, principalmente, levando em consideracdo os sujeitos que
a construiram e os que a estudam. A descoberta das origens, o inicio da civilizacdo

romana, 0s aspectos culturais que vao sendo visualizados, a vida cotidiana, as classes



sociais, as guerras, tudo isso, mutatis mutandis, ndo teria a ver com nossos dias, em que
ainda persistem sociedades dominadoras e dominadas, em que ainda h& tantas guerras,
misérias e desolagdes? Assim, o interesse pelo passado e suas questdes se da no sentido de

confronta-lo com o presente, e ndo de toméa-lo simplesmente como modelo a ser seguido.

5 O que fazer nas aulas de latim?

O ensino do latim nos cursos universitarios, principalmente nos cursos de Letras,
precisa ter sua especificidade levada em consideragdo. Linguas como portugués, o
espanhol e o inglés, em geral ja sdo conhecidas pelos alunos desde o ensino fundamental.
Portanto, a Universidade é o lugar onde os futuros profissionais vém, ou deveriam vir,
para aprofundar o conhecimento e refletir sobre o sistema dessas linguas, bem como sobre
a cultura de que fazem parte. O latim, ao invés, apresenta-se-lhes como um objeto novo e
com objetivos diferentes daqueles propostos para o estudo das linguas modernas. Dai a
necessidade de primeiro motivar o aluno para conhecé-lo enquanto expressdo de uma
civilizagdo, para depois direcionar o aprendizado as questfes linguistico-estruturais.
Ernesto Faria, ha mais de cinquenta anos, quando o latim no Brasil ainda era matéria
obrigatoria do nivel secundario, j& destacava a importancia de se trabalhar com aspectos

culturais e historicos nas aulas de latim:

que o professor anime seu curso com leituras de autores latinos (...), que saiba
aproveitar as proprias paginas dos autores indicados no programa, sempre que
houver uma pequena digressdo sobre uma questdo mitoldgica, ou um tépico que
diga respeito a uma instituicdo publica ou particular dos romanos. (FARIA,
1959, p. 144)

A utilizagdo de recursos e técnicas para aproximar os alunos do latim na fase
inicial do aprendizado pode ser semelhante ao que se faz para as linguas modernas,
ressalvando, porém, que os objetivos ndo serdo sempre idénticos, pois, com que interesse
alguém buscaria um curso de Letras modernas para aprender conversacdo em latim? Nada
contra quem dispbe de tempo para cultivar algumas excentricidades, como usar o latim
para ler e ouvir noticias, criar blogs ou entrar em salas de bate-papo na Internet. Em paises
europeus ha comunidades bastante numerosas que o fazem. Todavia, ndo é o caso da

realidade brasileira, em que o conhecimento do latim esta cada vez mais escasso.



Seria bem mais relevante uma abordagem do latim de um ponto de vista histérico
contextualizado, como, por exemplo, ao iniciar seu estudo, motivar os alunos com
questdes sobre a cultura antiga, pedindo-lhes que comentem filmes, sites, livros ou outras
fontes das quais tenham tido conhecimento, provocando discussdes em grupo também
sobre ensino/aprendizagem de linguas em geral, métodos e técnicas que ja tenham
utilizado, para entdo fazer com que percebam a diferenca entre uma lingua classica e uma
lingua atual. Para o primeiro contato com o latim, nada melhor do que o texto, de
preferéncia produzido pela literatura latina, mas que o aluno ndo o receba de forma
estagnada, fria, como se uma mumia lhe fosse posta frente aos olhos.

O estudo do texto deve sempre ser precedido de alguns passos fundamentais,
como, por exemplo: a elaboragéo de questdes relacionadas a tematica escolhida, visando a
motivacgdo para a analise posterior, bem como a exposi¢do de imagens do mundo romano,
enfatizando os aspectos culturais da época e condi¢des de produgdo. O professor deve
fornecer ao aluno informagdes sobre o aspecto cultural em questdo; revisar, caso haja no
texto, itens ja conhecidos pelos alunos ou estudados em aulas anteriores. Depois disso,
entdo, pode-se partir para a visualizacdo dos aspectos estruturais da lingua, propor a
traducdo do texto com comentario linguistico, marcando especialmente aqueles pontos que
tém continuidade nas linguas atuais; realizar sinteses gramaticais e culturais do assunto em
questdo, que pode ser feita em grupos. Convém deixar, finalmente, um espaco livre para
comentarios e manifestagdes voluntérias.

Pode-se obter um efeito mais positivo se 0s pontos gramaticais forem apresentados
de forma indireta, priorizando a compreensdo global do texto e despertando no aluno antes
o interesse pela cultura romana, da qual a lingua é um dos aspectos a serem explorados. Se
o latim ajuda o estudante a melhor compreender as linguas romanicas, isto ocorre em
etapa posterior, porque, no contato inicial com a lingua dos antigos romanos, a ajuda vem
mesmo € das linguas atuais. Assim, fazendo-se o caminho inverso, chega-se mais
facilmente até onde tudo teria comecado em termos de perdas, conservagdes, ganhos e
reorganizagdes do sistema linglistico. Nesta modalidade de trabalho, aos poucos todos se
sentem participantes ativos de um processo historico constante.

Balboni (1998, p.107) chama atengéo para a diferenca existente entre “reflex&o sobre
a lingua” e “ensino de gramética”. Este tem como sujeito o professor, que

apresenta/descreve as normas a serem aceitas sem discutir, enquanto na reflexdo sobre a



lingua o professor é apenas um guia, cabendo ao aluno a descoberta e a sistematizacdo das
proprias descobertas, o que pode servir como motivacéo, pois, desse modo, é o aluno que
constrdi seus esquemas. Segundo o didata italiano, o esquema aberto da reflexdo sobre a
lingua representa um desafio e, portanto, uma possivel “fonte de prazer”. Assim, o téo
curioso e dificil conhecimento do latim pode se transformar em um exercicio prazeroso
para os estudantes.

As escolhas de como trabalhar com a lingua podem sofrer mudangas de uma
circunstancia para outra. Ao seguirmos determinada abordagem e ao selecionarmos 0s
aspectos de um método que consideramos validos, ou utilizarmos técnicas que ja
tenhamos experimentado com sucesso, nem sempre podemos estar certos de que
obteremos os mesmos resultados, pois cada situacdo de ensino/aprendizagem é Unica. Nao
ha um esquema fechado e imutével, ainda que o objeto de estudo seja uma lingua que
deixou de funcionar, como o latim. O olhar de cada observador sempre vai visualizar algo
singular. Conforme Leffa: “Nenhuma abordagem contém toda a verdade e ninguém sabe
tanto que ndo possa evoluir. A atitude sabia é incorporar 0 novo ao antigo; 0 maior ou
menor grau de acomodacdo vai depender do conhecimento prévio de cada um.” (In:
BOHN e VANDRESEN, 1988, p. 230)

4 Conclusao

A partir das reflexdes realizadas acerca do ensino de latim, em que se discorreu
sobre a importancia do conhecimento deste idioma pelos profissionais de Letras, de modo
particular de linguas romanicas, focalizando questdes histdricas, culturais, metodoldgicas
e de atividades em sala de aula, foi possivel perceber como o0 espaco para o
ensino/aprendizagem de uma lingua classica se justifica nos curriculos modernos, a
medida que esta € utilizada de uma maneira que proporcione discussdes enriquecedoras e
n&o apenas sirva de modelo. E dbvio que ndo nos cabe julgar ou tentar alterar um sistema
lingliistico ou uma civilizacdo do passado. Embora reconhecendo que boa parte dos
conteudos do latim, como também de outras linguas, mortas ou vivas, sdo factuais e que
devem ser estudados de acordo com a especificidade de cada area, ndo precisamos anular

0 senso critico dos alunos, limitando-os & mera repeticao de férmulas.



Ao se dividir a lingua em partes para melhor observa-la, deve-se levar em conta
que no texto os segmentos funcionam unidos. Tanto na interdependéncia dos termos
integrantes quanto na contribui¢do dos acessorios para uma maior clareza, ha funcdes
importantes sendo exercidas. E quanto aos fatores extralinguisticos, € preciso interrogar os
textos do passado, dialogar em busca de respostas, perguntar os porqués a historia: Por
que o latim era a lingua da Igreja e das ciéncias? Por que as variedades regionais sofreram
alteracbes ao ponto de se constituirem em linguas diferentes, ainda que possuindo a
mesma origem? Que relacdo ha entre os grupos de usuarios do latim na Antiguidade e as
comunidades de falantes das linguas atuais?

Reflexbes como estas podem conduzir os alunos ao estudo dos fatos passados com
maior interesse, pois assim percebem o continuum da histéria da humanidade, da qual

também sdo e sentem-se participantes.
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