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Introducéo

O processo de aprendizado de uma lingua estrangeira pode ser analisado como um
continuo, um continuo de constru¢do de uma competéncia bilinglie que, no caso do
aprendizado de espanhol, por parte de brasileiros, tem o portugués como lingua materna e o
espanhol, alvo do processo, como lingua estrangeira.

Instaura-se, naturalmente, na sala de aula de E.LE. — Espanhol como Lingua
Estrangeira -, a presenca da fronteira. Porém, ao contrario das fronteiras fisicas ou
geograficas entre dominios territoriais, a fronteira representa aqui uma realidade virtual, ao
mesmo tempo diferente e semelhante aquelas.

As diferencgas referem-se a sua materialidade concreta, uma vez que a fronteira que
se instaura na sala de aula de E.L.E. é abstrata, constituindo o contato entre dominios
culturais e lingiiisticos distintos: 0 do mundo hispanico e o do lusitano.

As semelhangas dizem respeito a sua funcionalidade, aos sentidos que a nogdo de
fronteira pode abarcar. A fronteira constitui ai uma abstracdo poliss€émica, que permite
combinar sentidos opostos, uma vez que confina um dominio, a0 passo que permite e
protagoniza o contato com o outro; impde-se como barreira ou marca de continéncia, cuja
presenga tende a deter o fluxo transversal, ao passo que favorece o fluxo longitudinal, ao se
percorre-la.

Por analogia, encontra-se também bastante semelhanga entre os continuos territoriais
e lingiiisticos que se estabelecem entre paises e regioes de linguas distintas e aqueles que se
(re)criam na sala de aula de E.L.E. Os fenomenos do contato lingiiistico e os fatores que o
regulam manifestam-se nesse espaco didatico, em que a competéncia bilingiie estd a ser
construida, assim como se manifestam nas fronteiras naturais, em comunidades e regides
bilingiies.

E, tanto em um cendrio como noutro, a produgdo lingiiistica resulta e ¢ condicionada
por tais fatores relativos ao contato, sejam estes lingiiisticos ou extralingiiisticos, isto &,
inerentes ao proprio sistema lingiiistico ou externos ao mesmo. Entre estes, iremos postular
que as relagdes de poder, expressas em regides bilingilies e pluridialetais como situagdes
diacronicas e sincronicas de diglossia, materializam-se, na sala de aula de E.L.E., nos papéis
representados pelo sistema formal do processo e, especialmente, pelo professor.

Tal como acontece nos dialetos de contato de regides bilingiies, a transferéncia e a
interferéncia do portugués materno, bem como o code switching de espanhol para portugués,
em enunciados produzidos por aprendizes brasileiros, constituem a fenomenologia que se
manifesta nas interlinguas do continuo de aprendizado de E.L.E., mais intensamente nas
fases iniciais do aprendizado.

Trata-se de estratégias cognitivas ou comunicativas que podem redundar em erros na
lingua alvo, cuja tolerancia, por parte do professor e do sistema formal de ensino de E.L.E.,
exercida em um jogo ou tensdo entre a observancia e a violabilidade de critérios de
gramaticalidade, também resulta, em tultima instancia, do exercicio das relagdes de poder e
da autoridade em que o processo de aprendizado se desenvolve.



Polissemia da fronteira

Ha varias formas de pensar a fronteira. Uma delas ¢ considerar o seu carater
limitrofe. Como limite, a fronteira ¢ uma entidade que divide, afasta, impde-se como barreira
além da qual supde-se que ndo vigora nem pode estender-se um certo dominio — o de ca. A
justaposicao dos dominios a constitui como tal.

As fronteiras territoriais tém a ver com esse carater limitrofe, de linha divisoria.
Concretamente, uma fronteira territorial pode ser um vale, um rio, uma montanha, uma rua,
um marco de pedra. Ou pode ndo ser nada concreto: por exemplo, uma suposta linha
imagindria que corta um campo.

Os dominios que fazem fronteira sdo distintos enquanto se reconhecem como
realidades e identidades distintas, o que ndo exige que sejam de todo diferentes nem impede
que tenham muito em comum. Dominios distintos ndo quer dizer dominios diferentes.

Em se tratando de duas cidades fronteiri¢as entre o Brasil e o Uruguai, por exemplo,
uma rua que faz fronteira pode por em destaque dois estilos arquitetonicos diferentes. Do
lado brasileiro, as fachadas das casas tenderdo a ser mais coloridas, terdo cobertura de telhas,
seguindo, em grande parte, a tradi¢do portuguesa, enquanto, do lado uruguaio, a preferéncia
sera por tons mais sobrios, com fachadas monocromaticas ou de tijolo a vista e cobertura de
laje, mais ao estilo espanhol.

Entretanto, no qué serdo diferentes os dois lados de um mesmo campo atravessado
por uma linha fronteiriga imaginaria? Certamente, em muitos casos, a paisagem geografica
e, particularmente, topografica ¢ igual a ambos os lados da linha. As evidéncias da fronteira
ali ndo existem: trata-se de dominios distintos, porém ndo diferentes. Algo semelhante
ocorre entre o espanhol e o portugués quando entram em contato. Porque ambos os sistemas
tém muito em comum, a fronteira nem sempre € palpavel e evidente.

A fronteira €, pois, um lugar desde o qual os dominios limitrofes avistam-se,
encontram-se, compartilham elementos em comum e reconhecem-se como realidades
distintas. A fronteira constitui-se, entdo, como fator e percep¢ao de dominios e do contraste
entre 0s mesmos.

Nesse sentido, diz Pesavento (2002) que as fronteiras podem funcionar como marcos
mentais onde, a0 mesmo tempo, reconhece-se a identidade cultural (e lingiiistica) e, a partir
dela, exercita-se a alteridade, ao se reconhecer a identidade cultural (distinta) do outro.

E também nesse sentido pode-se pensar a fronteira, quanto a fenomenologia que se
manifesta nos continuos bilingiies. A percepcdo de uma realidade externa a lingua, distinta
do dominio da lingua que estd sendo usada, em certo momento discursivo, pode motivar o
code switching para a lingua do dominio dessa outra realidade ora percebida, agindo a
fronteira, nesse caso, como fator extralingiiistico dessa alternancia.

No continuo de aprendizado de E.L.E., o code switching pode obedecer, as vezes, a
tal condicionamento de ordem perceptual, assim como pode ser motivado por outros fatores
extralingiiisticos e também, obviamente, por fatores lingiiisticos, como o déficit lexical, nos
diversos estagios ou interlinguas do continuo.

A nao-percep¢do ou percepcao deficiente da fronteira entre a lingua materna e a
lingua alvo, principalmente nas fases iniciais do aprendizado, é, provavelmente, um dos
fatores lingliisticos mais relevantes da producao dos aprendizes e, conseqiientemente, do seu
volume de erros — em especial, das interferéncias. A ndo-percepgao ou percepcao deficiente
da fronteira entre ambas as linguas pode ser favorecida, ainda, pelo maior grau de tolerancia
ou permissividade da transgressdo, por parte do professor e do sistema formal de ensino,
como veremos mais adiante.



Favorecidos ou ndo pela maior ou menor tolerancia a erros, os enunciados
produzidos nas interlinguas de aprendizado de E.L.E. ultrapassam as fronteiras, enquanto
representam incursdes ao dominio da lingua alvo, com formagdes que, do ponto de vista da
lingua alvo, possuem certo grau de agramaticalidade, mas que podem ser analisadas, no seu
conjunto, conforme propde Espiga (2001), como gramaticas intermediarias do processo.

As fronteiras nas interlinguas e a fenomenologia do contato

Tal como acontece nas fronteiras lingliisticas naturais que se formam em
comunidades e regides bilingiies, dois tipos de fatores regulam ou condicionam a
competicao entre alternativas do portugués e do espanhol, no cenario de variabilidade que o
contato propicia no continuo de aprendizado: fatores lingliisticos e extralingiiisticos.

O contato lingiiistico que se estabelece no continuo de aprendizado de E.L.E.
acarreta o emprego, por parte dos aprendizes, de estratégias comunicativas e cognitivas que
podem ser analisadas através dos fenomenos de code switching, transferéncia e
interferéncia.

Diante de um déficit especifico de 1éxico, por parte do aprendiz, o code switching
constitui uma estratégia de natureza mormente comunicativa, embora esta seja também
portadora de uma expectativa de retificacdo e, como tal, consiste em recurso positivo para a
constru¢do do conhecimento na lingua alvo. Trata-se de uma alternancia desde a interlingua
de aprendizado de espanhol em dire¢do ao portugués materno que, conforme o modelo
proposto por Woolford (1992), opera preenchendo com unidades lexicais do portugués
algumas das posi¢des terminais de estruturas geradas de acordo com regras sintaticas do
espanhol:

(01)  Sentia muchas saudades
O nivel minimo em que o code switching opera é o da palavra.

A transferéncia ¢ uma estratégia cognitiva. Trata-se de um mecanismo de formulagao
de hipéteses, no sentido de Chomsky (1972), de correspondéncia entre a lingua materna e a
lingua meta. Uma hipdtese que se confirma, que surte efeito positivo, transforma-se em
saber adquirido implicitamente, ou seja, ndo provém de instrugdes explicitas; ao contrario,
resulta, nesse caso, do reconhecimento de certa regra ou componente da lingua materna que
¢ compartilhado pela lingua alvo.

A interferéncia, segundo Weinreich (1963), consiste em um “desvio da norma”. No
continuo de aprendizado de E.L.E., entende-se por norma o espanhol, lingua alvo do
processo.

Durao (1999) entende que interferéncia € o efeito negativo da transferéncia, em nao
se confirmando uma hipotese de correspondéncia. Nesse sentido, a interferéncia seria um
erro, o resultado de uma hipdtese nao confirmada ou mal sucedida.

Os habitos ou tradi¢des lingiiisticas da lingua materna, gramaticalizados como
regras, motivam a interferéncia. No caso do aprendizado de E.L.E. por parte de brasileiros,
esses habitos e tradicdes constituem o conjunto de regras morfossintaticas e
fonético-fonoldgicas do portugués materno.

Vejamos alguns exemplos de interferéncia na morfossintaxe:

(02) a. Siesta frio, @pongo las luvas

! Servimo-nos, nesta comunicagio, de exemplos ja apresentados em Espiga (2007).



b. Yo gusto de literatura
c. Son los tus problemas

Em (02a), além do code switching em las luvas, o portugués interfere na conjugacao
ndo pronominal do verbo poner, bem como no estilo portugués de referir-se ao estado do
tempo usando o verbo “estar”, em detrimento de hacer. Ja em (02b) o portugués interfere na
regéncia do verbo gustar e, em (02c¢), o faz especificando um determinante imediatamente
antes de um possessivo.

Nesse tipo “mesclado” de enunciados, torna-se visivel a fronteira entre ambas as
linguas.

Porém ¢ o plano fonico que marca com mais énfase a fronteira e o contraste entre o
portugués e o espanhol. Na area da fonologia e da fonética, as interferéncias do portugués
aparecem muito cedo nas interlinguas de aprendizado de E.L.E. e, porque o plano fonico de
ambas as linguas ¢ bem mais contrastante, tal aparicdo de interferéncias mostra-se mais
intensa e mais notoria.

Diversos lingiiistas (Lipski 1995, Elizaincin 2007 ¢ Espiga 2007, entre outros) tém
afirmado que, entre outros, a tipologia lingiiistica ¢ fator relevante no contato lingiiistico.
Em fun¢do da grande proximidade tipoldgica entre as gramaticas do portugués e o espanhol,
fruto da sua genealogia comum, as hipoteses formuladas por parte dos aprendizes, para
transferéncia de elementos da lingua materna para a lingua alvo, principalmente na
morfossintaxe e no 1éxico, sdo, via de regra, bem sucedidas.

Contudo, o mesmo ndo acontece na fonologia e na fonética, areas em que o nivel de
interferéncias, ou seja, de hipoteses ndo confirmadas ou transferéncias mal sucedidas, ¢ bem
mais expressivo.

Outro aspecto que merece ser considerado quanto a visibilidade da fronteira entre a
fonologia e a fonética do portugués e do espanhol é o de que, conforme ja manifestamos em
outras ocasides (Espiga 2007, por exemplo), para os nativos da lingua de uma certa
comunidade — neste caso, o espanhol como lingua alvo do processo de aprendizado -, as
interferéncias no plano fonico constituem a marca mais visivel (o “sotaque’) do forasteiro —
em nosso caso, do aprendiz.

Por isso pode-se afirmar que, no plano fonico, a fronteira constitui um aspecto mais
crucial, mais critico, no ensino-aprendizado de E.L.E., porque as interferéncias, além de
mais notdrias, sdo extremamente suscetiveis a juizos de agramaticalidade — entendida esta,
aqui, como aceitabilidade, por parte da comunidade da lingua alvo.

Vejamos, entdo, nos exemplos (03) a (06), casos de interferéncia na producdo oral,
em interlinguas de aprendizado de E.L.E., por parte de brasileiros, a partir de um input
escrito, ou seja, uma atividade de leitura em espanhol:

(03)  Juan es mi hermano [Ru.’a ’€s. mi er.’ma.n{i]

Em (03), a nasalizacdo das vogais, resultante da assimilagdo de [nasal], bem como a
elevacdo do /o/ atono final constituem fenomenos proprios do portugués brasileiro. A

realizagao de [€], som que ndo consta do inventario do espanhol, ¢ motivada, certamente,
pela homografia, entre ambas as linguas, da forma es, no paradigma verbal de “ser”, ja que a
forma “és” corresponde, em portugués, a uma das pessoas do presente do indicativo — s6
que, em portugués, trata-se da segunda pessoa, ndo da terceira. J& a realizagdo de “j” como
[R], em ponto velar, sinaliza a percepcao adequada do ponto de articulagdo, porém ndo do
modo. Na estruturacdo sildbica, chama a atenc¢do o hiato [ud], no lugar do ditongo crescente

[wal].



(04)  Era demasiado chico [’€ra de.ma.zi.’a.du ’fiku]

Além de algumas interferéncias ja apresentadas em (03) e da realizagdo de hiato [ia]
no lugar do ditongo crescente [ja] — de ocorréncia pouco comum em silabas tonicas, em
portugués -, observe-se em (04) a hipotese, formulada pelo aprendiz, de que “ch” se realiza

como [[].
(05) absolutamente [a.bi.so.lu.ta.”’men.t[i]

Veja-se, em (05), um procedimento epentético que busca solucionar o encontro
consonantal [bs] mediante a estratégia de converter a cadeia sildbica [ab.so], da forma
VC.CV, para a forma V.CV.CV [a.bi.so]. O objetivo dessa estratégia é de obter silabas
6timas, do tipo V ou CV, evitando a formagdo do tipo VC, estranho ao portugués brasileiro.
Também observa-se, em (05), a palatalizagao da plosiva coronal /t/ e, na mesma silaba,
elevacao de /e/ atono final.

(06)  El coronel [E1Y. ko.ro.”n&l"]

O que ocorre em (06) ¢ a vocalizacdo da lateral implosiva, seguindo o padrao do
portugués brasileiro, no qual esse segmento encontra-se em mudanca vocalizadora. Todavia,
nesse exemplo, a realizagio de [1"] mostra uma articulagio intermediaria entre a forma [1] do
estilo hispanico, coronal alveolar, e [w], estagio mais avangado do processo de mudanga do
portugués brasileiro, forma esta que acarreta a vocalizacdo total e a perda do evento coronal
e que se encontra, atualmente, generalizada em quase todo o Brasil. O alofone intermediario,
produzido em (06), predomina no sul do Brasil e representa, justamente, a tensao que se da
no continuo diatopico entre ambas as linguas (Espiga, 2002).

Nos exemplos (07) a (10), examinaremos os efeitos de algumas interferéncias do
plano fonico na produgao escrita, partindo de input oral.

(07)  Jo soy arquiteto, ;e uste?

E possivel que, no input oral, ndo tenham sido realizadas as plosivas implosivas da
penultima silaba das palavras arquitecto e usted, ja que essa variantes ¢ uma das solugdes
que os nativos de espanhol utilizam diante do encontro plosiva+plosiva. Também ¢ possivel,
em arquitecto, que o homonimo portugués tenha prejudicado, nesse caso, a percepgdo da
plosiva, assim como a auséncia de plosivas implosivas, de modo geral, no portugués
brasileiro, pode ter prejudicado a percepcao do segmento nos dois casos. A grafia “jo”, para
yo, revela que o alofone produzido ali ¢ uma fricativa palatal sonora, para o qual o aprendiz
transferiu a relagcdo “j” <> [3] do portugués. A grafia “e”, para representar a conjuncao Y
indica, ainda, a hipotese de correspondéncia da conjungdo espanhola com a conjungdo “e”,

do portugués, bem como a aplicabilidade da regra que a eleva para [i], na oralidade.

(08) Manuela, ;conoces a esta tica?

A grafia “tica” mostra, em (08), a hipotese de que o som [tf] corresponde a
palatalizacdo de /t/, que se d4, em algumas variedades do portugués brasileiro, como o
dialeto pelotense, antes de [i]. Essa interferéncia, que ja aparecera em (05), mostra que o
aprendiz, neste caso, ¢ falante de uma dessas variedades de portugués.

(09)  Estoy esperando my amiga

A grafia “my”, por mi produz estranheza, em primeira analise, porque ndo ¢ muito
comum entre os erros de producao de interlinguas, no aprendizado de E.L.E. por brasileiros.
Uma possivel andlise sugere a hipdtese de analogia, por parte do aprendiz, entre o som [j] de



palavras como estoy, soy, Uruguay, ¢ o som [i] da palavra mi. Porém, surge também a
possibilidade, aqui, de que o aprendiz esteja utilizando um conhecimento prévio de inglés,
quanto a grafia do possessivo de primeira pessoa do singular my, que, de alguma forma,
poderia interferir em algum estagio do aprendizado, isto ¢, nas interlinguas de E.L.E.

(10)  Si, bamos

Em (10), ao escrever “bamos”, ¢ evidente que o aprendiz percebeu que o articulador
passivo da labial ndo €, aqui, dental. Por outro lado, parece que a percepgdo de [+continuo]
foi prejudicada. Em todo caso, a opgao por “b”, ndo por “v”’ — que seria a grafia em portugués
-, revela que o aprendiz percebeu corretamente que o portugués e o espanhol podem
apresentar sons diferentes para o segmento labial, como na forma homoénima “vamos”,
segundo o contexto em que se encontrem. No exemplo (10), a seqiiéncia fonica que serviu de
input ¢ [si.’ fa.mos].

Conclui-se dessa pequena amostra que as interferéncias fonético-fonologicas afetam
também o plano grafematico. Nesses casos, o efeito negativo da transferéncia, entendida
como hipotese ndo confirmada de relacao entre os planos fonético, fonologico e grafematico,
pode suscitar prejuizo ao significado ou a alguma das representagdes do significante. Assim,
devido a uma interferéncia nesse sistema de inter-relagdes, pode-se partir de um input
fonético e chegar a uma representagdo grafematica que ndo lhe corresponda e vice-versa,
com a possibilidade, inclusive, de acarretar prejuizo semantico.

Até aqui, conforme vimos propondo, a fronteira entre a lingua materna e a lingua
alvo afloram em todos os aspectos da producao, embora, no caso do contato
portugués-espanhol, seja a area da fonologia e da fonética onde a mesma se torna mais
visivel ao observador, isto €, ao interlocutor e, especificamente no processo de
ensino-aprendizado de E.L.E., ao professor e ao sistema formal em que o processo ocorre.
Nesses locais de fronteira costumam acontecer os dispositivos de avaliagdao da producao, que
sdo instrumentalizados a fim de aferir o progresso do aprendizado, no continuo.

Além do interesse do professor em diagnosticar os problemas que os aprendizes vao
enfrentando no continuo, igualmente importante serd, para estes, visualizar e conhecer as
fronteiras entre os dominios das duas linguas podlos desse continuo.

A visibilidade das fronteiras, para os aprendizes, consiste no nivel de consciéncia
lingiiistica que estes vao adquirindo sobre o continuo de aprendizado, sobre as
caracteristicas do processo de constru¢cdo de uma competéncia bilinglie e sobre os estagios
intermediarios desse processo, ou seja, as interlinguas de aprendizado de E.L.E. Nesse caso,
a consciéncia lingiiistica pode ser entendida como capacidade de contraste, de distingdo e de
sistematizacdo das semelhangas e diferengas entre o portugués e o espanhol, o que
possibilitara que os aprendizes ganhem maior controle sobre os fendmenos de code
switching, transferéncia e interferéncia.

Ao longo do aprendizado, dd-se um processo de conscientizagdo crescente do
aprendiz. Masello (2002) diz que, nas fases iniciais, a baixa competéncia do aprendiz em
espanhol faz com que o déficit lingliistico tente ser suprido, consciente ou
inconscientemente, pelo conhecimento que ele possui da sua lingua materna. Isso explicaria
que o déficit lingiiistico constitua, de fato, um fator lingiiistico a favorecer o uso do
portugués em determinados pontos em que o conhecimento do espanhol ainda ndo estd
disponivel ou consolidado.

O aprendiz procura transferir conhecimento, conscientemente, da sua lingua alvo, ao
querer transpor fronteiras que, ja de inicio, sdo visiveis e bem marcadas, como na area da
fonologia e da fonética. E o faz de modo inconsciente quando as fronteiras entre ambos os



dominios ainda sdo pouco nitidas, confusas, como costuma acontecer, nas fases iniciais, nas
areas da morfossintaxe e do Iéxico.

A medida que se desenvolve a competéncia lingiiistica do aprendiz na lingua alvo,
tendem a diminuir as ocorréncias dos fendmenos de contato. Pode-se postular uma relacao
direta entre a consciéncia ou conhecimento das fronteiras lingiiisticas do continuo e o nivel
de competéncia na lingua alvo e uma relacdo inversa entre esta e o nivel (qualidade e
quantidade) de fendmenos de contato que se manifestam na produgdo de interlinguas.

Isso esta de acordo com os resultados que mostra Semino (2007), ao avaliar dados
semi-longitudinais de produ¢do de alunos brasileiros de uma licenciatura em espanhol, no
sentido de que o volume de interferéncias diminui nas fases finais do aprendizado,
especialmente na producdo oral, mesmo que a autora tenha detectado pontos criticos, mais
rebeldes, que denomina diques de resistencia, os quais, em alguns casos, poderiam sugerir
tendéncias a fossilizagdo.

O sistema formal de ensino e, especialmente, o professor de E.L.E., mediante os
métodos mais adequados e nos momentos cruciais do aprendizado, em que as fronteiras
entre o portugués e o espanhol se revelam, tém o objetivo de propiciar e auxiliar o aprendiz
na sua visibilidade. Entendemos que tal objetivo ¢ de fundamental importancia no intuito de
desenvolver consciéncia lingiiistica sobre o processo.

O poder do professor: o prestigio linguistico e a tolerancia a erros

Como funcionam as relagdes de poder em sala de aula? Quais sdo os papéis que o
professor desempenha? De que maneira essas relagdes podem influenciar a producdo dos
aprendizes?

Nao pretendemos aqui responder exaustivamente, sequer satisfatoriamente, a essas
questdes, as quais formulamos na inten¢ao de orientar algumas discussdes sobre os assuntos
ora propostos.

As questdes do poder e da autoridade do professor constituem, sem divida, um grupo
de fatores extralingiiisticos significativo, em sala de aula de E.L.E., uma vez que, porque ele
¢ investido de autoridade diante do aprendiz, impde relagdes assimétricas no espago didatico
onde se desenvolve o continuo de contato, o que, entre outros fatores, condiciona a
produgdo.

Nesse particular, interessa-nos, de momento, discutir dois aspectos: o prestigio que o
professor atribui a uma variedade de espanhol, em detrimento de outras, e o tratamento dos
erros dos aprendizes, quanto a sua defini¢do e tolerancia.

O prestigio que o professor atribui a certa variedade de espanhol, por exemplo,
modelando certos padrdes fonéticos, lexicais e culturais regionais, em oposi¢do a outros,
influencia a producdo dos aprendizes e, ainda, tende a desestabilizar o conhecimento e o
prestigio que estes possam ter ou associar em relagao a outras variedades da lingua. Tal fator
faz-se presente, de forma relevante, quando professores supervalorizam a cultura e os
padrdes gramaticais da sua variedade materna, em detrimento de outras.

A desestabiliza¢do do conhecimento prévio de espanhol, que os aprendizes podem
ter adquirido em experiéncias anteriores de aprendizado, advém de conflitos que se
instauram a partir das diferencas entre tal conhecimento e os insumos que ora sao
apresentados.

Examinemos os exemplos abaixo:

(11)  a. pero ¢qué decis? de[’sis]

b. pero ¢qué dices? di[ee3]



A variedade “a”, em (11), corresponde ao espanhol do Prata, enquanto “b” pertence a
uma variedade peninsular. Observe-se que, além das diferencas fonéticas na realizagao das
sibilantes — no primeiro caso ¢ alveolar e, no segundo, interdental e palatal sonora — ¢ na
posicao da silaba tonica — segunda, em “a”; primeira, em “b” -, a variedade “a” ¢ voseante
(utiliza o vos como forma de tratamento), enquanto “b” ¢ tuteante (utiliza o tu).

Nao apenas o professor, falante nativo de uma ou outra variedade de espanhol, ¢
responsavel pela atribuicdo de prestigio. Os métodos e os materiais utilizados em sala de
aula, a institui¢do onde se d4 o processo de aprendizado, enfim, todo o ambiente institucional
formal configura um contexto que obedece a determinada politica lingiiistica. Tal contexto
funciona de maneira analoga aos contextos de poder que, em comunidades ou regides
bilingiies, regulam o fendmeno diglossico, atribuindo prestigio a uma lingua ou dialeto em
detrimento de outra(o).

A autoridade de que ¢ investido permite ao professor representar, em sala de aula de
E.L.E., a comunidade dos falantes nativos da lingua alvo. Significa dizer que cabe ao
professor decidir o que é e o que ndo ¢, de fato, um erro, do ponto de vista da gramaticalidade
dos enunciados, isto €, da sua possibilidade de aceitac¢do, por parte dos nativos de espanhol.

Para efeitos da constru¢do do conhecimento na lingua alvo e da consciéncia
lingliistica dos aprendizes, especialmente no que diz respeito a visibilidade das fronteiras
entre as duas linguas, um erro somente constitui-se como tal se assim for diagnosticado e,
oportunamente, corrigido pelo professor. Nesse papel, o professor tem a prerrogativa de
tolerar ou ndo o erro.

Em prol da énfase no volume de produgdo e da priorizacdo da fungdo comunicativa
da linguagem, alguns erros sdo mais tolerados nas fases iniciais, retardando a sua percepgao,
por parte dos aprendizes.

Assim, as estratégias pedagogicas de maior ou menor tolerdncia a erros estdo
vinculadas a tensdo entre dois grupos de fatores antagonicos: de um lado, os que favorecem
a quantidade de produgao lingiiistica; de outro, os que favorecem a sua qualidade.

O estimulo a quantidade de produgao lingiiistica tem a ver com estratégias dirigidas a
incentivar a fala espontanea, que procuram recriar, na sala de aula de E.L.E., um ambiente de
interagdo natural. Tais estratégias admitem a violabilidade ou relaxamento dos principios de
boa formacdo e/ou regras gramaticais da lingua alvo, em nome do encorajamento dos
aprendizes no processo de formulagdo de hipoteses como recurso de construgdo do
conhecimento, o que favorece as transferéncias do portugués materno para o espanhol.

A maior tolerancia a erros favorece o impulso criativo no processo de aprendizado, o
qual, ndo encontrando restricdes mais fortes, pode adquirir cardter impetuoso, baseado,
sobretudo, na grande semelhanca existente entre as duas linguas envolvidas®. Aqui sera
extremamente importante para o aprendiz e para a propria visibilidade das fronteiras, que
este adquira a consciéncia contrastiva de que, mesmo semelhantes ou idénticos aos do
portugués, os conteudos ora aprendidos provém de um dominio lingiiistico distinto.

J& a busca da qualidade de produgao lingiiistica tem a ver com estratégias dirigidas
ao aprimoramento dos enunciados produzidos pelos aprendizes, fazendo com que estes
atentem para a sua gramaticalidade. Tal observancia de gramaticalidade pode ser entendida
como uma exigéncia de fidelidade entre os modelos considerados gramaticais ou aceitaveis e
os enunciados produzidos pelos aprendizes.

2 Embora ndo seja conseqiiéncia direta do exercicio de poder do professor, pode estar presente no contexto um
fator que costuma funcionar como coadjuvante da alta tolerancia a erros, no favorecimento da quantidade de
producdo (e do indice de interferéncias), independentemente da qualidade. Trata-se da crenca de que, como diz
Lipski (1995), para falar em espanhol ndo € preciso aprende-lo.



Mediante a adocao de tais estratégias de menor tolerancia a erros, a gramatica
pressiona no sentido de minimizar a violagdo de principios de boa formac¢ao e/ou regras da
lingua, o que impde limites ao impulso criativo e torna o processo de formulacdo de
hipdteses mais discreto, menos impetuoso. Nesse enfoque, os aprendizes serdo chamados a
tomar consciéncia, principalmente, das diferencas entre ambas as linguas.

Como se ve, o poder do professor, na produgao de interlinguas de E.L.E., representa
um condicionamento extralingiiistico altamente significativo. A visibilidade das fronteiras, a
consciéncia lingiiistica do aprendiz e o desenvolvimento da sua competéncia na lingua alvo,
bem como o indice de fendomenos inerentes ao contato lingiiistico - code switching,
transferéncias e interferéncias — ocorrem, em grande parte, em funcdo de estratégias
pedagogicas que adotam determinados graus de tolerancia a erros, maiores ou menores, em
cada estagio do processo de ensino-aprendizado.
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