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E o docente quem deve saber Lingiiistica e Gramatica para
bem ensinar esse manejo, e nao forcosamente o discipulo,
muito menos a crianca. (MOUNIN, p. 127)

A sintaxe € uma questdo de uso, ndo de principios. [...]
A Gramatica precisa apanhar todos os dias pra saber quem é
que manda. (VERISSIMO, p.77-78)
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Na busca por iniciativas que tanto possam agregar profissionais com backgrounds distintos quanto
Ihes proporcionar instrumentalizacdo para que tornem sua praxis mais efetiva, no sentido de promotora de
resultados — alunos habilitados a comunicarem suas idéias através da habilidade escrita — este trabalho prop&e
exercicios de construcdo de oragdes complexas a partir do uso, isto €, de préaticas textuais. Pretende, com isso,
criar uma opc¢ao de perspectiva para quem ensina e desconhece formas diferentes das tradicionais para fazé-lo —
e, conseqlientemente, para quem deseja utilizar o cddigo escrito da Lingua com a certeza de que suas idéias
foram efetiva e assertivamente comunicadas.

O publico-alvo sdo os professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, com foco na conexdo que
precisa haver entre os contetdos por eles trabalhados e os que as universidades consideram elementares para que
os alunos nela ingressem. Isso se torna necessario porque costuma ser no momento dos concursos vestibulares
que fica ressaltado o abismo que hoje existe entre a) os conteidos e a forma como sao trabalhados na escola e
b) as provas de Lingua Portuguesa dos processos seletivos — tanto na escritura de uma redagdo quanto na
resolucdo de questdes.

Desse modo, o que de inovador propde o trabalho é o convite a reflexdo e a instrumentalizacdo dos
estudantes ndo s para 0 manejo da Lingua, mas também — e principalmente — para a necessidade de conhecer e
avaliar diferentes abordagens para, assim, contar com a perspectiva funcionalista, que considera a lingua da
prética, do uso e da interacdo. Ainda, j& que se tem a pretensdo de despertar a anélise e ao pensamento critico,
outro resultado esperado é que os estudantes “desmistifiguem” a atividade de producdo textual e passem a
perceber a Idgica que precisa haver para que as idéias sejam encadeadas, pois sé assim o texto progride e a
argumentacéo se sustenta.

A prética de sala de aula tem nos mostrado a dificuldade de abstracdo que os
estudantes apresentam quando solicitados a identificar as relagdes semanticas possiveis de ser
construidas entre as orac@es, na escritura de um texto. Mais que isso, tal deficiéncia faz com
que redijam de modo impreciso, sem que consigam se expressar tdo proficientemente quanto
gostariam/necessitam, fato que além de afasta-los das atividades de producdo textual faz com
que nutram sentimentos de incompeténcia e ojeriza em relacdo as tarefas de escrita.

Mais curiosa € a constatacdo de que apesar de os estudantes conhecerem e listarem com



facilidade os conectores da Lingua Portuguesa — conjuncbes e preposicdes — ficam
desorientados ao aplica-los, fazendo-o aleatoriamente.

Desse modo, a tdo discutida desconexdo entre as teorias gramatiqueiras
“transmitidas” aos alunos durante todo o periodo escolar e a execucdo de tarefas que
requeiram a aplica¢do daquilo que foi exaustivamente “ensinado” é denunciada. A postura
tomada diante desta questdo caracteriza, entdo, os profissionais/pesquisadores da Lingua,
separando-o0s entre 0s que reproduzem a atitude atbnita dos estudantes e os que buscam
alternativas para — se ndo solucionar —, amenizar o problema. Ainda assim, efetuar tal
“classificacdo” ndo é suficiente para ajudar os estudantes a desenvolverem competéncia para a
escritura de textos, uma vez que as provas dos concursos para o Magistério Pablico priorizam
questdes quantitativas, ndo incluindo critérios que distingam o tipo de profissional que atuara
na sala de aula.

Assim, na busca por iniciativas que tanto possam agregar profissionais com
backgrounds distintos quanto Ihes proporcionar instrumentalizacdo para que tornem sua
praxis mais efetiva, no sentido de promotora de resultados — ou seja, alunos habilitados a
comunicarem suas idéias por meio da habilidade escrita — este artigo propde exercicios de
construcdo de oragdes complexas a partir do uso, isto €, de praticas textuais. Pretende, dessa
forma, criar uma opcdo de perspectiva para quem ensina e desconhece formas diferentes das
tradicionais para fazé-lo — e, por consequéncia, para quem deseja utilizar o cddigo escrito da
Lingua Portuguesa com a certeza de que suas idéias foram efetiva e assertivamente
comunicadas.

O publico-alvo ao qual este projeto é dirigido sdo os professores de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio, com foco na conexdo que precisa haver entre os conteidos por
eles trabalhados e os que as universidades consideram elementares para que os alunos nela
ingressem. 1sso se torna necessario porque costuma ser no momento dos concursos
vestibulares que fica ressaltado o abismo que hoje existe entre a) os contetdos e a forma
como sdo trabalhados na escola e b) as provas de Lingua Portuguesa dos processos seletivos —
tanto na escritura de uma redagdo quanto na resolugédo de questoes.

Ora, uma vez que se sabe que o salario de um cidaddo aumenta proporcionalmente ao
numero de anos que este permaneceu na escola, o incentivo ao ingresso em uma universidade
é compromisso dos que trabalham com Educacdo. Para o profissional de Lingua Portuguesa,
mais que isso, hd o comprometimento com a tarefa intrinseca do seu oficio: a de fornecer

ferramentas para que os discentes possam efetivamente concorrer em situagdes de busca pela



cidadania, de conseguir modificar a propria realidade por meio do Ensino Superior — este que
representa, hoje, uma das poucas possibilidades de mobilidade na cristalizada piramide social.

Ao agir desta forma, o professor de Lingua cumpre com seu compromisso essencial:
0 de contribuir para que as horas de trabalho sejam sinénimo de instrumentalizagdo para que
0s estudantes possam melhor se posicionar ndo sé no préprio grupo social, como também em
outros, distintos dos seus. Ndo cabe mais ao docente a ingenuidade — ou, entdo, o ignorar ndo
cabe mais no papel do professor. E preciso que este assuma a parcela do compromisso que Ihe

cabe todas as vezes que tem em mé&os um texto e uma barra de giz.

A opcao pelo funcionalismo

Edgar Morin defende que “conhecer o humano é, antes de mais nada, situd-lo no
universo, e ndo separa-lo dele [...] todo conhecimento deve contextualizar seu objeto, para ser
pertinente” (2003, p. 47). Tendo como ponto de partida tal idéia, uma vez que a Linguistica é
uma ciéncia social, cabe a ela tomar em conta essa integralidade dos sujeitos, considerando-a
e contextualizando-os para que construam andlises pertinentes e ndo fragmentadas. Por
compartilhar dessa crenca, atribuo grande valor as abordagens linglisticas funcionalistas que,
conforme Neves (1999), “tém tido grande incremento no Brasil, particularmente a partir dos
anos 90”. Tal viés teorico acredita na definicdo de lingua como instrumento de comunicacéo,
ja que o funcionalismo enfatiza o carater instrumental da linguagem, procurando analisar a
estrutura gramatical dentro de toda uma situagdo comunicativa. Além disso, concebe as regras
de gramaética sob a Gtica dos objetivos comunicativos, e ndo como regras rigidas de aplicacéo.
Em outras palavras, a gramatica funcional “prioriza a capacidade que os falantes tém de
codificar e decodificar expressbes, de usar e interpretar essas expressdes de forma
interacional” (NEVES, 2001, p. 15).

Também, é preciso considerar o dito por Neves (2006), que “a lingua (e a gramética)
nédo pode ser descrita como um sistema autdnomo, ja que a gramatica nao pode ser entendida
sem parametros como cogni¢do e comunicacao, processamento mental, interacdo social e
cultura, mudanga e variacdo, aquisicdo e evolugdo”. Ao refletir a respeito, percebe-se a
ineficiéncia de mostrar aos alunos os conectores interfrasticos de outras formas que ndo sejam
inseridos em um texto. Ainda assim, a escola insiste em fazé-lo de maneira desconexa,
diferente do que Halliday (1976) defende em sua gramatica funcional. Postula o autor que a
lingua € um sistema de producdo de sentidos, um sistema semantico, ou seja, um sistema de
opcOes que o falante faz, no contexto das situacGes de fala, para comunicar-se. Rocha seréa

referenciado para corroborar com a construcdo do que se pretende, além do contraponto



trazido por Bechara e Sarmento. Na interface entre o que postula o primeiro autor e a
abordagem das seguintes, pretendo despertar os professores para a reflexdo sobre a
necessidade de considerar um mesmo assunto por mais de um viés.

Como se vé, o que de inovador propde este artigo é o convite a reflexdo e a
instrumentalizacdo dos estudantes ndo sé para 0 manejo da Lingua, mas também - e
principalmente — para a necessidade de conhecer e avaliar diferentes abordagens para, assim,
contar com a perspectiva funcionalista, que considera a lingua da pratica, do uso e da
interacdo. Ainda, ja que este trabalho tem a pretensdo de despertar & anélise e ao pensamento
critico, também se espera como resultado que os estudantes “desmistifiquem” a atividade de
producdo textual e passem a perceber a logica que precisa haver para que as idéias sejam
encadeadas, pois s6 assim o texto progride e a argumentacédo se sustenta. Sera manipulando as
palavras, ao invés de se deixarem manipular pelo que Iéem, que 0s sujeitos — numa parafrase a

Chico Buarque, em Roda Vida — passardo a ter voz ativa e, qui¢a, a mandar nos seus destinos.

Comparagdo entre exercicios tradicionais, funcionalistas e questdes de vestibular

Uma vez que a presente proposta pretende mostrar aos professores que ndo se pode
entender — e menos ainda, ensinar — a gramatica sem que esteja contextualizada, serdo listados
abaixo exercicios retirados de gramaticas com orientacfes teoricas distintas. Apos a
exposicao, as questdes serdo confrontadas com exercicios retirados de provas de concursos
vestibulares para que se possa refletir e avaliar qual das duas perspectivas de ensino — a
tradicional ou a funcional — fornece mais subsidios para que se resolvam as dos processos
seletivos.

A necessidade de proceder ao confrontamento de teorias de ensino de gramatica se
constroi a partir da analise de 300 dissertacGes — tipologia textual requerida nos processos
seletivos da regido Sul — produzidas em junho de 2007 por 75 jovens com idades entre 18 e 25
anos, oriundos de escolas publicas e de particulares e, hoje, alunos de cursos pré-vestibulares
da cidade do Rio Grande, para os quais redigir com mais consciéncia e assercdo significa
aumentar suas chances de obter melhores desempenhos. O processo de revisdo/corre¢édo dos
trabalhos pela pesquisadora destacou o mau uso e a falta de conectores interfrasticos,
ocasionados ndo sO pela inabilidade dos estudantes de perceberem as relagdes de sentido
existentes em diferentes escritos, mas também pela falta de consciéncia do encadeamento
I6gico que precisa haver entre as idéias de um texto e dos danos e interferéncias que o mau

emprego traz a construcao do sentido.



Seguem, entdo, exercicios retirados das obras LicOes de portugués pela analise
sintatica, de Evanildo Bechara, Gramética em textos, de Leila Sarmento e Gramatica: nunca
mais, de Luiz Carlos Rocha. Apds a exposicdo, sera feita sua comparacdo com questdes

extraidas de concursos vestibulares.

Exercicios tradicionais

Grupo 1

A obra da qual foram extraidos estas questfes data de 2006, criadas por Bechara
(p. 270, exercicio XXV) para o ensino de construcdo de oraces complexas. Note-se, em uma
primeira instancia, que o autor ndo se vale de periodos criados aleatoriamente, mas coteja
oragOes de obras literarias. Vé-se, nesse esfor¢o pelo uso de material “concreto”, a boa
intengdo do autor de contextualizar, com isso, fazer-se pertinente aos estudantes. Porém, é
inquestionavel — e altamente significativo — o lastro temporal que ha entre a escritura das
obras das quais Bechara extrai seus exercicios e a data em que os publica, no sentido de os
exemplos fazerem-se impertinentes para 0s potenciais estudantes-leitores devido ao déficit

vocabular, em especial.

QUESTAO - Classificar sintaticamente as oracdes subordinadas adverbiais dos periodos:

1 — “Levamos ao Japdo 0 nosso nome, para que os outros mais felizes implantassem naquela terra
singular os primeiros rudimentos da civiliza¢do ocidental” (LATINO COELHO)

2 — “Fomos os espartanos da moderna Europa, mais rudes na doutrina, menos fecundos na invengéo que
as demais gentes latinas ou teutdnicas” (Id.).

3 — “Mas tivemos, como os lacedemdnios entre os gregos, o dom das heroicas temeridades” (1d.).

4 — “A humanidade estanceia quieta e repousada até que principiam as ousadas navegacdes dos
portugueses, prefacio glorioso da nova cultura americana” (Id.).

5 — “Chorardo as pedras das ruas, como diz Jeremias que choraram as de Jerusalém destruida”
(Pe. ANTONIO VIEIRA).

6 — “De noite qualquer estrela, que vejo, é a minha, porque todas favorecem o meu estado”
(RODRIGUES LOBO).

7 — “Bastante tempo se passoi depois deste incidente, antes que de novo fosse alterada a monotonia do
sossego da noite” (RAUL POMPEIA).

8 — “As trés da madrugada de domingo, enquanto a cidade dormia trangiilizada pela cena
extraordindria, presenciada por poucos, tdo grandiosa no seu sentido e tdo pungente, quanto foi simples
e breve” (Id.).

9 — “Depois do café, Santa ergueu-se da mesa e foi pessoalmente dar as suas ordens para que nada
faltasse ao taciturno hdspede” (ALUISIO AZEVEDO).

10 — “Todos se tinham posto em pé quando el-rei se erguera, e esperavam ansiosos o que diria o velho”
(ALEXANDRE HERCULANO).

11 - “A proporcéo que passavam as horas, foi-se tornando mais rigorosa a guarda das imediacGes do
palacio” (RAUL POMPEIA).

12 — “Se parece sempre igual o aspecto do caminho, em compensa¢do mui variadas se mostram as
paisagens em torno” (ALFREDO TAUNAY).

13 — “Como sabe, tenho algumas patacas, n4o tanto quanto se diz” (FRANCA JUNIOR).



14 — “Acabamos de chegar e, como temo que 0 vapor volte amanha muito cedo, escrevo esta carta ainda
de bordo” (EUCLIDES DA CUNHA)

15 — “Apenas o tigre moribundo sentia o odor da crianca, fez uma contorcao violenta, e quis soltar um
urro” (JOSE DE ALENCAR).

16 — “A escrava tornou a pér a mdo, e de novo retirou-a com presteza tal, que bateu com os pés de Paula
contra a bacia” (JOAQUIM MANUEL DE MACEDO).

17 — “Mr. Richard, conquanto ndo trocasse com o filho meia dizia de palavras, gostava porém de ver
Carlos junto de si, em tdo solenes momentos” (JULIO DINIS).

18 — Numa destas ocasides, Mr. Richard, como se néo tivesse perdido ainda o fio da conversa anterior,
disse a meia voz...” (I1d.).

19 — “Mas ndo Vvés que a tua morte é certa, se 0s inimigos percebem que me aconselhaste a resisténcia”
(ALEXANDRE HERCULANO).

20 — “A arte esta para a psicologia como o instinto para a inteligéncia” (FARIAS BRITO).

21 - “As montanhas dispdem o alto cenario, de modo que se desdobra a madrugada e a contemplagéo e
0 gozo da luz se prolonga, antes que o sol restrinja com o seu fulgor a capacidade do olhar circunfuso”
(MARIO DE ALENCAR)

22 — “Nao ha nada mais tragico do que a fatalidade inexoravel deste destino, cuja rapidez ainda lhe
agrava a severidade” (RUI BARBOSA).

23 - *Ha homens que sdo de todos os partidos, contanto que lucrem alguma coisa em cada um deles”
(MARQUES DE MARICA).

Ao projetar a resolugdo das questdes de Bechara por um aluno “real” — ao invés desse,
idealizado pelo autor — considero os exercicios ineficientes porque incapazes de comunicar
alguma idéia aos individuos com idades entre 15 e 20 anos, estudantes do Ensino Médio.
Com isso, 0 objetivo do autor, de testar se seu aluno esta apto a classificar os conectores que
entremeiam oracgdes subordinadas, ndo se cumpre pelo fato de o discente esbarrar num
obstaculo anterior, que é o de extrair/atribuir significado aquilo que Ié. Tal desconexdo
temporal comumente presente nas gramaticas prescritivas faz-se grande responsavel pela
“incapacidade” dos alunos em usar adequadamente os conectores interfrasticos nas suas

producdes textuais.

Grupo 2

Ainda na classificacdo tradicional cabe colocar e pensar a respeito dos exercicios
propostos por Sarmento. O Ministério da Educacgdo e Cultura divulgou em seus Pardmetros
Curriculares Nacionais a obrigatoriedade de todas as aulas de Lingua Portuguesa
contemplarem contetdos pertinentes a leitura, interpretacdo e escrita. A partir disso, diversos
autores de livros didaticos passaram a incluir em suas obras exercicios que contemplassem
“a gramatica do texto” sem, no entanto, fazé-lo de maneira consciente ou apropriada. Ou seja:
vestiram o que era velho com roupa nova, numa tentativa de adaptarem-se as exigéncias do

Ministério sem desamparar os professores que até entdo somente usavam uma forma



tradicional para trabalhar os contetudos da Lingua: a gramatica pela gramatica, pela regra de

pela prescricéo.

QUESTAO 2 - Leia o poema de Mario Quintana.

DOS HOSPEDES

Esta vida é uma estranha hospedaria,

De onde se parte quase sempre as tontas,
Pois nunca as nossas malas estdo prontas,

E a nossa conta nunca esta em dia...
Quintana, Mario. Poesias. 6. ed. Porto Alegre: Globo, 1983. p. 140.

a) Com quem o eu lirico nos compara?

b) Interprete a linguagem figurada do texto.

c) Releia este verso: Pois nunca as nossas malas estdo prontas. Qual é o sentido da conjungdo pois e
como se classifica essa oracao?

QUESTAO 3 - Separe as oracdes e classifique as coordenadas sindéticas nos periodos a seguir.
a) A sessdo de cinema comeca as vinte horas, portanto passarei em sua casa meia hora antes.

b) Ora gesticulava impaciente ao telefone, ora gritava com os empregados.

c¢) Nossa encomenda chegou ontem e logo conferimos todo o material.

d) N&o s6 viaja muito a trabalho, mas ainda procura viajar a lazer.

e) Conversou com o gerente, mas ndo obteve o empréstimo desejado.

QUESTAO 6 - Identifique a frase em que se classificou incorretamente a oracio destacada.

a) Tinha tracos fisiondmicos marcantes tal como o pai. (subordinada adverbial comparativa)

b) Embora fosse competente, ndo tinha organizacdo. (subordinada adverbial concessiva)

c) O sono aumentava, a medida que as horas avancavam. (subordinada adverbial proporcional)

d) O movimento na praga era tal que desistimos da caminhada. (subordinada adverbial conformativa)
e) A comemoracao foi adiada visto que a obra néo foi concluida. (subordinada adverbial causal)

QUESTAO 7 - Classifique as oracdes subordinadas adverbiais destacadas.
a) Ainda que fossemos amigas, ndo lhe poderia contar a verdade.

b) Mal abriu a porta, sentiu um cheiro estranho.

c) Chegamos atrasados as aeroporto porque o transito estava congestionado.
d) A proporcao que o avifo subia, sentia um tremor nas pernas.

) Nossos planos nao se realizaram como queriamos.

f) Sua expectativa era tamanha que decidiu interromper a reuniéo.

g) Meu carro esté falhando, visto que entrou 4gua no motor.

h) O povo votara contanto que haja bons candidatos.

Detecta-se, na leitura do proposto por Sarmento, uma tentativa de contemplar o uso —
veja-se 0 exercicio dois, que traz o poema de Quintana e questdes descritivas; no entanto,
ainda entre estas, ha uma que se centra na acdo de classificar, 0 que reitera o raciocinio
prescritivo em detrimento a logica. O esforco da autora em romper com o tradicional ndo se
sustenta — 0 que pode ser visto nas questdes seguintes, que acabam compondo o parametro da
maior parte das questdes presentes na obra: exercicios que privilegiam a classificacdo e
reforcam a “cultura do erro de portugués”. Com isso vé-se, também, que nem sempre em uma
obra atual estdo presentes orientagdes teoricas atualizadas, que visem ao discente

contemporaneo.



Exercicios funcionais

A obra de Rocha traz (p. 211, exercicios 1, 2 e 3) exemplos de exercicios funcionais
concernentes a varios tdpicos da gramatica — provavelmente por isso 0 nimero seja escasso
em relacdo a cada contetdo. Ainda que poucos, € possivel perceber como se constréi a
proposta funcionalista, que deixa de lado nomenclaturas e classificacbes, e prioriza a
aplicacdo e o raciocinio. Ao sugerir a modificacdo do conector interfrastico em uma mesma
construcdo, percebe-se que outros conhecimentos também sdo requeridos, como o

reconhecimento do sujeito e a conjugacéo verbal, por exemplo.

QUESTAO 1 - Substitua as seqiiéncias sublinhadas por outras de igual sentido, de acordo com o
modelo (fazendo as modificacBes necessarias):

1 — Como estivesse de luto, ndo nos recebeu.

porquanto: N&o nos recebeu, porquanto estivesse de luto.

uma vez que:
pois:
2 — Célia vestia-se bem, embora fosse pobre.
ainda que:
conquanto:
mesmo que:
posto que:
se bem que:
em que (pese):

3 — Ficaremos sentidos, a menos que vocé venha.
se:

salvo se:
contanto que:
Caso:
desde que:
a ndo ser que:

Mais ampla que a anterior, esta proposta mostra-se como a que mais bem
instrumentaliza os estudantes a resolverem as questdes da forma como sdo abordadas nos
processos seletivos, como serd possivel verificar no préximo item, que contém exemplos de
testes de provas de vestibulares. Além disso, € menos castradora do que a proposta anterior,
restrita a classificacfes e a “decorebas” — atividades mondtonas para os jovens. Também é
possivel perceber que este grupo ndo setoriza o0 ensino de gramatica pois, ao modificar um
termo da oracgdo, inevitavelmente o escritor precisara proceder a outras adequag6es no periodo
— 0 que “obriga” o aluno a aplicar conhecimentos de concordancia e de pontuacgdo, por

exemplo, enquanto resolve questdes que tém como foco os conectores.



Questdes de vestibulares

Ja que, conforme sugere este artigo, a finalidade do ensino de gramatica deve ser
preparar os estudantes para que consigam bem desempenhar-se em processos seletivos, a lista
de questdes que segue tem o objetivo — enquanto pardmetros praticos de comparagdo — de
mostrar 0 qudo parciais e ineficientes fazem-se os exercicios das gramaticas tradicionais.
Estes, ao ocuparem-se com classificacdes e descri¢cdes, contemplam estritamente a memoria
ao inves de a cognicdo, o raciocinio l6gico e as relacdes semanticas — habilidades requeridas
no momento da resolucdo de provas bem elaboradas. Assim, é através da comparacdo que se
pretende que os professores — publico-alvo deste trabalho — percebam a necessidade de adotar
praticas que contemplem os varios aspectos envolvidos na aprendizagem, ja citados neste

topico. Cabe ainda destacar que estas questdes foram publicadas por Sarmento (p. 391-94).

QUESTAO 1 - (UFF-RJ) A pontuacio pode ser substituida, muitas vezes, por conectivos, para
estabelecer variados tipos de relagfes sintatico-semanticas. Na frase extraida do Capitulo 1 de
Esau e Jacd: A noite é clara e quente; podia ser escura e fria, e o efeito seria 0 mesmo.
O conectivo que pode ser usado em substituicdo ao ponto-e-virgula tem valor:

a) explicativo b) conclusivo c) proporcional d) final e) adversativo

QUESTAO 3 - (UFF-RJ) Assinale a Unica alternativa em que ocorre oposi¢io entre as idéias
estabelecidas nos periodos.

a) Os contratos ndo vém mais com a chancela do Estado, mas com carimbos de advogados...

b) A mistura é irreversivel. E uma exigéncia do mundo.

¢) Eu, um italiano, ndo torci pela Italia nesta Copa, virei um seguidor apaixonado do Senegal.

d) ...essa logica ndo diz respeito s6 a equipes de futebol. Ela serve como condicdo para nossa
experiéncia...

QUESTAO 4 - (UFUb-MG) Em: Agora nio se vira mais cidad4o do mundo: vocé ja nasce sendo
um, a relacdo entre as oracdes pode ser estabelecida por meio de:
a) logo b) mas c) desde que d) pois

QUESTAO 5 - (Unimep-SP) Mauro n&o estudou nada e foi aprovado. Apesar do e, normalmente
aditivo, a oracdo destacada é:
a) adversativa b) conclusiva c) explicativa d) alternativa e) causal

QUESTAO 6 — (Unimep-SP)

I. Fui as Olimpiadas, mas perdi o0 ano na escola.

I1. Perdeu 0 emprego, mas passou trés meses na Europa.

I11. Todos ficaram apreensivos, mas a responsabilidade era grande.

A conjuncdo mas introduz oragdes coordenadas adversativas que podem apresentar, no entanto, idéias
ou valores diferentes. Em I, Il e 111 h4, respectivamente, idéia ou valor de:
a) compensacao, justificativa, contraste d) ndo-compensacao, compensacao, justificativa
b) compensacdo, compensacao, justificativa e) comparacdo, objecdo, compensacdo
¢) ndo-compensag¢do,ndo-compensac¢do, objecdo

QUESTAO 7 - (F. C. Chagas-BA) — N&o chegue tarde, pois muita gente vira procura-lo.
Comece com: Muita gente vira...
a) porguanto b) entretanto c) por conseguinte  d)dado que e) visto como

QUESTAO 9 - (FCMSCSP) Seja racional, pois aqui ndo cabem critérios subjetivos.
Comece com: Aqui ndo cabem...
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a) portanto b) visto que C) para isso d) posto que e) ndo obstante

QUESTAO 10 - (UFSM) Assinale a seqiiéncia de conjuncdes que estabelecem, entre as oracdes de
cada item, uma correta relacao de sentido.

. Correu demais, * caiu.

. Dormiu mal, * os sonhos ndo o deixaram em paz.

. A matéria perece, * a alma é imortal.

. Leu o livro, * é capaz de descrever as personagens com detalhes.

. Guarde seus pertences, * podem servir mais tarde.

OB WN -

a) porque, todavia, portanto, logo, entretanto d) porém, pois, logo, todavia, porque
b) por isso, porque, mas, portanto, que e) entretanto, que, porque, pois, portanto
c) logo, porém, pois, porque, mas

QUESTAO 13 - (PUC-MG) Relina os dois fatos citados no periodo, estabelecendo entre eles a relagdo
que se acha expressa entra, parénteses: Os homens queimam a vegetacdo perigosamente. O
desequilibrio ecolégico instala-se. (relagdo de concluséo)

QUESTAO 14 - (Cesgranrio) Na frase: Avancamos muito na tecnologia, mas a perplexidade
fundamental é a mesma, o termo destacado pode ser substituido, sem alteracdo de sentido, por:
a) por conseguinte b) ainda assim C) portanto d) logo €) pois

Ap0s a andlise dos exercicios de vestibulares e a iminente comparacéo com os listados
como “Grupo 17, é possivel imaginar as consequéncias que a desconexao entre o que €
mostrado aos alunos na escola e 0 que é cobrado para o ingresso na Universidade. Nessa
hipotética situacdo de discentes que durante o curso do Ensino Médio tenham sido orientados,
nas aulas de Lingua Portuguesa, pelas teorias de Bechara e Sarmento — quer seja como livros
didaticos ou como referéncia dos professores no preparo das aulas — prestarem vestibular em
uma das Universidades cujos exercicios estdo apresentados neste artigo, pressupde-se 0 quao
distantes estdo as duas realidades. Também, que o trabalho desenvolvido nos trés anos foi
incapaz de preparar 0s alunos para a tentativa de ingressar em um grau superior, for¢cando os
gue tém oportunidade a buscar “reaprender” (ou a efetivamente fazé-lo) em outros lugares que

nao a escola.

Considerac0es finais

A partir da pressuposicao feita no final do item anterior, emergem vérias questdes que
valem ndo s6 a reflexdo, mas também a discussdo no contexto escolar, como: qual é a
responsabilidade do docente ao planejar o trabalho da sala de aula e para quais objetivos
precisa apontar? Por que ndo pode ser a escola o lugar em que o discente pratica atividades
que lhe trara resultados efetivos?

Um ponto de partida para tais indagac6es € trazido por Rocha que, no prélogo da obra
“Gramatica nunca mais”, traz a voz de Keynes para dizer que “dificil ndo é arranjar idéias

novas, mas fugir das antigas”. 1sso se aplica aos professores, aos quais esta sendo sugerida a
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aplicacdo de uma nova proposta, possivelmente distinta daquela com que ja trabalham ha
alguns (ou muitos) anos, e por meio da qual provavelmente ensinaram geragdes de alunos.
A questdo que se impde é a da necessidade da mudanca, uma vez que um método também
eficaz ja é usado.

A esses mesmos professores a quem essa proposta se dirige séo langados desafios
diariamente. Certamente em suas salas de aula os conteidos de Lingua Portuguesa disputam a
atencdo dos estudantes de forma dispar com internet, preguica, cansaco e falta de motivacao,
por exemplo. Entdo, se os desafios sdo diferentes de os de outros tempos, a maneira de
encaré-los também precisa ser. Ou seja, novas abordagens, novas motivacées, novas maneiras
de agir para atingir a alunos gque ja ndo sdo os mesmos de outros tempos — e se aprendizagem
é via de méo dupla, ndo ha alternativa ao professor sendo a de se adaptar.

Nesse contexto, é preciso considerar o fato de que o destino de boa parte dos que
concluem o Ensino Médio serd tentar ingressar na Universidade e que 0s que ndo obtém éxito
na primeira vez possivelmente desistam ou ndo tenham oportunidade para repetir a tentativa
no ano seguinte. Ora, uma vez que é sabido, visivel e publico (veja-se o fato de que a maioria
das Universidades publicas dispdem as provas dos seus processos seletivos na internet) que
hoje — felizmente — os concursos vestibulares tém trazido questdes que privilegiam o0 uso da
Lingua, ndo ha justificativa para que nas salas de aula do Ensino Médio a gramatica ainda seja
trabalhada de forma prescritiva. Exceto se 0 compromisso do professor tenha se perdido ao
longo dos anos de desservigo escolar.

Entdo, ao reformular a hip6tese criada apds a apresentacdo das questdes de
vestibulares, neste trabalho, passa-se a ter uma boa motivacdo para adotar uma nova
perspectiva de ensino, a funcionalista. O redesenho sugere a seguinte conjectura:
gue resultados se obtém quando estudantes do Ensino Médio — orientados com questdes como
as trazidas por Rocha — se deparam com a redacdo e as questdes objetivas das provas de
Lingua Portuguesa dos vestibulares (ao invés de pelas obras de Bechara e Sarmento)? Mesmo
a resposta mais cética é capaz de pressupor producdes textuais mais conscientes, sentimento
de poténcia dos candidatos diante das provas e satisfacdo do professor em perceber-se util e
participante ativo do processo ndo s6 de ensino, mas de construgdo de cidadania.



12

Referéncias:

BECHARA, Evanildo. Licdes de portugués pela andlise sintatica. Rio de Janeiro: Lucerna,
2006.

BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais :
introducdo aos pardmetros curriculares nacionais. — Brasilia : MEC/SEF, 1997.

HALLIDAY, Michael. Estrutura e fungéo da linguagem. In: LYONS, John (org.). Novos
horizontes em linguistica. Sdo Paulo: Cultrix / EDUSP, 1976.

KOCH, Ingedore Villaga; SILVA, Maria Cecilia P. de Souza. Linguistica aplicada ao
portugués: sintaxe. Sdo Paulo: Cortez, 1983.

NEVES, Maria Helena de Moura. Gramatica de Usos do Portugués. In: MODESTO,
Artarxerxes Tiago Téacito. Abordagens funcionalistas. Revista Letra Magna Revista
Eletronica de Divulgacédo Cientifica em Lingua Portuguesa, LingUistica e Literatura, [S.1.],
n. 04, Ano 03, 1° Semestre de 2006. Disponivel em:
<http://www.letramagna.com/Abordagens.pdf> Acesso em: 22 mai 2007.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. Sdo Paulo: Cortez,
2003.

MOUNIN, Georges. Linguistica e Filosofia. Madrid: Gredos, 1979.
NEVES, Maria Helena de Moura. Estudos Funcionalistas no Brasil. Revista Delta, Sdo
Paulo, v. 15, 1999. Disponivel em:
<www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-44501999000300004> Acesso em:
22 mai. 2007.

. Gramatica. Historia, teoria e analise, ensino. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2001.

PERINI, Mério. Principios de linglistica descritiva: introducdo ao pensamento gramatical.
Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2006.

ROCHA, Luiz Carlos de Assis. Gramatica nunca mais. O ensino da Lingua Padrdo sem o
estudo da gramatica. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2002.

SARMENTO, Leila Lauar. Gramatica em textos. Sdo Paulo: Moderna, 2005.

VERISSIMO, Luis Fernando. O gigold das palavras. In: O nariz & outras cronicas. Sao
Paulo: Atica, 2002.



