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LEXICO E LEITURA
(LEXICON AND READING)

Jeni Silva TURAZZA (Pucsp)

ABSTRACT: This work discusses the necessary relationship that should be established
between lexical content and world knowledge for the good acting of activities that they
seel to the practice of the reading teaching. Different reading conceptions are retaken,
with the purpose of discussing such activity as process of production of senses, built in
the social-interactive dimension. It intends that the production of senses, for embracing
ruptures with the institutionalized knowledge by the use, it implicates process of re-
significance and, necessarily, the re-dimension of the updated lexical contents in the
superficial structure of the text by vocabularies forms and the combination between
them.
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l. CONSIDERACOES INICIAIS

Este trabalho trata da relagdo necessaria entre conhecimentos lexicais e
conhecimento(s) de mundo(s) para o desenvolvimento de habilidades de leitura de
textos escritos. Entende-se que, na sociedade contemporanea, o dominio da lingua
escrita ndo se circunscreve apenas as exigéncias do cotidiano, visto que tal dominio
torna-se uma necessidade para os processos de integracdo socio-cultural e profissional
de toda e qualquer pessoa. Nesse sentido, pode-se afirmar que as atividades de leitura
sdo capazes de conduzir ndo s6 ao sucesso da vida escolar mas também a melhoria da
qualidade de vida de um povo. Por conseguinte, facultar as criancas e/ou aos jovens o
desenvolvimento e dominio de tais habilidades, inserindo-os nos mundos da cultura
escrita, constitui um dos maiores desafios que se impde aqueles que respondem pela
educagdo, principalmente ao professor de lingua materna.

Desde a década de 1960, aproximadamente, quando os estudos lingiisticos séo
deslocados do campo da unidisciplinaridade para o da interdisciplinaridade e,
principalmente nos Ultimos dez anos, quando esses estudos tornam-se multi e
transdisciplinares, os conhecimentos sobre os processos de producdo de sentidos tém
possibilitado uma melhor compreensdo das dificuldades com que se deparam 0s
aprendizes da lingua escrita, no contexto real de situagdes de uso. De forma geral,
poder-se-ia afirmar que o tratamento dispensado as atividades de leitura, ignorando a
dimensdo lexical do texto, tem resultado em uma das grandes dificuldades com que se
depara o aprendiz da lingua escrita. Tal dificuldade parece advir e/ou associar-se a uma
outra: os diferentes pontos de vista pelos quais 0 movimento de leitura tem sido focado
por seus diferentes estudiosos. Sabe-se, contudo, que os diferentes pontos de vista pelos
quais se foca um dado objeto e/ou fenbmeno resultam em uma multiplicidade de fatos
que se explicam como diferentes representacfes desse mesmo objeto e/ou fendmeno.
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Assim, em um primeiro momento, optou-se por compreender algumas perspectivas
tedricas pelas quais se busca representar e/ou explicar os conhecimentos referentes ao
ato de ler.

1. CONHECIMENTOS SOBRE O ATO DE LEITURA

Pode-se afirmar que, de forma geral, os estudos que tratam de questdes sobre a
producdo de sentidos, pelo movimento da leitura, tm como ponto de referéncia duas
abordagens, a partir das quais se pode tracar duas perspectivas, dois recortes. Uma delas
trata dos processos de produgdo de sentidos concebendo-os como dados mentais,
abstratos, desenvolvidos por um leitor ideal. O leitor ideal seria aquele que, por ser
cooperativo e por ter amplo dominio de conhecimentos lingiisticos e conhecimentos de
mundos, é capaz de atribuir legibilidade a todos os textos que Ié. A outra perspectiva
pela qual os processos de producéo de sentidos sdo compreendidos e explicados centra-
se no leitor-real, situado nos quadros das diferentes praticas discursivas, responsavel
pela diversidade e/ou variacdo de diferentes atividades de leitura.

A primeira dessas abordagens compreende modelos teéricos, que ndo tratam
dos conhecimentos lexicais como dados necessarios que facultam ao leitor definir e
parafrasear, via conhecimentos lingliisticos, conhecimentos nédo lingiisticos, de modo a
deslocar-se das palavras para as representacées de mundo(s), criadas) e/ou produzida(s)
pela leitura do texto. A segunda abordagem compreende modelos que atribuem a leitura
uma dimensdo inter, multi e transdisciplinar, incorporando a ela resultados de pesquisas
e/ou procedimentos metodoldgicos capazes de redimensionar sua aprendizagem e/ou 0
seu ensino. E nesse segundo quadro tedrico que é preciso pensar o léxico como espago
que possibilita o desenvolvimento de habilidades de leitura.

Nessa acepcdo, convém ressaltar que a leitura do texto escrito esta
indissociavelmente implicada, por um lado, a aprendizagem e ao dominio do cédigo
escrito e, necessariamente, do seu vocabulario: uma das formas de comunicacao
humana; e, por outro lado, a aceitagdo da escola como instituicdo responsavel pelo
ensino e dominio dessa modalidade do sistema lingliistico. Assim sendo, faz-se
necessario reconhecer, por um lado, a real fungcdo da escola: instituicdo que €
responsavel pelo aprendizado da leitura, da escrita e pelo dominio da “arte de contar”
e, por outro lado, a funcdo da leitura e da escrita nos quadros cultural e ideoldgico da
sociedade atual, visto que tais atividades ndo podem ser dissociadas das sociedades
escolarizadas e/ou letradas. Logo, rejeitar a leitura do texto escrito é rejeitar a funcao
basica e prioritaria da escola; é rejeitar a interacdo com outros quadros culturais e
ideoldgicos, com outros modelos de representagdo de mundos. Todavia, dependendo da
concepcao que se tem de texto e, por conseguinte, de linguagem e de lingua, tem-se uma
concepcdo de leitura e, necessariamente, uma proposta para a sua pratica no campo do
ensino.

1. CONHECIMENTOS SOBRE A LINGUAGEM « LINGUA « TEXTO « DISCURSO
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Os estudos linguisticos desenvolvidos até a década de 1970, aproximadamente,
postulavam que os sentidos alocavam-se no préprio texto, atribuindo ao leitor a tarefa de
encontra-los, de modo que as atividades de leitura circunscreviam-se a simples
transposicdo para a memoria de sentidos delineados e/ou processados pelo produtor-
autor. Neste caso, o leitor caracterizava-se como um decodificador, a leitura como um
dado invariavel e o texto como lugar de sentidos sempre idénticos, porque previamente
instituidos pelo outro: o autor. Por isso, o texto podia ser compreendido como conjunto
de processos uniformes, estaveis no tempo e no espago. A comunicacdo, nesse quadro,
ndo era concebida pela dindmica dos processos de interacdo que garantem a continua
construgdo - desconstrucdo - reconstrugdo de sentidos (cf. Batista e Galvdo, 1999).

Entre as décadas de 1970-1980, aproximadamente, esses estudos vdo se
deslocando cada vez mais para o tratamento da lingua em uso - pragmaética - firmando-
se a concepcdo segundo a qual os sentidos sdo resultantes de processos da compreensdo
humana, abarcando a sistematizagdo de dimensdes plurais do plano da expressao textual,
superando assim as aparéncias perceptivas pelo dinamismo e rapidez inerentes ao
processamento de informacdes, durante o ato de leitura. Passa-se a postular que o0s
sentidos de um texto sdo produzidos pelo leitor, a partir de seus conhecimentos prévios:
linglisticos e ndo linglisticos. O principio da gramaticalidade - orientador de
investigacGes, cujo objeto de observacdo, analise e descricdo era a lingua: um sistema
imanente, constituido e empregado por um falante ideal - vai cedendo espago para o
principio da textualidade: orientador de investigacdes, cujo objeto de observacdo,
analise e descricdo-explicacdo é o texto, uma realizacdo linguistica pela qual se
manifesta o discurso. O discurso é concebido pelos quadros da interagdo como espaco
de producdo de sentidos; logo, um dado social em que diferentes “valores” sdo
articulados e afirmados pela acdo da linguagem. Assim sendo, sob o rétulo de
“pragmatica”, essa outra/nova vertente dos estudos linglisticos vai sendo
compreendida ora como um novo ramo dos estudos linguisticos, isto €, como uma nova
disciplina; ora como uma nova abordagem de questfes desta area, tomadas numa
perspectiva singular e diferenciada dos estudos estruturalistas. Contudo, independente
desses dois pontos de vista, tais estudos propéem-se a explicar 0s processos inerentes a
dindmica das interacdes e das representacdes humanas que se dao na/pela linguagem.

Dentro desse quadro tedrico, a linguagem € concebida como conjunto
complexo de processos psicossociais capazes de facultar a aquisicdo e o uso de uma ou
varias linguas, em diferentes contextos de usos, marcados por diferentes modelos
situacionais. A lingua, constituida e/ou instituida por um sistema Iéxico - fonético -
gramatical, é concebida como criacdo e fundamento da linguagem, razdo pela qual, sem
a lingua, a linguagem ndo poderia funcionar e, sem a lingua, ela ndo teria existéncia.
Logo, a linguagem sé pode ser desenvolvida pelo fato de se haver aprendido uma lingua,
enquanto a lingua sé é adquirida e s6 se faz adequada as mais diferentes situacdes de
uso pelo fato de 0 homem ser dotado de linguagem. Tratam-se, pois, de dois fendbmenos
e/ou dados tdo intimamente implicados e imbricados que, nas atividades de interacdes
humanas, torna-se impossivel dissocia-los. Nessa acep¢do, aproximadamente, a partir da
década de 1980, a Linguistica de Texto passara a opor a nocdo de texto-produto, a de
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texto-processo: 0 proprio texto-produto, focado em seu préprio processo de
planejamento, verbalizacdo e construgdo, possibilitando melhor diferenciar a chamada
estrutura superficial - sequiéncia de palavras e/ou frases em ocorréncia que respondem
pela producdo de enunciados - da chamada microestrutura textual - aquela que decorre
do processamento das informacBes em que o leitor, por implicaturas e inferéncias,
recupera as proposic¢des implicitas pelas explicitas.

V. CONHECIMENTOS LEXICAIS E PRODUCAO DE SENTIDOS

Referir-se a conhecimentos lexicais é tomar a palavra como objeto de
observagdo e de andlise reflexiva que, concebida na dimensdo lexical, revela-se uma
unidade multidimensional, pelo fato de ser, ao mesmo tempo: a. um signo, cuja
existéncia na memoria de seus usuarios, resulta de processos de subjetivizacdo, oriundos
de medializagdes entre Mundos - Homem - Homem = Mundos e que possibilita
estabelecer relacdes referenciais com o chamado “mundo néo lingiistico™, na medida
em que o “subjetivizado” equivale a representaces das coisas do(s) mundo(s); b. um
conjunto de formantes, de esquemas que facultam a projecdo de formacGes de frases que
podem ser transformadas e/ou organizadas de diferentes maneiras, de forma a atender as
mais diferentes modalidades de situacGes enunciativas. Nesse sentido, a palavra
descontextualizada é: uma unidade de significagfes, cujo feixe semantico (sentidos
cristalizados pelo uso = significados) define-se pela experiéncia, cultura e ideologia(s)
de seus usudrios; uma unidade morfossintatica, cujas categorias morficas facultam a
projecdo de quadros categoriais sintaticos, nos quais ela pode ser inserida, de modo a se
poder prever para ela diferentes encadeamentos (relagBes interlexicais), para a
objetivizacdo de enunciados, produzidos nas mais diferentes situa¢fes enunciativas.
Nessa acepcdo, embora fora de uso, a palavra se faz dotada de texturas (relagGes
intralexicais). Todavia, as unidades do universo lexical (lexias) jamais sdo empregadas
isoladamente e, por esta razdo, sempre estdo em ocorréncia (palavra = lexia-ocorréncia):
inseridas nos quadros dos processos de discursivizagao, orientando e, ao mesmo tempo,
garantindo a producdo de sentidos pelos quais seus significados sdo continuamente
ressemantizados e institucionalizados, quando socialmente aceitos.

Dentro do quadro acima, entende-se que as unidades lexicais, presentes na
estrutura superficial do texto-produto, compreendem formas linguisticas que, articuladas
entre si, objetivizam o que foi/esta sendo subjetivizado na/pela linguagem em acéo, de
modo que, por elas, o produtor-leitor transforma o texto-produto em texto-processo. Tal
transformacdo é orientada, concomitantemente, por dois sistemas de coordenadas: um
que faculta fazer referéncias a por¢des de conhecimentos de mundos - “‘saber
enciclopédico humano™; outro que faculta a projecdo do modelo situacional inerente aos
guadros da enunciagdo, lexicalmente marcados no enunciado e necessarios para a
construgdo da interagdo autor - leitor, mediada pelo texto. Tal interagdo, como se sabe,
sempre € instituida visando a uma intencdo comunicativa, de modo a orientar
modalidades e argumentos para o que se busca dizer. Assim, o quadro interativo,
constituido pelo autor-escritor sempre pressupde a figura do leitor colaborador, a partir
do qual o autor se desloca para reconstituir o que ele sabe (0 novo) por aquilo que ele



pressupfe que o seu leitor ndo sabe, tomando por ancoragem o saber partilhado entre
ambos. Por este saber partilhado - significados constituidos a varias maos - o produtor-
autor integra-se aos mundos referenciais do leitor. Ser cooperativo é adotar esse mesmo
procedimento, valendo-se das relevancias salpicadas pelo texto, de modo a percorrer as
avenidas de sentidos abertas pelo processamento das informacdes, transformando-as em
conhecimentos: alterando modelos de representacdo de mundos. O leitor cooperativo,
portanto, € aquele capaz de reconstruir as verdades de seus mundos pelas verdades dos
mundos do produtor-autor. A titulo de exemplificacdo e de forma sintetizada, buscar-se-a
fazer a leitura do texto abaixo,visando a demonstrar o que, teoricamente, esta postulado.

“Remorco

‘O remorgo é uma coisa que da na gente quando a gente faz uma coisa que esta muito
errada e entdo a gente se arrepende, isso é remorgo. Como quando noutro dia ia passando o
homem da fruta com o carrinho e ele é muito pobre e trabalha muito mas as frutas dele estavam
tao bonitas que eu ndo resisti e zas peguei uma depressa enquanto ele estava conversando com
uma freguesa e dei uma baita mordida na fruta mas ai é que me arrependi, senti mesmo uma
coisa, voltei, esperei quando o homem n&o estava olhando botei a fruta de novo no carrinho e
tirei outra mais madura. Isso é que é o remorco’.”” (cf. Compozissdis Infatis, Millor Fernandes.
Rio de Janeiro: Nordica, 1975, p.20)

Uma primeira leitura do texto, dentro do espago circunscrito pela obra bem
como pelo seu titulo: “Compozissfis Infétis”, ja revela para o leitor tratar-se da
composicdo de uma crianca, razdo pela qual os textos desta obra sdo carregados de
marcas de linguagem oral, estrategicamente utilizadas pelo produtor-autor para criar o
humor. Nesse sentido, a situacdo expressa pelas designacdes lexicais apresenta
propriedades tipicas de um episddio referentes aos modos de pensar e agir de uma
crianga-pessoa de pouca idade e, conseqientemente, de poucas experiéncias
vivenciadas, o que implica pouco dominio do que é sdcio-culturalmente permitido e/ou
proibido. Assim, a leitura do titulo possibilita compreender que — se remorso designa
um estado de inquietacdo da consciéncia causado pelo sentimento de culpa por se haver
transgredido norma(s) social(is) e se toda transgressdo implica puni¢des (= significados
referentes ao saber social, organizados e/ou orientados pelo marco das cognicdes sociais
de grupos nos quais o leitor se insere e/ou interage) - o modelo situacional a ser
projetado para a producdo de sentidos deve remeter-se a este sistema de
normas/proibi¢des grupais, do tipo “crime-castigo”; transgressao/punicdo... Todavia, na
medida em que se passa a processar as informacdes e vai se construindo, por
implicativas e inferéncias, os sentidos mais locais para o texto (coesdo), vai se
deparando com as informac@es decorrentes das seguintes associacdes, orientadas pelas
relacBes interlexicais estabelecidas pelo autor:

a. remorso - coisa - ““senti mesmo uma coisa’” = ““a gente se arrepende”,
0 que possibilita compreender: a.1 Remorso é um sentimento causado pelo
arrependimento; a.2 Arrepender-se é sentir-se insatisfeito por haver cometido uma
falta que prejudica o outro ou o proprio sujeito arrependido: ““... a gente faz alguma
coisa que esta muito errada e entdo a gente se arrepende...””; a.3 Arrependimento
ndo é provocado pela consciéncia (saber que da o poder de avaliar) de que: a.3.1
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guem é muito pobre trabalha muito: valor de proporcionalidade, de classe social —
“... ele € muito pobre e trabalha muito™; a.3.2 deve-se respeitar o que é alheio e nao
toma-lo e/ou furtd-lo para satisfazer desejos: “... mas as frutas dele estavam tao
bonitas que eu ndo resisti e zas...” (furtei); a.3.3 ndo se deve prejudicar 0 proximo:
*... dei uma baita mordida na fruta... voltei, botei a fruta de novo no carrinho e tirei
outra mais madura...”.

Assim sendo, o arrependimento é causado pela consciéncia de que: a. ndo se é
capaz de saber fazer a escolha adequada de um dado objeto para satisfazer o desejo por
ele provocado: *“... mas os frutos... estavam tdo bonitos... dei uma baita mordida (=
experimentar) ... mas ai é que me arrependi, senti mesmo uma coisa...””; b. se é
obrigado a esperar 0 momento adequado - ““... esperei quando o0 homem n&o estava
olhando...” - sempre propiciado pelo adulto, para poder escolher, com adequacédo, 0
objeto que ira satisfazer os desejos infantis.

Assim, o modelo situacional representado pelo autor tem por ancoragem a
capacidade da crianga saber enganar, aproveitando-se das distracfes do adulto que deixa
de zelar pelo que Ihe ¢ direito: ““0 que ndo esta sendo cuidado ndo tem dono™” [0 o
descuido cria a oportunidade para o prejuizo. Nessa acep¢do, a ressemantizacdo do
conteddo vocabular das lexias remorso - arrependimento é reorganizada pelos semas
““desejo” e da busca de sua ““satisfacdo”, apontando que, para a crian¢a - que, apesar da
pouca idade, é capaz de vencer obstaculos para satisfazer-se, mesmo rompendo as regras
sociais — arrepender-se é sentir-se incapaz de fazer a escolha adequada.

Entende-se, pela analise acima, haver sido demonstrado a necessidade e a
importancia de uma outra abordagem do sistema lexical da lingua materna para que o
aluno, definindo e parafraseando as unidades lexicais, articuladas por combinatorias que
visam a designar conhecimentos da lingua em uso, adquira e/ou desenvolva habilidades
de leitura.

Resumo: O trabalho discute a relagdo necessaria que deve ser estabelecida entre o
conteddo lexical e conhecimentos de mundo para o bom desempenho de atividades que
visam a préatica do ensino de leitura. Retomam-se diferentes concepcdes de leitura,
objetivando discuti-la como processo de produgdo de sentidos construidos na dimensao
socio-interacionista. Propde-se que a producgdo de sentidos, por abarcar rupturas com 0s
saberes institucionalizados pelo uso, implica processos de ressemantizacdo e,
necessariamente, o redimensionamento dos contetdos lexicais atualizados na estrutura

superficial do texto por formas vocabulares combinadas entre si.
PALAVRAS-CHAVE: Iéxico; leitura; produgdo de sentidos; ressemantizacao.
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