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ABSTRACT: The PROLE: a redacdo como produto de leitura project, composed by
professors and students of the Curso de Letras da Universidade Estadual de Londrina,
considers the reading as a generator fact to produce texts. To create the lessons to the
middle school students, we searched the reading theorical support to achieve the
writing text practice. This paper intends to describe this theorical support, trying to ask
the following questions: what is readind, what for do we read; which is the relationship
between reading and writing and finally why do we read?
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0. Introducéo

O projeto PROLE: a redacdo como produto de leitura, composto por
professores e estagiarios do Curso de Letras da Universidade Estadual de Londrina,
busca trabalhar a producéo textual tendo a leitura como fator gerador desta atividade. A
partir desta proposta norteadora, o grupo estuda as teorias sobre leitura e as utiliza para
embasar as aulas que sdo ministradas pelos estagiarios para alunos do ensino médio da
rede publica.

Este trabalho tem por objetivo relatar parte destes estudos, tentando demonstrar
a relacdo que se estabelece entre o estofo tedrico e as aulas propriamente ditas.

1. O que é ler: aspectos tedricos do processo de leitura

Definir o ato de ler implica discutir formas de leitura, considerando que, em
sentido lato, entende-se leitura como a decodificacdo de qualquer forma de
comunicacgdo. Portanto, quando se generaliza, o texto escrito nao é o Unico objeto de
leitura. Lé-se uma placa de transito, uma propaganda, uma danc¢a, uma can¢do popular.
Em todas estas formas, porém, estdo implicitos dois fatores basicos: a busca do sentido
e a presenca dos interlocutores. Neste caso, 0 ato de ler ultrapassa os limites impostos
por uma definicdo simplista e é entendido como um processo complexo que envolve
varia etapas.



1.1. Leitura: etapas de um processo

S8o quatro as etapas do processo de leitura: decodificacdo, compreensdo,
interpretacdo e retencdo. O processo é seqiencial: cada etapa completa-se a partir da
anterior. Segundo Cabral (1986: 12), ha fases mais periféricas que acionam a memdria
visual e estdo ligadas ao reconhecimento e a compreensdo dos simbolos escritos — as
palavras. Na visdo desta autora, “...leitura é um ato criativo que exige do receptor uma
posicdo ativa de acionar conhecimentos anteriores para a aquisicdo de novos
conhecimentos, julgando-os criticamente.” Assim, as fases de compreensdo e
interpretacdo revelam-se como as mais importantes, mas pressupdem a primeira delas :
a decodificacao.

E importante definir cada uma destas fases. A decodificacdo pode ser definida
como 0 momento em que o receptor reconhece os simbolos escritos, ligando-0s a um
significado. Para que seja integrante do processo descrito, essa fase devera preceder as
seguintes. De outro modo, a leitura permanecerd no nivel do significante: a
decodificacdo é apenas fonoldgica.

A segunda etapa, a da compreensao, completa-se a partir da primeira. Realiza-
se quando o leitor percebe as informagdes que o texto oferece, tornando-se capaz de
aprofundar a leitura, percebendo as idéias principais, a tematica, e realizando
mecanismos de inferéncias. Em resumo, é quando o leitor “Ié as entrelinhas”.

Para que isto aconteca, alguns procedimentos relacionados aos mecanismos de
construcdo da lingua e aos elementos externos a ela devem ser cumpridos. Relacionam-
se a coesdo e a coeréncia textuais, num processo que tem seu inicio na microestrutura do
texto e se completa macroestruturalmente. Implica compreensao lexical, isto €, entender
novos sentidos em palavras ja conhecidas e recuperar significados de palavras antes
desconhecidas, a partir de informacdes presentes no texto. Depois, é necessario perceber
as relacbes que se estabelecem no interior do texto, a partir de suas unidades
constitutivas: das palavras a frase, na construcao do sentido.

Esta fase exige um desenvolvimento cognitivo para que se realize 0 processo
de inferéncia, ou seja, incursdes no texto em busca de informacBes ndo explicitas mas
recuperaveis. Para Poersch (1991: 131) essa recuperagdo “é feita a partir dos dados
expressos e do conhecimento que o leitor possui da lingua como cédigo e como produto
cultural, isto €, todo o conhecimento de mundo embutido numa determinada lingua.” O
autor refere-se, ainda, ao contelldo metaplicito do texto, que pressupde do leitor um
conhecimento do contexto sdcio-cultural e historico em que o texto e seus interlocutores
estdo inseridos.

Este conteldo metaplicito é sistematizado por Beaugrand & Dressler (apud
Koch, 1991: 12) que o define como critérios de textualidade: a coesdo e a coeréncia
textuais, distinguindo os que sdo centrados no texto e os que sdo externos a ele,
centrados nos interlocutores. Sao esses dados extra-textuais que abrem os caminhos para
a interpretacdo, a terceira etapa do processo de leitura.

A interpretacdo, na seqiiéncia do processo, é definida como 0 momento em que
o leitor extrapola o texto, amplia o significado original com novos significados, faz uso
de sua capacidade critica e julga aquilo que 1é. Neste momento, o leitor esta apto a



reformular conceitos, questionar tematicas, analisa-las e, finalmente, completar a
construcdo do sentido do texto. E preciso ir além, ndo apenas do que esta explicito, mas
do que pode ser recuperado por inferéncias ou por pressuposicoes. A interpretacdo se
realiza quando os limites aparentes do texto sdo ultrapassados e as intencdes do texto, e
de seu autor, sdo percebidas, aceitas ou contestadas.

Menegassi (1995: 88) considera que, se tais intencdes sdo muito evidentes, a
interpretacdo podera ser dirigida, independente da vontade do leitor. Mas, se o texto
apresenta alguma complexidade ou é um texto literario, entram em jogo também as
intengdes do leitor. A partir dai pode-se falar em diversidade de interpretagdes, pois
cada leitor pode realiza-las individualmente, considerando fatores como conhecimento
de mundo, emogdes, vivéncia cultural, momento historico-social em que leitor e autor
estdo inseridos.

Quando se analisa a construcdo de um texto, a interpretacdo acontece na
medida em que se tornam conhecidos os mecanismos de producdo lingiistica que
possibilitam a apreensdo de determinado sentido e ndo de outros. Logo, pode-se dizer
que ndo se atribui um sentido ao texto, mas descobre-se que mecanismos linguisticos
foram acionados para produzir significados que projetam nele um sentido especifico.

A quarta etapa do processo € a retencdo, ou seja, “a capacidade de reter as
informacgdes mais importantes na memoria a longo prazo” (Cabral, 1986). Esta etapa
ocorre em dois niveis. O primeiro relaciona-se a compreensao e é mais superficial: o
leitor memoriza do texto as idéias principais ou sua tematica, preenchendo uma
necessidade de memorizacgao imediata da leitura. O segundo nivel de retencdo acontece
a partir da interpretacdo e, neste caso, o aprofundamento da leitura é maior e a
memorizagdo resultante mais sélida e eficiente. Isto acontece porque os conhecimentos
identificam-se com os fatos vividos, ocorrendo um processo de transferéncia entre
vivéncia e cognicao.

Estas etapas fazem parte de um processo coeso, cuja complexidade se
manifesta a partir de um desenvolvimento progressivo no qual a etapa anterior
desencadeia a posterior, que a complementara. Os momentos mais importantes estdo no
nivel da compreensdo e da interpretacdo, entretanto, eles ndo se completam sem que a
decodificacdo aconteca.

2. Para que ler: a leitura como uma atividade interativa

Entre as concepgdes de linguagem existentes, destaca-se a que se apresenta
como um meio das inter-relacfes humanas. Desse modo, a significacdo textual depende
de fatores muito aquém da palavra. Para Bakhtin (1981), a palavra se torna significativa
a partir do momento em que é apropriada por alguém que a transmite a outrem, o qual
tem o papel de compreendé-la, aceitando-a ou refutando-a: por si s6, ela nada pode
revelar. De acordo com tal concep¢do, a linguagem se constitui num processo de
interacdo. Segundo o autor, a linguagem verbal faz com que a significacdo apenas
pertenca a uma palavra enquanto traco de unido entre os interlocutores. Portanto, a
significacdo ndo é algo que esta na palavra nem na alma do falante ou do interlocutor,
mas no efeito de interacdo do locutor e do receptor produzido através da palavra.
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Conforme tal concepcao de linguagem, a leitura também se constitui num
processo de interacdo. Assim, o leitor, frente a um texto, debate-se por construir seus
significados, 0 que apenas se realiza se houver alguma interacdo entre leitor, texto e
autor. Para Orlandi (1988), o texto é o ponto de unido em que se desenvolve o processo
de interacdo entre falante, ouvinte, autor e leitor. Os sentidos de um texto ndo se
encontram na parte textual segmentada, mas no espaco discursivo dos interlocutores.
Podemos, portanto, considerar o texto como algo indefinivel, inacabado, visto que sé se
obtém o sentido textual se forem consideradas suas condi¢des de producéo, tais como a
intertextualidade, a situacionalidade, a intencionalidade, etc.

No processo de leitura, concebido com base na perspectiva do discurso,
segundo a qual “o texto ndo resulta da soma de frases, mas da soma de interlocutores”, a
intervencdo social é fundamental. Sdo fatores consideraveis nesse processo, as maneiras
como o leitor se representa, o que pode ser produzido pelas relagcdes do texto com o
autor; do texto com outros textos; do texto com seu referente; ou ainda da relacdo do
texto com o leitor. Embora seja um objeto acabado, o texto constitui uma totalidade
incompleta que deriva de sua relagdo com as condi¢cfes de producdo, segundo o modo
de o leitor representar sua relacdo com a situacdo e com o contexto textual, ou seja, com
0 texto em sua unidade.

A relacdo de interacdo instalada pelo prdprio texto, torna-o um espacgo aberto e
nunca fechado em si, como produto finito. Longe de se limitar ao nivel da informacédo, o
entendimento produz-se na atuacdo do leitor, o que se da sob forte influéncia da
ideologia. Segundo Orlandi, “a leitura € 0 momento critico da construcédo do texto”; na
medida em que o leitor real encontra um leitor virtual, ja constituido no texto, instaura-
se uma situacdo de confronto, componente fundamental no processo de interacdo da
leitura. A significacdo textual se da, pois no ato dos interlocutores, segundo a maior ou
menor compatibilidade entre as posi¢des do leitor e do autor.

Pode-se conceber a leitura, pois como um processo cognitivo que prevé a
participacdo do leitor, o qual, atuando enquanto agente dotado de sua prépria bagagem
cultural, participa também da construcdo da significacdo. E é nessa interacdo com o
texto, em busca das intencbes do autor, que o leitor, segundo Kato (1985) torna-se
membro cooperativo de interacdo comunicativa. Cabe, portanto, ao professor de Lingua
Portuguesa considerar que nem sempre € o aluno que nao sabe ler; muitas vezes, mesmo
sabendo ler, ndo encontra oportunidade de interagir com o texto. Segundo uma das
licbes de Freire (1984), “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”, o que aponta
para a tendéncia de naturalidade do aluno para interferir criticamente nos textos a que
tem acesso, desde que estimulado para isso. Tal estimulo pode ser proporcionado pelo
professor de lingua materna, o qual, desse modo, efetuara seu papel ndo sé de informar,
mas de formar leitores competentes, capazes de enfrentar a manipulagdo ideolégica
presente nos textos, verbais ou ndo, do seu cotidiano.

3. Qual a relacdo entre leitura e producéo textual
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O processo de leitura é, sem ddvida, fundamental para o trabalho com a
producdo textual. Ao ler um texto, o aluno é levado a perceber sua textura, a verificar os
mecanismos de coesdo utilizados pelo produtor do texto e tendera a utilizar tais
procedimentos ao redigir, além do fatores pragmaticos de textualidade.

Quanto mais conhecimento de mundo o aluno tiver a respeito de um assunto,
mais idéias (vindas de outros textos) ele ter4 para expressar no seu texto. Como a
interpretacdo textual leva o aluno a aumentar seus conhecimentos, pode-se, retomar o
principio de intertextualidade, apontado por Beaugrand e Dressler (1983), como um dos
fatores de textualidade para comprovar a necessidade de leitura para a pratica da
producéo textual.

O conhecimento de mundo é um aspecto individual e ndo limitado, ou seja,
pode, a cada instante, ser aumentado a partir de varias formas, entre elas, a leitura.

A partir desses conceitos, pode-se afirmar que uma metodologia que alie
leitura e produgdo resultara num trabalho eficiente, visto que suprird, de maneira
satisfatoria, as necessidades do aluno.

4. Por que ler

Na base do projeto PROLE, por um lado, esta a idéia de criar leitores criticos e
autdnomos, através da exposicdo de uma gama variada de textos. Por outro lado, sabe-se
que a leitura é fonte para aumentar o conhecimento de mundo do sujeito — leitor. “Lé-se
para entender o mundo, para viver melhor”, segundo Lajolo (1986). A partir desses dois
conceitos, elaboramos uma etapa inicial, antes da leitura propriamente dita do texto de
cada médulo, a que chamamos motivagéo.

Esta etapa trabalha com diferentes tipos de leitura, que preparam os alunos
para o texto principal. As estratégias de incentivo (motivacdo) mostram-se
extremamente importantes para o sucesso da leitura numa visdo mais ampla: é o
momento em que o professor desperta o interesse do aluno pelo tema abordado,
suscitando discussdes levando-o0 a criar expectativas. Para os alunos, é aqui em que se
inicia o trabalho.

O projeto, através de suas supervisoras, reserva especial atencdo a essa parte da
aula. Sabe-se que, infelizmente, os alunos da rede publica ndo tém aulas regulares de
producdo de textual e, quando as tém, essas se resumem a um tema para redacéo.
Procurar despertar esse aluno desencantado com a atividade escrita é a funcdo da
motivacdo.

Outro fator que justifica a necessidade da motivacdo é a possibilidade de
ampliar o conhecimento de mundo do aluno. Uma pessoa pode entender mais do que
outra, quando &, ja que a compreensdo dependera também dos conhecimentos pessoais
de cada um. E por isso que o conhecimento de mundo, aquela enciclopédia que cada um
construiu na sua mente, ao longo das experiéncias vividas, vai ser tdo importante na
hora de compreender um texto.

A atividade de motivacdo tem por objetivo ativar os conhecimentos pessoais e
compartilhd-los com os alunos, através de estimulos visuais e auditivos e de conversa
dirigida.
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Vejamos alguns exemplos, que consideramos adequados a idéia de que, para
ler, é preciso ler: ordenacdo de palavras para formar uma frase, anteriormente
selecionada no texto de aula; utilizacdo de uma musica ou projecdo de slides que se
relacionem ao texto da aula; elaboracdo de textos em etapas; producdo de texto sob
diversos pontos de vista; discussdes dirigidas; video com propagandas.

5. Considerac@es finais

Distanciando-se das concepcles tetricas que dicotomizavam a leitura e a
escrita, considerando-as fases distintas e nem sempre complementares, o0 escopo tedrico
do projeto PROLE baseia-se na simbiose entre esses dois processos. Ler e escrever,
escrever e ler interpenetram-se de tal maneira que as vezes torna-se dificil delimitar
guando um termina e comeca o outro, talvez porque ndo sejam etapas distintas e sim
manifestagdes do mesmo processo discursivo. Elucidar essa questdo é a proposta do
projeto para a producéo de textos.

RESUMO: O projeto PROLE: a redagdo como produto de leitura, composto por
professores e estagidrios do Curso de Letras da Universidade Estadual de Londrina,
considera a leitura como um fato gerador para se produzir um texto. Para criar as aulas
que sdo ministradas no ensino médio pelos estagiarios, buscamos um embasamento
tedrico sobre leitura que proporcionasse a passagem para a pratica do texto escrito.
Descrever essa teoria é 0 objetivo deste trabalho, tentando responder as seguintes
questdes: o que é ler, para que ler, qual a relagdo entre leitura e producdo textual, ler
para ler.

PALAVRAS-CHAVE: leitura; producdo textual; lingiistica.
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