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ABSTRACT: This paper addresses the interactions between reading and the teaching
of literature, granting to literature the status of special place, marked by the
manifestation of empirical and discoursive experiments greatly valued by human
beings, and which need to be interpreted/read according to three fundamental
purposes: information, knowledge and pleasure.
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Comecemos este ensaio com uma visdo possivel do fazer literario:

(...) o escritor, como o artesdo, tece seu texto com imagens
visiveis e intencionais, mas a trama desenha também uma
imagem invisivel e involuntaria, uma imagem oculta no
cruzamento dos fios, o segredo da obra (para seu autor e para
seus leitores). Armadilha para a interpretacdo, pois essa
imagem estd em toda parte € nenhum lugar: de fato, ha uma
multiplicidade de imagens possiveis, e 0 texto, aparentemente
terminado, é, na leitura, ocasido de infinitas metamorfoses.
(Marini, 1997: 59)

A palavra literatura deriva do latim litteratura, por sua vez calcado sobre o
grego grammatiké, que designava o sistema nominativo que regulamentava a pureza
lingiistica e idiomatica (Lausberg, 1993). O termo latino litteratura deriva do radical
littera - letra, simbolo alfabético - e significa: saber relativo a arte de ler e bem escrever,
empregando a gramatica e outros sistemas normativos de instrucao e erudi¢cdo. Para o0s
autores do inicio da era crista, litteratura se contrapunha a scriptura: o primeiro termo
designava o conjunto de textos pagdos de um determinado periodo e o segundo, 0s
textos sagrados/biblicos. Durante o passar dos séculos, a expressdo litteratura foi tendo
seu significado cada vez mais ampliado, em virtude de sua propria polissemia. Vejamos
algumas de suas acepc¢des mais comuns (Silva, 1983: 7-9):

— conjunto de obras produzidas durante uma época;
— conjunto de obras produzidas sob uma mesma tematica ou intencionalidade;
— bibliografia acerca de determinado tema;
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— literatura como sindnimo de retérica, ambas utilizadas de modo pejorativo.
Aqui se estabelece uma reacdo ao saber institucionalizado e normativo, na qual
os valores alheios ao que é previamente estabelecido e aceito ocupam ou
pretendem ocupar o lugar fixado pela tradicéo;

— literatura como histdria da literatura;

— literatura como conhecimento cientifico e sistematizado/candnico do fenémeno
literario.

N&o podemos afirmar que uma acep¢do seja mais correta que as demais; no
entanto, devemos ter claro qual é aquela, ou aquelas, que nos interessa(m) quando nos
dedicamos ao ensino de literatura. Cada uma dessas concepcdes é fruto de contextos
histérico-culturais especificos e, a seu tempo, podem nos servir como diretriz de
trabalho.

Atividade artistica, forma de expressdo, a literatura integra,
tradicionalmente, os curriculos das escolas e torna-se matéria
de ensino obrigatério no curso secundario. Arte e matéria
escolar, tal dicotomia carrega em si inimeros problemas para o
ensino de literatura. De um lado a vivéncia com textos
literarios, o contato com a ficgdo, o imaginario levam a uma
atividade prazerosa. De outro, um saber institucionalizado,
académico, transmitido em cursos. (Vieira,1989: XI)

Em todos os niveis de ensino (fundamental, médio e superior), observamos um
certo pré-conceito para com os estudos literarios, mesmo que dissimulado, em razéo,
talvez, de seu aspecto artistico: sob uma perspectiva materialista/capitalista, que busca
aferir a utilidade das coisas a partir do quanto ela pode render, a tendéncia é que se
enxergue a atividade artistica como marginal, visto que ndo gera (pelo menos, a curto
prazo) dividendos. Uma das manifestacBes desse pré-conceito é a carga horaria
destinada aos estudos literdrios: no ensino fundamental, é comum ouvirmos dos
professores que “apesar de o curriculo ndo contemplar a literatura”, eles procuram
trabalha-la com seus alunos, mas seu objetivo principal é o ensino da lingua (=gramatica
normativa) e a producdo de textos. No ensino médio, quando a literatura surge atrelada a
uma disciplina mais abrangente, que é a Lingua Portuguesa, os professores que optam
por nédo trabalhar rigidamente com a particdo de si mesmos e de sua disciplina sdo alvo
da intransigéncia dos proprios alunos: como ensinar literatura durante as aulas de lingua
ou producdo de textos? Como é que fica o caderno ? Essa mentalidade é reflexo da
atitude autoritaria que a escola (e aqui entendemos escola como a instituicdo formada
por educadores, alunos e toda burocracia que emperra 0 processo ensino-aprendizagem)
impde aos educandos desde as séries iniciais; acabamos fazendo com que o aluno
reproduza os piores vicios que a instituicdo escolar possui. Segundo Arendt,
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(...) talvez a natureza de toda burocracia seja transformar

homens em funciondrios e meras engrenagens, assim 0s
desumanizando. E se pode debater prolongadamente e com
proveito o governo de Ninguém, que é o que de fato significa a
forma politica conhecida como bureau-cracia. (1999: 312-13)

Nas universidades, a situacdo ndo é mais animadora: as literaturas de lingua
portuguesa iniciam-se no 2° ou 3° anos do curso de Letras, que tem quatro anos de
duracdo ou menos. Podemos exemplificar esse estado de coisas com nossa experiéncia
na cadeira de literatura portuguesa: a disciplina comeca no 2° ano, quando conta com
um ano, ou seja, dois semestres letivos; no 3° ano, temos apenas um semestre de
literatura portuguesa. Em suma, temos um ano e meio para dar conta de um contetdo
que se inicia com o Trovadorismo e pretende chegar a contemporaneidade!

Cremos que o ensino de literatura deve nortear-se (assim como todo o ensino)
por trés principios basicos, corroborando o que ja observou Silva (1986: 103):

1- objetivos;

2- conteudos;

3- pessoas a quem se dirige esse ensino.

A desconsideracdo de qualquer um desses fatores levard o professor a uma
pratica esvaziada e estéril, cujos resultados deixardo frustrados todos os participantes do
processo ensino-aprendizagem. No ensaio O texto ndo é pretexto (1986), Marisa Lajolo
mostrou que a leitura na escola, ao invés de estimular a reflexdo, promover o prazer/o
encantamento/a seducdo e desenvolver a sensibilidade/a criticidade dos alunos, tem
tentado leva-los & memorizacdo de regras gramaticais, ao aumento de vocabulario, a
reproducdo de préaticas e pensamentos, entre outras coisas; enfim, tem contribuido com a
alienacdo, aqui entendida como visdo unilateral e limitante de mundo.

N&o podemos separar literatura de leitura, pois para que se conheca e se estude
literatura é preciso que se leia. O que acontece é que em face de situacdes adversas
(como: carga horéria exigua, por isso, sobrecarregada; preconceito para com 0s estudos
literarios; acervos bibliograficos defasados ou inexistentes;
criangas/adolescentes/adultos que ndo trazem de casa uma tradicdo de leitura - e que nédo
precisa ser necessariamente a leitura de obras literérias; profissionais despreparados
para trabalhar com literatura) o professor opta por trabalhar apenas com os textos
apresentados nos livros didaticos ou nas apostilas montadas por algumas escolas, o que
acaba “mutilando” os textos originais e toda uma visdo de mundo. Nao pretendemos
desbancar o livro didatico: gostariamos, sim, que o texto literario invadisse as salas de
aula e de leitura, complementando o trabalho que se faz com o livro didatico, numa
integracdo necessaria e salutar. Essa pratica, do monopolio dos livros didaticos e/ou
apostilas, afasta os alunos da obra literaria, do espaco ludico e prenhe de saber que sdo
as salas de leitura e bibliotecas. E essa realidade ndo é exclusividade do ensino
fundamental ou do médio: no ensino superior, a pratica de ensino de literatura muitas
vezes recorre unicamente ao estudo de excertos de obras literarias.
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E possivel afirmar que o texto literario é uma “ponte” que mostra/conecta o
leitor a outras realidades para além da sua. Por isso estudar literatura ndo € apenas ler
um volume nos limites de suas paginas; ler um texto é conseguir remeter-se ao
conhecimento e a andlise das realidades presentes no texto. As experiéncias externas do
leitor (sua visdo de mundo trazida do lar, da comunidade, dos meios de comunicacédo de
massa) ndo podem ser desprezadas: sdo indices que contribuem para tornar a aventura
literaria mais uma (dentre tantas) experiéncia pessoal, balizada por referentes
conhecidos que se unirdo a outros, desconhecidos, e ndo um barco a deriva no meio de
uma tempestade.

Recentemente, uma ex-aluna do curso de Letras, hoje formada e atuando na
rede publica de ensino, relatou-nos a experiéncia vivenciada em uma escola particular
onde lecionou durante algum tempo: comegariam a ensinar literatura a partir da 5% série.
Indagamos se passariam a priorizar o estudo do texto literario como modalidade textual.
A literatura que pretendiam ensinar era, na verdade, uma espécie de histéria da
literatura, cheia de nomes de autores e obras, datas, rdtulos, pesquisa/cpia de
enciclopédias... Como se isso fosse ensinar literatura! No caso relatado, estamos diante
da acepcdo que toma a literatura como histéria da literatura, porém uma histéria literaria
da pior qualidade. Depois dessa experiéncia (que na pratica se demonstrou frustrante), a
tal escola decidiu que ndo ensinaria mais a tal literatura, uma vez que o sistema anterior
era mais produtivo...

Em cursos de capacitacdo para professores de literatura, sempre nos
guestionam: o que devemos selecionar para o aluno ler? Como ensinar literatura nos trés
niveis? Ndo temos uma receita; no entanto, acreditamos que a abordagem dispensada ao
estudo dos textos literarios deva ser distinta em cada um dos niveis. No texto O que
ler/por que ler, Silva (1986: 53) destaca trés propdsitos que norteiam a leitura:
informacdo, conhecimento e prazer. Talvez seja um caminho buscar uma pratica de
ensino de literatura viavel, com base nesses trés pressupostos; é dbvio que ndo sdo
categorias estanques, afinal, ha maleabilidade e dinamismo dentro do aprendizado
literério.

No ensino fundamental, deveriamos procurar envolver o aluno baseando-nos
no prazer estético/ludico proporcionado por poemas, fabulas, contos, cronicas e
narrativas que se adequem a certas peculiaridades da faixa etaria abrangida nesse nivel,
sem cobrancas do tipo: ficha de leitura ou prazos restritos para que se termine a leitura.
O que se pode fazer é utilizar o subsidio da leitura nas aulas de producdo de texto,
educacdo artistica, por exemplo. Os paradidaticos podem servir como introdugdo a
leitura dos grandes classicos da literatura nacional e universal.

No ensino médio, os alunos deveriam ser orientados para realizar o estudo da
literatura do tipo informacional, incluindo o estudo da localizagdo histérica do autor e
sua producdo, numa visdo geral das relacfes entre texto e contexto, o que ampliaria o
campo de visdo do aluno para além da obra literaria. Além disso e partindo da proposta
curricular para o ensino de Lingua e Literaturas de Lingua Portuguesa (conhecemos as
de Sao Paulo e Mato Grosso do Sul) que, ao contrario das propostas das décadas de 60 e
70, nominativas/impositivas quanto a autores e obras a serem estudadas, deixam abertas
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alternativas ao professor, no ensino médio, ao invés de se iniciar o contetdo pela
literatura colonial/quinhentista, poderiamos proporcionar ao nosso aluno a chance de
conhecer autores contemporaneos, em atividade: Manoel de Barros, Adélia Prado,
Rubem Fonseca, Hilda Hilst, José Saramago, Lobo Antunes e tantos outros que
continuardo anénimos para o estudante. De forma regressiva, demonstrariamos a
evolucdo das literaturas de lingua portuguesa num processo de retorno, talvez mais
compreensivel para o aluno.

No ensino superior, colocamo-nos diante de um ensino de literatura que visa ao
conhecimento, relacionado aos processos de pesquisa e estudo. A priori, quem optou por
cursar Letras sera um profissional do ensino de lingua portuguesa e literaturas de lingua
portuguesa; assim, devera sempre estar em busca do aprimoramento dos conhecimentos
relativos a sua area de atuacdo. Perguntas do tipo: “Professora, tem muita coisa pra
ler?”, ouvidas em salas do curso de Letras, sdo impertinentes e despropositadas, uma
vez que o material de estudo e pesquisa do académico de Letras sdo os livros. Paliativos
como o video, a mUsica, as representacdes teatrais, as pesquisas na Internet, jamais
substituirdo a leitura e a analise das obras literarias e dos estudos relativos a teoria e
andlise literéarias.

Quando se fala em ensino, muito se questiona a postura do professor: ele é o
primeiro e, as vezes, o Unico critico literario diante de quem o educando se defrontara.
Mais do que ser o analista dos textos literarios, o professor deve exercer seu papel de
critico. Cabe aqui lembrar a origem dos dois termos confrontados: analise vem do grego
analysis, que significa decomposicdo do todo em suas partes fundamentais; a critica, por
sua vez, origina-se também do grego, de krinein, por intermédio de sua forma latina
criticum, que significa emissao de juizos de valor.

Emitir juizos de valor é exercer o papel de formador de outros juizos, opinides,
do gosto, e o professor ndo pode abdicar dessa funcdo. Os saudosistas que nos
desculpem, mas dizer “Antes se lia mais™, “Antes o professor era melhor formado™, é
desconsiderar um espac¢o de ruptura com a liberdade de expressao e impressao, imposto,
mais recentemente, durante o periodo da ditadura militar, quando apenas o saber
institucionalizado e digerido pelo crivo da censura vinha & tona. E certo que havia
“ilhas” criticas (universidades, colégios de aplicacdo, escolas vocacionais); no entanto, o
grosso da Nacdo vivia sob uma cortina de fumaca.

Estas pequenas reflexfes ndo se pretendem solugdes: sdo apenas propostas de
encaminhamento para discussdes na busca de alternativas que salvem a literatura da
insensibilidade de uma Nacéo. Dois trechos de cartas que Méario de Andrade enviou aos
mineiros Fernando Sabino e Carlos Drummond de Andrade, respectivamente, sdo
representativos da relacdo que deveriamos manter com a literatura produzida em lingua
portuguesa:

Ler os brasileiros... Meu Deus! aqui também entra a nocdo de
dignidade do individuo. Me parece um pouco canalha a gente
conhecer Anatole France e ndo ter lido as ‘Cartas Chilenas’;
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falar de Proust e ndo falar de Gregério de Matos ou Cruz e
Souza.” (Souza; Schmidt, 1997: 137)

O dia em que nés formos inteiramente brasileiros e s6
brasileiros a humanidade estara rica de mais uma raca, rica
duma nova combina¢do de qualidades humanas. As ragas sdo
acordes musicais. (...) Quando realizarmos 0 nosso acorde,
entdo seremos usados na harmonia da civilizacdo. (Souza;
Schmidt, 1997: 138)

RESUMO: Este texto relaciona a leitura ao ensino de literatura, atribuindo a literatura o
status de espago marcado pela manifestacdo de experimentagdes empiricas e discursivas
caras ao ser humano e que precisam ser intepretadas/lidas segundo trés propositos
basilares: informacéo, conhecimento e prazer.

PALAVRAS-CHAVE: ensino de literatura; leitura.
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