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O CURRICULO DE LETRAS E A CONSTRUCAO DE CONCEPCOES SOBRE O
DE ESTUDO E DE TRABALHO DO PROFESSOR
(THE CURRICULUM OF LETTERS AND THE CONSTRUCTION OF
CONCEPTIONS ABOUT THE STUDY AND WORK OF THE TEACHER)

Maria de Lourdes Meirelles MATENCIO (Pontificia Universidade Catélica de Minas
Gerais)

ABSTRACT: This work reflects on the effects of the curriculum's organization of a
School of Languages and Literature, whose axle is "the linguistic interaction in and
through the process of production and reception of verbal, oral and/or written, texts" on
the conceptions of the study and work object of the students, future Portuguese teachers.
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0. Introducéo

As discussBes sobre a organizacdo dos cursos de formacdo de professores de
Portugués, foco de grande atencdo quando se deu a inclusdo da Lingdistica nos cursos
de Letras-, tém ficado, hoje, restritas aos limites de cada Universidade“. De fato, dada a
ampla legitimidade alcangada pela Linguistica, o interesse pelo tema cedeu lugar para a
reflexdo sobre a construcdo do objeto de estudo e de trabalho dos professores, em
termﬁs do papel da Lingdistica nessa formacdo e de seus efeitos na pratica em sala de
aula™.

Ao assinalar o deslocamento de interesses na reflexdo sobre a formacéo de
professores, queixo-me, particularmente, de a problematica da elaboragdo das grades
curriculares ndo estar ocupando o lugar que lhe é devido nos encontros e publicacfes na
area. Afinal, uma discussdo interinstitucional sobre os curriculos de graduacdo ndo €
sem importancia, sobretudo pelo crescimento da demanda por profissionais guténomos
e competitivos, impulsionada, sem duvida, pelas novas Diretrizes Curriculares=

Feita essa observacdo, gostaria de remeter a uma dificuldade vivenciada pelos
profissionais que tém assumido a tarefa de propor as grades curriculares dos cursos de
Letras, relativamente as escolhas que determinam a organizagdo do curriculo. E certo
que a diversidade de correntes que constituem atualmente os estudos da linguagem, com

! A esse respeito, confiram-se Castilho (1963, 1965), Lobato (1978) e os Anais do Gel de 1978, que contém
histérico dos seminarios desde sua fundagao e sdo também de interesse para o tratamento dessa questéo.

2 Certamente, a reduzida troca institucional sobre o tema é um dos resultados da forma como se deu a
emergéncia da Lingiistica no Pais, pois a inclusdo da disciplina nos cursos de Letras, a partir de 1962, ocorreu
quando ndo havia, ainda, no Brasil, linglistas que pudessem assumi-la, o que levou a formagdo rapida e
bastante diversificada de novos quadros para os cursos de Letras (cf. Altman, 1994).

® Conferir, por exemplo, Celani (1984), llari (1985), Matencio (1999), Possenti (1997).

* As Novas Diretrizes sugerem alteragées do ponto de vista académico dos cursos — incentiva-se a formagéo
de um profissional que saiba aprender a aprender e ensinar a aprender — e em relacéo & sua duragéo e
qualidade — a solicitagdo de profissionais que invistam na formag&o continuada é uma realidade.
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sua crescente sofisticagcdo téorico-metodoldgica, € uma das principais causas dessa
dificuldade. Afinal, se, do ponto de vista cientifico, esse desenvolvimento é
extremamente produtivo, no aspecto da formacao de professores conduz ao dilema entre
optar por organizar o curriculo com base nos diferentes campos disciplinares que
constituem os estudos da linguagem ou, entdo, apoiar-se no que se considera ser o
objeto de estudo (e de trabalho) do futuro professor.

Mesmo supondo a importancia de o futuro profissional ter acesso a producao
cientifica de diferentes disciplinas dos estudos da linguagem e estudar sua evolucéo,
pode-se questionar se esse estudo lhe abriria a possibilidade de selecionar os conceitos e
principios com os quais operar para fundamentar sua abordagem em situages de
ensino/aprendizagem. Por outro lado, caso se considere que o formando em Letras deve
ter acesso sobretudo a metodologia de teorias que operam com o texto e o discurso —
haja vista que a materialidade discursiva sera seu objeto de reflexdo e de trabalho —, a
dificuldade estd em permitir que construa uma visdo panoramica do conjunto
heterogéneo de abordagens da aquisicdo, desenvolvimento e funcionamento da
linguagem e dos discursos, e esteja capacitado a utilizar o aparato privilegiado tanto nas
teorias lingisticas selecionadas para a sua formagdo no curso de gradua¢do como em
outras as quais tiver acesso. Ora, a adocdo da primeira perspectiva pode resultar em uma
limitacdo justamente porque a énfase no aparato teérico-metodoldgico dos estudos da
linguagem ndo leva em conta uma queixa de muitos alunos recém-formados que
retornam a Universidade para suprir aquilo que consideram como lacuna em seus
cursos: a reflexdo sobre o ensino. Reflexdo que pressupfe o embasamento em teorias da
lingua e linguagem, ensino e aprendizagem, mas ndo implica necessariamente o
conhecimento do conjunto heterogéneo de perspectivas cientificas. Ja a adogdo da
segunda perspectiva poderia ser questionada porque as coeréncias (provisorias)
propostas por e entre disciplinas que tratam do texto e dos discursos ndo sdo sempre
Obvias para os alunos de graduacéo.

Recentemenﬁ, desenvolvendo pesquisa que investiga a formacdo do
profissional de Letras™em um curso cuja opcao foi exatamente organizar o curriculo em
torno do processamento textual, considerando como eixo "a interacdo lingijstica no e
pelo processo de producéo e recepcéo de textos verbais, orais e/ou escritos™, chamou-
me a atenc¢do a similitude de opinies dos alunos sobre 0s objetivos do ensino e sobre
seu objeto de trabalho. A pesquisa conta com trés instrumentos de coleta de dados:
textos de alunos dos periodos iniciais; questionario aplicado para alunos de varios
periodos, visando a identificar suas representactes da formacdo académica que recebem
e da pratica que pretendem desenvolver; avaliagdo de um texto produzido em situacao
escolar, oportunidade em que os informantes assumiram a perspectiva de um professor
de Portugués. No presente trabalho, interessam-me particularmente as respostas obtidas

% Este trabalho integra um conjunto de estudos exploratérios do projeto tematico “Letramento, escolarizacéo e
formagdo profissional”, atualmente em desenvolvimento, do qual participam Jane Quintiliano Guimaraes
Silva, Juliana Alves Assis e Maria de Lourdes Meirelles Matencio. O objetivo do referido projeto é relacionar
a prética de leitura e de producdo de textos dos futuros profissionais de Letras ao processo de escolarizagdo
desses sujeitos e & sua inclusdo no universo da escrita através de outras agéncias de letramento.

® Refiro-me ao curso de graduagdo em Letras da PUC Minas.



em duas questdes do questionario, nas quais os alunos descrevem os objetivos do ensino
de Portugués e discutem o que € texto.

Nas reflexdes que desenvolvi a partir dos dados obtidos, primeiramente,
focalizei a consisténcia entre as diferentes no¢Ges conceituais apresentadas ou sugeridas
nas respostas dos informantes, ja que uma proposta curricular cujo eixo é o objeto de
estudo e de trabalho do professor demanda que os alunos produzam, direta ou
indiretamente motivados pelas disciplinas curriculares, articulagfes entre os diferentes
conceitos tedricos e metodolégicos propostos ao longo do curso. Adotando como ponto
de partida o cruzamento das respostas as questdes analisadas, propus-me refletir sobre o
que significaria o fato de os alunos construirem representacdes de tal forma similares.

1. Apresentacdo e analise dos dados

Vejamos OrL(I]ue os alunos dizem na primeira questdo, relativa aos objetivos do
ensino de Portugués®-

1) 7° periodo: permitir a atualizagdo consciente e critica da lingua, (o aluno
deve estar) construindo e interpretando estratégias discursivas em prol da
cognicao de textos diversos, pragmaticos ou estéticos.

2) 7° periodo: ensinar ao aluno da escola fundamental e média o processo de
leitura como construtor(a) do conhecimento. Ensinar o aluno que, através da
leitura critica, 0 mesmo sera capaz de entender e construir seu conhecimento e
(seu) mundo literario.

3) 6° periodo: desenvolver a partir da ordem tedrica e pratica a produgédo e
recepcgao textual.

4) 6° periodo: desenvolver no aluno estratégias que (lhe) possibilitem ser um
bom produtor de textos e (desenvolver a) leitura, usando, para tanto, recursos
gramaticais, linguisticos, etc.

5) 5° periodo: o ensino da lingua materna deve levar o aluno ndo somente a
conhecer a lingua materna mas também contribuir para que os alunos sejam
capazes de utilizar a lingua em diferentes situacdes de comunicacgao, a fim de
alcancar seus objetivos.

6) 5° periodo: possibilitar e facilitar as producdes textuais (na) lingua padrao.

Ao descrever os objetivos do ensino de Portugués, o aluno estd também
sugerindo que concepgao de lingua e de linguagem tem, uma vez que esses conceitos
sdo determinantes do que acredita serem os objetivos do ensino. O aspecto de maior
valor para a andlise, alias, é justamente a identificacdo dos conceitos aos quais remete o

" A implementago do novo curriculo deu-se a partir do 2° semestre de 1996. Assim, a 1* turma formada com
essa nova grade, hoje no 8° periodo, egressara no final do 1° semestre de 2000. Para os propdsitos deste
trabalho, considerei adequado apresentar a visdo de alunos que se estéo entre o 5° e 7° periodos, que, tendo ja
completado a metade do curso, ndo estdo ainda, em sua maioria, inseridos no mercado de trabalho. H& dados
retirados do questionario de seis alunos, dois de cada periodo indicado; a ordem em que aparece a resposta de
cada aluno é sempre a mesma para as duas questoes analisadas.



aluno ao propor os objetivos do ensino. Assim, vale destacar que, no primeiro trecho, de
um aluno do 7° periodo, a concepcdo de lingua subjacente ao que se diz é claramente
aquela segundo a qual o sistema lingistico é quase-estruturado (“permitir a atualizacao
consciente e critica da lingua™), para a qual o sujeito falante opera sobre o sistema, num
processo linguageiro que implica simultaneamente constru¢cdo de conhecimentos e
interacdo (o aluno deve estar "construindo e interpretando estratégias discursivas em
prol da cognicdo de textos diversos"). No segundo exemplo, o foco do ensino centra-se
no processo de leitura e em seus efeitos para a producdo do conhecimento (“ensinar o
aluno que, através da leitura critica, ... serd capaz de entender e construir seu
conhecimenta"), visdo que também orienta-se para uma concepgao de linguagem como
atividade constitutiva. Ja os alunos do 6° periodo focalizam o processo de producdo e
recepcao textual. Embora menos abrangentes que as consideragBes apresentadas pelos
alunos do 7° periodo, suas reflexdes ndo deixam de apontar para a concepcédo de que o
funcionamento da lingua é fenébmeno apreensivel no estudo do processamento textual
("desenvolver ... a producdo e recepcao textual”, "desenvolver no aluno estratégias que
(Ihe) possibilitem ser um bom produtor de textos e (desenvolver a) leitura™). Os alunos
do 5° periodo igualmente demonstram acreditar que o professor deve auxiliar o aluno a
construir conhecimentos relativos ao funcionamento da lingua na producéo e recepgéo
textual ("deve levar o aluno ndo somente a conhecer a lingua materna mas também
contribuir para que os alunos sejam capazes de utilizar a lingua em diferentes situacoes
de comunicacdo ", "possibilitar e facilitar as producdes textuais™).

Também a nogdo de texto dos alunos nao apresenta grande diversidade. Todos
véem o texto como resultado do processo de interacdo; ha aqueles que referem-se,
ainda, a configuragdo textual como fator determinante dessa unidade de sentido (trechos
7, 9 e 10) e ha aqueles que remetem, direta ou indiretamente, a dimensdo cognitiva
implicada na producéo e na recepg¢do do texto (trechos 7, 9, 10 e 12). Vejamos:

7) 7° periodo: forma linguistica ou néo (pictérica ou musical, em se tratando
de texto artistico), que, a partir da interacdo entre dois ou mais individuos,
permite a construcdo de sentido a partir de atividades sucessivas de
elaboracdo, reelaboracéo e interpretacéo.

8) 7° periodo: o texto pode ser a elaboragdo de idéias, sejam elas escritas ou
oralizadas, com o objetivo de construir e entender a lingua, fazendo, assim, a
comunicacao entre os falantes.

9) 6° periodo: é uma estrutura que reGne palavras dentro de uma idéia de
contexto, ¢ o mesmo que enunciado. Deve produzir sentido na medida em que
entra em contato com o leitor e este, por sua vez, precisa acionar seus
conhecimentos prévios e (fazer) inferéncias.

10) 6° periodo: sdo palavras agrupadas numa estrutura que possua e faca
sentido para quem Ié. Devem ter coesdo — da ordem gramatical — e coeréncia
— da ordem semantica. Vale lembrar que € o leitor que dara o ja significado
para ele.
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11) 5° periodo: texto é tudo aquilo que constitui unidade de sentido e
possibilita um interacdo entre os seus usudrios, sejam eles orais, escritos,
gestos, simbolos e desenhos.

12) 5° periodo: texto é um produto da interacdo entre os conhecimentos
prévios (dos sujeitos) — linglisticos, textuais e de mundo — previsdes e
inferéncias, mediadas pelos objetivos do autor e conhecimentos do leitor.

A similitude de concepcdes é recorrente em outras respostas dadas ao questionario,
como é caso da que solicita informagdes sobre o objeto de estudo/trabalho do professor
de Portugués: os alunos, de forma unissona, indicam que a investigacdo dos fenémenos
linguisticos deve considerar o funcionamento da lingua, pois seu objeto de
estudo/trabalho é "a lingua portuguesa, suas variagdes, seu uso", ou " a produgao e
recepcao do texto, a fim de verificar o funcionamento da lingua".

Mas ndo se pode negligenciar as lacunas na delimitagdo/articulacdo entre
conceitos implicados pela concepcdo de linguagem sugerida nas respostas, exemplares
sdo as referéncias a algumas nocdes linglisticas (a oposicdo entre elementos
gramaticais e lingisticos, em 4; o conceito de contexto, em 9; ou a equivaléncia entre
texto e elaboracgdo de idéias, em 8, entre textos verbais e "textos" ndo-verbais, em 11).

E se a mesma harmonia aparece na correcao de texto escolar pelos informantes
— proposta por instrumento de coleta de dados ja mencionadda—, também o mesmo tipo
de dificuldade de articulagdo/delimitacdo de conceitos € identificado nessa atividade. De
fato, verificou-se que, na corre¢do, os informantes priorizaram a relacdo entre
configuracéo textual e condicGes de producdo/veiculacdo do texto, ou seja, a adequagéo
do texto a situacdo enunciativa sugerida. Isso tanto no que se refere ao carater
esquematico do texto — tratava-se de uma carta a ser produzida em situacao profissional
—, a dimensdo argumentativa — visava-se convencer o enunciatario da justeza da posicéo
assumida pelo enunciador — como ao registro linglistico utilizado. Houve, realmente,
consonancia no foco privilegiado pela corre¢do, pois os informantes, de um modo geral,
deram maior importancia a superestrutura e a macroestrutural textual do que aos
elementos microestruturais, embora, numa situacdo como a proposta — interacdo em
situacdo profissional — os elementos microestruturais devessem ser percebidos como tédo
importantes quanto as outras dimensdes textuais.

Enfim, os dados indicam que ndo ha diferenca significativa entre as reflexdes
desenvolvidas pelos alunos de diferentes periodos: todas remetem ao eixo do curso € a
conceitos por ele implicados. Em outras palavras, ndo ha vozes dissonantes. Esses
resultados poderiam indicar que os alunos, nos periodos finais do curso, ndo estdo
refinando suas reflexfes sobre o processamento textual, mas uma conclusdo como essa
seria ingénua e baseada, parece-me, na suposicdo de que, num determinado estagio do
curso, haveria uma ruptura em relacdo ao processo formativo empreendido até entdo. Na
realidade, mais pertinente é considerar que a organizacdo do curso consegue, de fato,
fazer convergir as contribuicfes tedrico-metodoldgicas selecionadas para construir seu

8 Uma andlise detalhada dos resultados obtidos por esse instrumento foi apresentada por Juliana Alves Assis
no seminario do GEL, em maio de 2000.



objeto de estudo, e os dados o comprovam. 1sso, entretanto, ndo exime os alunos de um
arduo trabalho intelectual, o de delimitar/articular conceitos oriundos das areas afins
estudadas em sua formacdo e, também, identificar contradi¢bes conceituais, muitas
vezes sutis, entre disciplinas linglisticas que vinculam seu objeto de estudo aos textos e
aos discursos.

2. Conclusoes finais

Pode-se dizer que as dificuldades relativas aos desdobramentos conceituais e
praticos da adogdo de determinada concepgdo de linguagem sdo, de fato, o ponto
nevralgico de um curriculo cuja grade é organizada em torno de um Unico objeto de
estudo, o que ndo invalida, porém, essa proposta de organizacéo curricular.

Como ja disse, a adogdo de um eixo norteador da grade curricular pode parecer
limitar a formacédo do futuro professor, ja que essa organizagdo propde, além de uma
selecdo prévia das disciplinas que vao receber maior foco, sua articulacdo em torno de
um objeto de estudo comum. Afinal, um conjunto de trabalhos e reflexGes teéricas
também cruciais para a constituicdo do campo dos estudos da linguagem e dos objetos
de estudo que ali sdo propostos é deixado de lado. Trata-se, claramente, de uma decisao
politica, que tem, sim, seus efeitos negativos, pelo carater lacunar da formagdo quanto a
visdo das disciplinas cientificas com as quais pode dialogar o profissional de Letras.
Entretanto, deve-se ponderar que, quando se tem definido um perfil profissional — no
nosso caso, 0 do professor — tem-se também a responsabilidade de forma-lo para que
alcance éxito no exercicio de sua profissdo, o que implica, obviamente, considerar de
antemdo, na proposicdo da grade curricular, que professor se pretende formar, que
objetivos deveriam direcionar sua pratica e que pratica seria essa, 0 que, por si so, pde
em segundo plano uma série de conhecimentos referenciais e de abordagens no campo
da Linglistica que ndo estejam em consonancia com esses principios. E isso,
obviamente, ndo seria evitado por um curriculo organizado diferentemente, por
exemplo, em torno das disciplinas cientificas.

RESUMO: Este artigo reflete sobre os efeitos da organizacdo de um curriculo de Letras
cujo eixo é "a interacdo linglistica no e pelo processo de producéo e recepgdo de textos
verbais, orais e/ou escritos" na construcdo de concepgdes sobre o objeto de estudo e de
trabalho por seus alunos, futuros professores de Portugués.

PALAVRAS-CHAVE: organizacdo curricular; objeto de estudo e de trabalho.
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