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A LEITURA DE TEXTOS LITERARIOS NO ENSINO MEDIO
(THE READING OF LITERARY TEXTS IN HIGH SCHOOL)

Claudio Silveira MAIA (Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul)

ABSTRACT: The aim of this paper is to show the theoretical discourse in comparison
to the practice in the teaching and learning of literary texts though Reading. The
present study take place in two high school freshman classes — one, a private and the
other, a state school.
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0. Introducéo

Esta pesquisa € a génese de um projeto em andamento, que se orienta através
de estudos desenvolvidos por professores e especialistas do ensino-aprendizagem de
leitura. Seguindo a proposicdo comum destes estudos, sera possivel “catalisar” os
elementos norteadores da leitura, seus principios, fundamentos e todo um sistema de
relacGes entre ela — a leitura — e o leitor.

A partir da interatividade entre os textos aqui citados, poderemos sentir 0s
efeitos da disfuncdo histérico-literaria, gerada pela concentragdo de cultura e pela
formacéo de contra-cultura dentro e fora da comunidade escolar.

Entenda-se, sempre com base em reflexdes preliminares, que a natureza da
dire¢do dada ao ensino de leitura sera fator determinante para o progresso ou inibicao do
ato de ler. Por conseguinte, pretende-se, nesta pesquisa, analisar o discurso do professor
de lingua materna de duas escolas do ensino médio: uma publica e outra particular,
sobre o ensino-aprendizagem de leitura de textos literarios; bem como verificar se estes
professores véem a leitura destes textos como instrumento educacional capaz de formar
0 gosto, habito e prazer pela leitura.

1. A crise do ensino de lingua portuguesa

Com efeito, esta pesquisa seguiu a proposicdo abordada em Magnani (1989:
34): “De um ponto de vista interacionista, a leitura é um processo de construcdo de
sentidos. Oscilando numa tensdo constante entre parafrase (reproducéao de significados)
e polissemia (producdo de novos significados), ela se constitui num processo de
interacdo homem/mundo, através de uma relagdo dial6gica entre leitor e texto, mediada
pelas condi¢Bes de emergéncia (producéo, edicdo, difusdo, selecdo) e utilizacdo desses
textos.”

A crise do ensino de lingua portuguesa esta ligada, entre outros fatores, ao
tratamento ainda empiricista aplicado na aprendizagem da leitura, por parte da
organizacéo escolar.
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Apesar de a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo incentivar a Formacao
da Cultura Universal na anacrénica cultura escolar; Cultura Universal que se conjuga na
necessidade de formar em cada cidaddo brasileiro um conjunto de atitudes, valores,
habilidades, posturas, conhecimentos e destrezas referidos ao mundo da producédo, do
trabalho, da ciéncia e da tecnologia; muitas vezes, nao € isto que escola tem reportado a
sociedade em pleno vigor da Nova Lei.

Compreende-se que a leitura é “a propulsdo e a esteira da locomotiva”
multidisciplinar. Contudo, ela ainda esta reduzida a um mero instrumento de énfase
utilitarista que serve apenas para distinguir massas tuteladas de elites dirigentes.
Consequientemente, todos os vagfes dessa “locomotiva” tendem a descarrilar para as
margens da evolucdo e a continuar configurando a estética autoritarista dos velhos
tempos, porém ndo muito distantes, de regime militar, de cerceamento da liberdade do
individuo.

Com isso, o cultivo das capacidades artisticas — que comeca pela leitura e se
relaciona com a descoberta do ser humano enquanto “homo faber”, ativo,
transformador, capaz de criar e criar-se, produzir e produzir-se, capaz de sentir, gozar,
admirar-se de sua producdo, de sua obra de arte e de sua humanizacdo — simplesmente
ndo existe.

A saber, esta pesquisa por tratar da leitura , e leitura de textos literarios;
buscou-se fundamentacdo em argumentos que significam a formacdo de cidadaos
capazes de compreender criticamente a realidade social a partir da leitura. Assim:
Magnani (1989: 14 —7) afirma que ensinar a ler importa um trabalho centrado na leitura,
e em especial do texto literéario.

Para tanto, tornam-se prementes algumas consideragcdes, concernentes ao
sentido de literdrio, a sua propriedade de mediador e de objeto e, finalmente, aos
critérios para sua selecéo.

Enguanto obra de linguagem que busca a exceléncia qualitativa, que reclama a
diferenca e a interacdo do que é deveras, e dado seu carater de gratuidade e permanéncia
no tempo, o texto literario pede e permite um trabalho distinto de leitura. Ao mesmo
tempo, oferece a fruicdo estética ndo controlada, ndo instrumentalizada, nem etapizada
ou seriada. O texto literario apresenta-se como multiplicador, opondo-se ao consumismo
e a destruicdo dos elementos da cultura e favorecendo outras relagoes dos leitores entre
si, com seu passado, presente e futuro.

E Bakhtin:

O proprio ser do homem (exterior como interior) é uma comunicagdo
profunda. Ser significa comunicar [...] o homem ndo possui um territério
interior soberano, ele se situa todo e sempre em uma fronteira: olhando para o
seu interior, ele o olha nos olhos do outro ou através dos olhos do outro.
(Bakhtin, 1981:140)

E, ainda, Zilberman (1982: 63— 83): o ensino convertido em profissionalizante
ou transformando-se numa aspiragdo para grupos sociais que, por varias razdes,
dificilmente chegardo a universidade, fez o segundo grau (hoje ensino médio) redefinir



suas expectativas em relacdo a presenga da literatura no curriculo. De um lado, porque o
conhecimento da literatura ndo é propriamente profissionalizante: o aluno, ao estuda-la,
ndo adquire nenhum saber pratico com o qual possa se manter financeiramente; logo
ndo se justifica enquanto “terminalidade”. De outro, os estudos literarios ndo sdo
fundamentais para o percurso académico do universitario, a ndo ser que se dirija ao
curso de Letras; portanto a “continuidade” também ndo comparece.

Este resultado nfo se propde num segmento de inicio e fim. E um resultado que
propde a continuidade permanente e a terminalidade da transposicdo de um degrau para
se chegar a outro.

A escola moderna, segundo a nova LDB, deve atuar no sentido de formar
cidaddos criticos, agentes integrados a dialética da transformacéao politico-econdmica e
socio-cultural da realidade presente, que nao é a de ontem e ja ndo é a de amanha. Nisso
tudo, a leitura tem um papel fundamental, mesmo crucial, dadas a velocidade das
mudancas e as complexidades das relagdes entre 0 homem e o meio.

Ndo se pode negar a importancia do trabalho de leitura com textos
informativos; e isto é muito 6bvio tendo em vista o contato, dentro e fora da escola, com
assuntos das areas de estudos sociais, ciéncias, programas de saude, esporte, etc.

Ja o texto literario, na sua totalidade significativa, € uma representacao
simbdlica do mundo e estd aberto as inumeras possibilidades de leitura. Ndo sendo
produto acabado, oferece a opcdo de o leitor atribuir-lhe significado a partir de suas
vivéncias e de sua imaginacao. Enseja, portanto, um trabalho que vai além do texto. Que
valoriza a construcédo e apreensdo do real mediante a utilizagdo artistica da linguagem,
despertando os sentidos e as emocGes.

Entretanto, o ensino de leitura, nas escolas em questdo, revela uma pratica
muito diferente desta perspectiva. Como sera visto em nossa analise.

2. Analise dos dados

Para atestar este fato, seguem, transcritas, as entrevistas com os professores de
literatura das turmas por nés acompanhadas. Objetivando facilitar essa analise, sera
usado P1 (professor da escola particular) e P2 (professor da escola publica):

1 - O que se entende como ensino de “Leitura”?

P1: O ensino da leitura consiste em estimular o aluno a ler. Infelizmente, o
ensino de leitura ainda esta subordinado a uma metodologia dos tempos da
ditadura.

P2: O ensino da leitura pra mim é vocé conseguir provar para os seus alunos a
razdo do porqué se deve saber ler e ler bem.

Com base nas argumentacdes acima, é justo pressupor que: se temos um
conceito de leitura definido numa dtica socio-interacionista e somos “instruidos”
segundo uma perspectiva behaviorista-skinneriana, o ensino-aprendizagem de leitura
ndo se realiza.



2. Como ou de que forma se vé a aprendizagem de leitura por parte de seus

alunos?

P1: Vejo que falta muito interesse. S&o poucos os que léem livros. Acho que

essa falta de interesse se deve ao envolvimento do brasileiro com radio até nos

anos “70” e depois com a televisao.

P2: Olha, eu vejo que ainda falta muito para que a maioria encare a leitura

com a necessidade e a responsabilidade e a seriedade que ela pede.

Pela fala destes professores, os alunos sdo os responsaveis pelo fracasso do
ensino de leitura, mas a falta de interesse e da seriedade surge em funcdo da
metodologia voltada para o condicionamento da reproducao: “estimulo x resposta”. Dai
decorrem a passividade, a amortizagdo da critica e da criatividade, 0 consumo mecanico
e nada significativo das idéias propostas nos textos, etc.

3. Textos literarios. Qual a importancia destes para o ensino-aprendizagem da
leitura?

P1: Acho que tudo que se |é é importante. O que ocorre é que muitos tém
dificuldades de compreender a leitura de um texto literario.

P2: E muito importante a leitura de textos literarios; especialmente devido ao
grau de dificuldade que estes textos apresentam. Eles requerem muita atencéo
e exigem que os alunos exercitem mais o raciocinio.

Para estes professores a leitura de textos literarios é uma atividade dificil, como
se fosse um exercicio de matematica: “eles requerem muita atencdo e exigem que 0s
alunos exercitem mais o raciocinio (P2) e em (P1) muitos tém dificuldade de
compreender a leitura.” Nessa Otica, os textos-fontes do conhecimento ndo séo
recriados numa nova sintese potencializadora da compreensdo prépria do aluno em
relacdo a sua realidade; analogamente, sdo estudados visando a nota e/ou a aprovagao na
disciplina.

4. O que seus alunos l1éem?

P1: Aqui a gente esta sempre exigindo que eles leiam livros como “Dom
Casmurro”, “Senhora”... . enfim, livros que sdo mais cobrados em vestibular.
P2: Bom, eu diria que a grande maioria so 1€ o que a gente traz pra ser lido em
sala de aula e os textos do prdprio livro didatico. Pedir pra eles lerem outros
livros a gente pede e alguns até léem, mas quando a gente cobra uma
interpretacdo, os resultados ndo séo satisfatérios.

Essa leitura € de textos tomados como fins em si mesmos, o contexto do texto
lido ndo é trabalhado de forma a proporcionar uma compreensdo mais profunda do
contexto em que o sujeito-leitor se situa. Esse tipo de leitura é uma constante nas
escolas brasileiras do ensino basico ao médio e, com diferentes graus de incidéncia, na
prépria Universidade. Basta lembrar daqueles trabalhos escritos em que observamos o
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plagio, a cdpia literal, o discurso remissivo dentro do “estilo aspasiano”, etc... sem que
o0 aluno demonstre uma inferéncia critica na area do saber que se prop0s estudar.

5. Como tem conduzido estes trabalhos?

P1: Nés seguimos uma orientacdo pedagdgica que vai desde a selecdo dos
materiais de leitura até o desenvolvimento de textos por parte dos nossos
alunos, onde medimos os niveis de compreensdo dos textos lidos.

P2: Na medida do possivel, a gente tem incentivado a leitura em grupo e
permitido algumas atividades de leitura com textos que eles gostam mais. Mas
temos uma ementa pra seguir e isso ndo nos da muito tempo para melhor
trabalhar essa questéo.

Formaliza-se, assim, o “circulo vicioso do siléncio” — a Unica voz autorizada a
falar, a afirmar, é aquela contida nos livros, a voz do estudante ndo soa dentro do
trabalho que ele proprio produziu. Este fendmeno é a consequéncia da ndo integracéo
curricular, do desprezo pelas condicdes de leitura: tempo, acesso aos textos, habilidades
adquiridas, etc... A “enxurrada de livros e/ou apostilas” ndo permite tempo para a
discussdo das idéias, para a exteriorizacdo das interpretagdes individuais, nem para a
interlocucéo.

3. Conclusédo

Tomar o ensino de leitura como sindnimo de leituras efetuadas, é restringir em
muito ou distorcer completamente a dimens&o desse ato.

O ensino-aprendizagem de leitura deve e pode ser mediado por textos
literarios. No entanto, tal procedimento exige, entre outros, a incursdo de relacBes
dial6gicas para a interacdo entre as pessoas, para a projecao do avango cognitivo sobre
certas questes e para as decisdes a serem consideradas quanto as necessidades de
aprendizagem do grupo. Sem a pratica de fato dessas relacfes, sem discutir os textos
escolhidos, sem organizar os contetdos do conhecimento, tem-se o dito pelo nédo feito, a
abordagem livresca no processo educativo. Abordagem que faz eco do regime
autoritario e gerador de medo, de individualismo.

A abordagem da mera adequacdo ao vestibular ou da regressdo a um tipo de
educacdo particularista. Abordagem que ndo cabe dentro da nova escola da qual todos
nos fazemos parte: “A escola Democratica e Universalizante”.

RESUMO: A convergéncia no texto literario é uma via capaz de retomar o ensino-
aprendizagem de leitura enquanto condigdo constituinte do histérico socio-cultural do
sujeito-leitor. Oportunamente, esta pesquisa retrata o ensino-aprendizagem de leitura de
textos literarios, apontando a dissonancia entre 0 moderno discurso educacional e a
pratica escolar.
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