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ABSTRACT: Aiming to interpret the view that foreign languatgachers have about themselves, the present study
analyses, in the light of French Discourse Analydie answers given by two English teachers tagthestion “What is it
like to be a language teacher in the educationaltert that you work?”.
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O momento sdcio-histérico da pds-modernidade fagéexias aos individuos inseridos nos mais difeent
contextos. Essas exigéncias, decorrentes das nagldagociedade atual, se impdem sobre as prdtisasijeitos que dela
fazem parte, impulsionando uma alteragdo iderditéri por conseguinte, afetando diretamente o trabdhs pessoas
submersas nessa rede de filiagdes institucionaitenBer esse individuo parece ser uma tarefa coewjglj se ndo
impossivel. As identidades estdo em constante ngadatispersas em teias de sentidos que perpassanpmiticas de
linguagem. O ser humano abrigado nas inconstadeiagual dimensdo social parece imerso em uma aesiiiscursos
conflituosos, confrontantes. Sua identidade priofigd estd, portanto, sempre adquirindo novos ftwsjdentando cumprir
com as demandas que lhe sédo impostas pela sociedade

Entéo, devido as oscilagdes no pensamento do searwque pertence a pés-modernidade, temos individu
bastante sensiveis as mudancas caracteristicas uhessento socio-histérico. Tendo em vista essdcpatidade das
sociedades pds-modernas, nosso estudo focalizastrugfio da identidade profissional, mais espedifente, a identidade
profissional do professor de lingua inglesa. Obgetios refletir sobre a representacdo que essespooféem de si e
contribuir para discussdes acerca da identidadésgianal. A partir das produgfes textuais de dwagessoras de lingua
inglesa, versamos sobre essa auto-representacda gelbspectiva tedrica da Andlise de Discurso dealifrancesa
(Pécheux, 1995, 2006). As professoras trabalhanditarentes escolas da rede publica de ensino, lmeno @m0 mesmo
curso particular de idiomas. Portanto, o contextiocacional em que atuam € muito parecido. Difeegneie, entretanto,
guanto as suas formacdes académicas e aos anaxissdp.

E importante mencionar algumas caracteristicasadesdsas professoras. A primeira (doravante P1)uposs
formagéo em Ciéncias Domésticas com habilitacaddceomomia Doméstica e Educagéo Familiar, e exequ®figssdo de
professora ha 22 anos. A segunda (doravante S2a)ipfismacdo em Letras com habilitagdo em LinguguBoesa e
Lingua Inglesa, e leciona ha 13 anos. Elas fordititsnlas a escrever um pequeno texto respondempdogiinta “O que €
ser professor de linguas no contexto educacionajuenvocé atua?”, e entregaram as respostas dipalgumas semanas.
A discussdo surgiu a partir desses textos considera enfoque tedrico da Andlise de Discurso (AD).

Consideramos importante, antes de entrarmos nosameato tedrico do estudo, fazer um relato breleeso
o0 ensino de lingua inglesa no Brasil, pois é deseomum que essa disciplina possui um estatwoediiado dentro das
escolas publicas e particulares, e, fora das escok cursos de idiomas parecem fazer o traballeo dgweria ser
desempenhado nas escolas.

As escolas brasileiras, conforme posto no artig@ %8, da Lei de Diretrizes e Bases da Educaca@hklc
(LDB), devem, a partir da quinta série do Ensincdamental, ensinar pelo menos uma lingua estrangeiderna
escolhida pela comunidade escolar, dentro daslplidailes da instituicdo. Para o Ensino Médio, oonk exposto no
artigo 36, lll da LDB, é exigido que sejam oferesdiuas linguas estrangeiras modernas, uma couniplide obrigatéria
e outra em carater optativo. As escolas, tantdcpdates quanto publicas, devem seguir esse reguiemmoferecendo aos
alunos, da quinta série do Ensino Fundamentalraeite ano do Ensino Médio, pelo menos uma lingti@egeira.

As linguas estrangeiras preferidas pelas esa@aalmente, séo o inglés e o espanhol. Dependentbzalizacdo da
escola, podem ser oferecidas linguas estrangairasatdo com a origem da comunidade em que a esstdlénserida. Em
algumas localidades do Rio Grande do Sul, por ekeropta-se pelo alemao, pois muitas familias sseehdentes de
alemaes e, geralmente, a lingua materna dos #ltwoalemao, sendo o portugués a lingua estrangeira.

A LDB exige essas questfes acerca do ensino gealiestrangeira no Brasil e as escolas cumprem com
essa determinacdo. No entanto, o ensino de lirgjtengeira e, mais especificamente, de linguasaglearece ser bastante
problematico nas escolas brasileiras. Muitos coamars surgem acerca do ensino dessa disciplinas®ipor exemplo,
que: (i) o inglés ndo roda; (ii) ndo é necesséstodar; (iii) as aulas giram em torno do vocabaléfiv) o professor de



inglés, as vezes, ndo é qualificado (é um profedsautra disciplina); (v) os conteldos estdoaliiztdos (por exemplo, o
ensino do verbdo be; etc. Essas crengas sobre a pratica pedagégipaotessor de lingua inglesa afetam diretamente o
seu trabalho e a sua constituicdo identitaria. ®sudsos que se formam a partir dessas crengasosdions a todos os
profissionais das escolas, e poucos sdo aquelesnqdéicam essa situacdo, sendo muito dificil demfaessa teia
semantica que se criou acerca do ensino de limglesha nas escolas.

Fora do ambiente escolar, temos cursos de idiomasoferecem salas de aula equipadas, professores
capacitados, um ambiente agradavel e atraenteriamtehamativos e estrutura organizada. Estarsino de lingua
inglesa das escolas publicas favorecendo o apagatine difusdo das escolas de idiomas? Dentro dedeale discursos
em que estamos inseridos, h& aspectos ideologimosupmetem os sujeitos a agirem de determinadef@bastecendo o
sistema institucional de crengas e politicas queréecem outros grupos, outras economias.

E necessario destacar esses pontos, pois as prafessijeitos desse estudo trabalham em diferestedas
publicas e no mesmo curso de idiomas. Portantecpar conhecer esses discursos que se instaurambjetividade dos
professores de lingua inglesa, perpassando sugglaides. Assim, entramos no enfoque tedrico dsmnestudo.

A base tedrica de nosso estudo, entdo, € a Arddideiscurso de linha francesa. Antes do surgimedo®
principios que constituem a AD, estudiosos comohBaK2004) e Benveniste (1995, 1989), atravésrda concepg¢ado de
linguagem afastada daquela proposta pelos modeldingiiistica imanente, abriram novos campos dedespara o
entendimento do sentido na linguagem. Entéo, cdilbsofo Michel Pécheux e a Analise de Discursoestsidos sobre as
ciéncias das formacdes sociais sédo incorporadademsobre o significado na lingua, abrindo nowrspos de questdes, e
consolidando essa nova teoria. A AD distancia-se rdodelos de descrigdo e analise linguistica farnt&ses modelos
ignoram a subjetividade, a ideologia e a histéresentes na linguagem, a fim de restringir e moddsentido de acordo
com os objetivos do analista.

A AD nao é um modelo, mas um dispositivo: possuigipios de descricdo e interpretacdo de textosa Es
area do conhecimento se preocupa com o estabetgoirde sentido, introduzindo no dominio linguisticotema da
historia, do poder e da ideologia (Ernst-Pereil291120), atribuindo um papel fundamental as detmagdies sécio-
histéricas envolvidas na constituicdo do sentida.rio tem um lugar fixo dentro do ramo cientifipois se entende que
esta presente nos entremeios, nos vaos das relyidesnhecimento categorizadas (Orlandi, 1990:7lar@r (1995:110)
afirma que a “especificidade da andlise de discesté® em que 0 objeto a propdsito do qual ela pgreduresultadonéo é
um objeto linglistico, mas um objeto s6cio-histdidnde o linglistico intervém como pressuposto”.

Portanto, as discussdes via AD devem levar em ders}do “a opacidade da linguagem, a determinagsio d
sentidos pela historia, a constituicdo do sujeéta pdeologia e pelo inconsciente” (Orlandi, 2083:% importante referir
que a AD assume a presenca e relevancia da sidgelitvdo sujeito analista. @srpora utilizados para discussdo nas
pesquisas com base na AD ndo sdo selecionadosrieesnte. Algum objetivo o analista deve ter alecienar seu
corpus, sendo a analise afetada pela sua subgativid

Sem a linguagem ndo existe sujeito, portanto, @ssmceito déinguagemé fundamental para a teoria, sendo
entendido como a “mediacdo necessdria entre o hoganrealidade natural e social” (Orlandi, 2003:1&favés da
linguagem, o ser humano tem acesso a realidadembém, as relacdes humanas existem. Ha, poispngaatiem, um
complexo processo de producdo de sentidos e déta@d® dos sujeitos. O sentido é estabelecida limjuagem, e é nela
gue o sujeito se constitui, e, sendo a constituitiieujeito um processo ideoldgico, o sujeito demgacas desse processo
na linguagem (Lagazzi, 1988:51) por a linguagenoseeio através do qual a ideologia se manifesta.

A AD opera com uma relagdo extremamente instawsaFelacdo se d& entre a lingua, o discursogicsej
a ideologia. A ideologia se manifesta através doulso; o discurso se materializa na lingua. Nasteexliscurso sem
sujeito, e ndo existe sujeito sem ideologia (Oila2@03:17). Poderia ser afirmado também que ndinpaa sem discurso.
Portanto, o sentido se estabelece nessa relagéur, @se motivo que ele ndo é neutro, fixo, cikstdb. N&o é neutro
porque se reconhece que existe um sujeito ideadgiinglistico que materializa um determinado Wise, resultado de
outros discursos cuja fonte foi apagada, e os @®pliscursos podem pertencer a diferentes fornsagideursivas, sendo,
portanto, heterogéneos. Cada sujeito, afiliadoas farmagées discursivas, percebera o sentido déisgurso de maneira
diferente, visto que também é fruto de um procbgtdrico. Todos nds, entdo, somos, acima de sates ideoldgicos.

A partir da relagdo acima explicitada, estabelecera determinado efeito de sentido. O sentido dipea
relacdo do sujeito (afiliado a FDs, ideolégicotad® pela lingua) com a histdria, na medida emagupalavras refletem
sentidos de discursos ja realizados, imaginadopassiveis. E desse modo que a histéria se fazneesa lingua”
(Orlandi, 2003:67), e, portanto, no sujeito. E imante lembrar que “nem a linguagem, nem os sentidm os sujeitos
sdo transparentes: eles tém sua materialidade cerstituem em processos em que a lingua, a histdéaaideologia
concorrem conjuntamente” (Orlandi, 2003:48).



O sujeito da Andlise do Discurso, efeito de um esso histérico e ideoldgico, é assujeitado, poss su
constituicdo é determinada ideologicamente, e dipdas suas filiagbes discursivas para produaziifeigdo e significar-
se. O sujeito da AD é naturalmente incompleto eedéente. “O sujeito diz, pensa que sabe 0 queardig,ndo tem acesso
ou controle sobre o modo pelo qual os sentido®sstituem nele” (Orlandi, 2003:32). O sujeito n&fmte individual do
sentido. Todavia, tendo em vista esse sujeito eisadp da teoria, € importante referir que, atral@&sfalhas na lingua, o
sujeito quebra com o eixo do repetivel, manifestesel O assujeitamento, segundo a teoria, ndoaé tigvido a
imperfei¢éo, as falhas da lingua, temos a positnié de manifestarnos.

Considerando o sujeito da teoria, é possivel djgeré unanime nas discussdes sobre identidad@alglgue
as identidades estdo em constante movimento. Goasido a nogdo pécheuxtiana de linguagem como nsépal pela
constituicdo do sujeito, essa afirmacdo pareceahi@stpertinente. Os seres humanos, por serem todss pela/na
linguagem, sdo modificados por ela, ndo permanecsethpre com a mesma identidade, e, por consegsimeauto-
representacao identitaria também se altera. A ipahcaracteristica da identidade €, entdo, a meniatdo, a mutacdo, a
nao-permanéncia. Pode-se dizer, conforme Vascan(20®3:168), que “o individuo ndo tem uma idemtalfixa anterior
e fora da lingua”.

Portanto, a partir dessas consideracdes acerciaiddiade, assumimos a idéia de Coracini (20031H0- A
autora refere “se postularmos o sujeito cindidecdatrado, inconsciente, habitado pelo outro, mzaj®e se definir como
uno, estavel, igual a si mesmo (e, portanto, dstitos demais), (...) e a linguagem, enquanto dgéeea, ndo podemos
acreditar na possibilidade de uma identidade aegldescritivel; s6 podemos postular momentos dentificagdo” em
movimento constante e em constante modificacadtafemos, entdo, ndo @kentidade,mas dedentificagdq conforme
proposto pela autora, pois a idéiaidentidadeparece estar mais ligada ao sujeito cartesiandpea nogdo de sujeito da
Analise de Discurso.

Assim, a auto-representacdo somente é possivetpefdituicdo do sujeito na linguagem e é o discigse
possibilita a captura de momentos de identificag@iepetiveis, Unicos, ressignificando a cada mdmele enunciagao.
Conforme Coracini (2003:15), “é apenas momentanatamgue podemos flagrar pontos no discurso que teeme
identificacdes inconscientes, introjetadas sempparér do outro”. Ela ainda refere que ndo exidentidade, somente
identificacdes.

No presente trabalho,amrpusé constituido por dois textos escritos pelas psofes P1 e P2. Pedimos que as
professoras escrevessem sobre como se entendeantngeofessoras de linguas no contexto em quenafartanto, elas
escreveram sobre “momentos de identificacdo”, ga, Escreveram seus textos dentro de determinamtadicbes de
producdo que jamais se repetirdo, em um determimexioento sécio-histérico. Entende-se, tendo ena dstencionado,
que elas ndo elaborariam 0 mesmo texto, em um owbroento de identificagdo. Outros sentidos se maigam a partir
dai. Essa construcao identitaria se da pela emgadgem, conforme j4 foi referido.

Segundo Coracini (2003:151), “a imagem que fazedwsds mesmos é construida, ao longo da vida, por
aqueles com quem convivemos e estes vao provo@nduds deslocamentos, ressignificagbes, novasifidagbes pela
linguagem”. Essa construcao identitaria e autoesgmtacdo vao sendo elaborados de forma involantaconsciente, ao
longo de nossas enunciagdes e exposicdes a disclBammos levados entdo a conceber a questio défigksdo como
processo de subjetivacdo que, por estar em coéstrognca é completado” (Neves, 2006:46).

Segundo Neves (2006:46), uma subjetividade é “afdd por condicionantes inconscientes e ideolimic
resultantes de sua inscricdo em Formagfes Disagtshistas, por sua vez, se inserem no conjuntozdeeld(exterior
formado por outros discursos), o interdiscurso”sifs a auto-representacao do professor de lingeasde que ele(a) é
atravessado(a) por incontaveis discursos que tomszamidentidade complexa, heterogénea. Atravésnubmentos de
identificacdo, é possivel identificar representagénstituidas no interdiscurso (Cf. Neves, 2006:46

O conceito de “formacéo discursiva” é de extrempartancia para a presente discussao. Pécheux &Fuch
(1997:166), afirma que a formagéao discursiva ssndefomo aquilo que numa formacgéo ideoldgica dada seja, a partir
de uma posicdo dada em uma conjuntura sécio-liat@ada — determina o que pode e deve ser ditdoFtidos os
sentidos sdo determinados ideologicamente. As fgesadiscursivas ndo sdo homogéneas, cristalizadgmnsaveis pela
manuten¢do de um sentido estabilizado; represeatrformacgfes ideoldgicas que lhes sdo corresp@yieat tém
fronteiras instaveis devido a sua heterogeneidadacteristica. As FDs sdo, entdo, dominios de sabéma FD que se
realiza o assujeitamento do sujeito do discursoacioi (2003:152) refere as formagbes discursivaac “regularidades
enunciativas preponderantes”.

ApOs essa explanacgdo sobre questdes referentes @pfd3entamos os textos das professoras. Elemsmie
observados em (1) e em (2), respectivamente.



(1) Texto da professora P1.

“(SDR1) As escolas publicas de maneira geral paggandificuldades; (SDR2) ndo estdo acompanhando as
mudangas que estdo ocorrendo neste mundo glolaligBidR3) a midia a tecnologia fora da escola ofereao aluno um
mundo muito mais sedutor e atrativo que o0 materiat condigbes que estas escolas oferecem. (SDiRgjofessor séo
dadas classes heterogéneas, lotadas, diferenfes vie mundo gerando expectativas frustrantes desaos lados. (SDR5)

A impresséo € que ndo estamos falando a mesmali(§DR6) Tudo isto torna o trabalho do professdu@ (SDR7)
Estas dificuldades ndo podem inviabilizar o nosstalho, ao contrario torna cada vez mais desafiagdna busca
permanente de encontrar novas solugdes para resshes problemas”.

(2) Texto da professora P2.

“(SDR1) Unindo todos os contextos em que atuo,ug $sfo bem variados, creio que é assumir uma postur
multipla e dinAmica que n&do se resume em dividigtroir conhecimento. (SDR2) E ser observadoraasiga, psicologa,
parceira, criadora/desenvolvedora de novos potengias alunos. (SDR3) E ser teimosa, € acregiaser assim, numa
educacédo publica de qualidade, é formar pessoasxsmplo, é refor¢ar ou até por vezes instruiones, € transpassar a
sala de aula, mergulhar em diferentes mentes arde®mentes em meus alunos, para que eles cresgaonhecimento e
tbm como pessoas. (SDR4) Assim, eu terei feitaelifga por ser quem sou”.

Para facilitar a discussao dos dados, enumerandies t@s sequiéncias discursivas de referéncia (SBR) d
textos das professoras. Por exemplo, quando mefesie SDR1 (sequéncia 1) de P1, estaremos lembdmttecho “As
escolas publicas de maneira geral passam porlddides”, da primeira professora.

Foi pedido, conforme mencionamos anteriormentea ppre as professoras escrevessem sobre todos os
ambientes em que atuavarmlo entanto, P1 preferiu relatar sua experiénetuanto professora da rede publica. Inicia seu
texto falando especificamente sobre as escolagcpébl'/As escolas publicas de maneira geral pagsardificuldades; ndo
estdo acompanhando as mudancas que estdo oconestdanundo globalizado”.

As formagdes discursivas a que esta professordiss@drecem estar vinculadas a imagem de P1 etguan
professora da escola publica, e ndo do curso gedé Ao falar de sua auto-representacdo como gtz de lingua
inglesa, inicia relatando um pouco da situagdaedeslas publicas brasileiras. Ela se esquece atedfaloutro ambiente em
que atua: a escola de linguas. Ela refere seu atabie trabalho no plural, ou seja, generaliza agi@roblemas que
identifica em sua escola sdo comuns a todas atasgmiblicas. Parece que, antes de um momentcedtfidacdo de P1
como professora de lingua inglesa, seu texto éfama de protesto, de reclamacéo acerca das sodgdes de trabalho.
Pergunta-se, entdo: por que o seu segundo ambiemtabalho foi silenciado? Por que a professooarefiere que também
trabalha em um curso particular de ensino de limgglasa? Entendemos que ela esconde esse fagdniw, talvez, ndo
se considerar professora nesse ambiente, mas,tarpbé atribuir um valor diferente a esse ambieietérabalho. Tudo o
gue é dito acerca da escola publica o contraréidospara o curso de linguas.

Entdo, a professora, referindo exclusivamente &desfe das escolas publicas, exclui de seu discarso
ambiente do curso de linguas em que atua. Desse, asdformacdes discursivas a que se filia negamtredalho
enquanto professora dessa instituicdo particulzdeos observar o exemplo nas sequéncias SDR1 2:SBRescolas
publicas de maneira geral passam por dificuldatis estdo acompanhando as mudancgas que estamdoaneste mundo
globalizado”. Ao referir que as escolas publicas aéompanham as mudancas do mundo globalizadofesgora mantém
o discurso do outro ambiente em que atua no n@o-diso afeta o seu discurso, pois parece queosigpara as duas
instituicBes: ao afirmar que as escolas publicas abmpanham as mudancas, ela significa que osscdeslinguas as
acompanham. Portanto, os discursos acerca do defgaguas estdo presentes em todo o texto comdittio

Mais para o final de seu texto, P1 diz que “Tudo isrna o trabalhdo professorarduo. Estas dificuldades
ndo podem inviabilizan nossatrabalho...”. Por que ocorre, primeiramente, egiea pessoa do singular para, em seguida, a
primeira pessoa? Parece haver um conflito de FDalaaessa professor, ora se colocando como fora eomo dentro do
processo.

A segunda professa afirma estar unindo todos o®xims em que atua para responder a pergunta paopos
Parece que ela apresenta definigbes menos vages cajue considera que é ser professor de linglemsSDR2, ela
apresenta varias caracteristicas que o professorlirdpias deve ter: observador, amigo, psicélogorceaia,

1 O instrumento utilizado com as instrucdes paralaoeacdo do texto encontra-se no Anexo.



criador/desenvolvedor de novos potenciais paraw®os. Em seguida, na SDR3, ela apresenta outrasteesticas do
professor de linguas, que exigiriam que ele qusbrdsterminadas condi¢des, rompendo com o ciclmalaie atuagéo
profissional: é ser teimoso, acreditar numa edurg@giblica de qualidade, formar pessoas, ser exermdtuir valores.
Nao se preocupa com o0 que as escolas em que atecerh e ndo oferecem quanto as condicdes de hivakial
heterogeneidade dos alunos, como faz P1, mas baihaa para fazer uma diferenca na vida de seusslu

Ambas as professoras buscaram relatar em suas ¢pexiutextuais auto-representacdes acerca de sua
identidade profissional. Entendemos que fatoresoctampo e ambiente de trabalho estdo presentesxpesssfes dessas
professoras, afetando as suas identificagcdes. € greca professora que estd ha mais tempo traballzmmo professora
de lingua inglesa foi exposta a discursos quedimecom que ela se expressasse de maneira negatiméocpo seu
trabalho. Os sujeitos séo cada vez mais expostaEse diferentes discursos ao longo de suas Vfazendo com que eles
se posicionem criticamente através das brechaimgaa, ou mantenham seus discursos, suas filiajdesrsivas no eixo
do nao-dito. A lingua tem falhas, e, através dedasyjeito pode se posicionar. Estaria a profesBdrae posicionando
criticamente, aproveitando essas falhas na linguastaria ela repetindo saberes ja expressoupras@rofessores acerca
do trabalho nas escolas publicas?

A segunda professora aproveita mais as falhasngadipara assumir uma posicéo diferenciada. Haopouc
tempo formada em Letras, apresenta uma posicativacsterca de seu trabalho. Sabe-se que o delstprofessores que
iniciam sua jornada docente é quase sempre o mesaonéiica ao sistema educacional brasileiro, céamd1. No entanto,
longe dessas formagdes discursivas que ddo acspoofam papel passivo, pois ele s6 repete discigsoencionados e
ndo aproveita para quebrar esse continuo, P2 estoda forma positiva. Segundo Coracini (2003:1%®esar dos efeitos
de abafamento, e como consequéncia da heterogdaeaidastitutiva, o sujeito encontra-se em peregaag}formacao”.

Concluindo nossa discusséo, podemos dizer querasigentes do estudo apresentam diferentes codespg
sobre suas identidades profissionais, e as madiadas linglisticas revelam sujeitos incompletosgrhentados. Nao se
pode esquecer que as mudangas identitarias acontaediadas pelo discurso, 0 que faz com que sudiddee ndo seja
fixa, mas construa-se em fungéo de representacibesrpelagdes sociais. Assim, como j4 foi dita ha identidade, mas
identificacdes. Conforme afirma Orlandi (2003:52)condi¢do da linguagem é a incompletude. Nenitegjaem sentidos
estdo completos, ja feitos, constituidos definitieate. Constituem-se e funcionam sob o modo dereto, da relacao,
da falta, do movimento”.

RESUMO: Objetivando interpretar a visdo que o made de linguas estrangeiras tem de si, o presstitdo analisa, a luz
da Analise de Discurso de linha francesa, a reamisstiuas professoras de lingua inglesa, a pergntpe é ser
professor de linguas no contexto educacional envocé atua?”.

PALAVRAS-CHAVE: identidade; professor de linguas)alise de Discurso

ANEXO
Instrumento:

Sua identificacéo

Idade:

Anos de profissao:

Sexo:

(' ) masculino

() feminino

Formacéao:

() Sou formado(a) em habilitaca
() Estou cursando habilitacdo
() N&o tenho formacédo académica.

Locais de atuacao profissional:

() Curso de idiomas

() Escola publica

() Escola patrticular

() Outro(s)

Prezado professor,



Estamos realizando uma pesquisa sobre a identttageofessor de linguas e, para isso, contamosacsuma
colaboracéo.

Tendo em vista as constantes mudangas que ocoaeoncepcado de o que é ser professor de lingostarigmos
gue vocé discutisse brevemente sobre esse tentanf®oem um pequeno texto, tente responder argequergunta: O que
€ ser professor de linguas no contexto educacénajue vocé atua?

Muito obrigada,
Leticia Stander Farias e Luciana Vinhas
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